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BULUS YOLUYLA OGRETiIM STRATEJiSiNiN DiN KULTURU VE
AHLAK BILGISi (DKAB) DERSLERINDE UYGULANMASI

Muhyettin GZEN?2

0Oz

Ogretim stratejileri, dgrenmeyi kolaylastirmaya odaklanmalari nedeniyle biitiin egitim
alanlarinda arastirma konusu yapilmaktadir. Bu dogrultuda, halihazirdaki bu ¢alisma, Bulus
Yoluyla Ogretim Stratejisi’nin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde nasil uyarlanabilecegini
incelemektedir. Arastirma probleminin yapisina bagl olarak nitel arastirma yéntemlerinden
Tasarim ve Gelistirme Arastirmasi modeli benimsenmistir. izlenen metot geregi ilk dnce,
bulus yoluyla 6gretim stratejisinin dayandig teorik alt yapi, oldugu gibi ele alinmistir.
Dolayisiyla ilgili stratejinin mimari olan Jerome S. Bruner’in egitim ve 6gretime iliskin gorusleri
taranarak, stratejiye iliskin temel ilkeler ve islem basamaklari ele alinmis, konu literatiire
dayali olarak oldugu gibi ortaya konulmaya calisiimistir. Dékiiman analizinin yapildigi ikinci
bolimde, s6z konusu stratejinin islem basamaklari esas alinarak DKAB 4. sinif programinda
yer alan “Ginlik Hayattaki Dini ifadeler” konusunun nasil islenebilecegi tasarlanip
temellendirilmektedir. Buna gore 6gretmen ilk iki asamada, “Allah, Peygamber, selam” gibi
gunlik konugmalarda kullanilan dini ifadelere 6rnekler getirerek 6grencilerin s6z konusu
kavramlara iliskin fikirlerini ortaya cikarir. Ugiincii ve dérdiincii asamada, 6gretmen dini
ifadelere farkli 6rnekler getirip, 6grencilerin farkh 6rnekleri birbiriyle iliskilendirmesini
saglayarak onlarin géruslerini genisletir. Beginci ve altinci asamada, 6rnek niteligi tasiyan ve
tasimayan ifadeler sunarak 6grencilerin farkliliga iliskin gorislerini temellendirir. Yedinci ve
sekizinci asamada 6gretmen, 6grencilerin dini ifadeleri tanimlamalarinin yaninda bunlarin
farkhhginin sebebini ve neden tercih edilmesi gerektigini ortaya ¢ikmasini saglar. Son
asamada, dini ifadelere 6grencilerin 6rnek vermesiyle ders tasarim sirecine iliskin
temellendirme sona ermektedir. Kullanilan biitiin ifadelerin ilahi olana yénelik oldugu fikri
suire¢ boyunca gozetilmistir.
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Abstract

Teaching strategies are the subject of research in all fields of education due to their focus on
facilitating learning. Accordingly, this current study examines how the Discovery Teaching
Strategy can be adapted to Religious Culture and Moral Education lessons (DKAB). Depending
on the nature of the research problem, the Design and Development Research model, a
qualitative research method, has been adopted. As per the method followed, the theoretical
foundation upon which the Discovery Teaching Strategy is based was first examined as is.
Therefore, by examining the views of Jerome S. Bruner, the architect of the relevant strategy,
regarding education and training, the fundamental principles and procedural steps of the
strategy were discussed, and the subject was presented as it is, based on the literature. In
the second section, by conducting a document analysis and basing it on the procedural steps
of the strategy in question, a method for teaching the topic of “Religious Expressions in Daily
Life” in the 4th grade Religious Culture and Ethics curriculum is designed and justified.
Accordingly, in the first two stages, the teacher elicits students’ ideas about religious
expressions used in daily conversation, such as “Allah, Prophet, peace.” In the third and
fourth stages, the teacher broadens students’ perspectives by providing different examples
of religious expressions and having them connect these different examples. In the fifth and
sixth stages, the teacher grounds students’ views on difference by presenting examples of
religious expressions that are and are not exemplary. In the seventh and eighth stages, the
teacher enables students to define religious expressions, as well as to understand the reasons
for their differences and why one should prefer a particular expression. In the final phase,
the foundation for the lesson design process concludes with students providing examples of
religious expressions. The idea that all expressions used are directed towards the Divine has
been observed throughout the process.

Keywords: Religious education, Exploration, Strategy, Discovery teaching, Religious teaching.
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Giris

Din egitimi terimi, icerdigi kavramlar nedeniyle teorik anlamda egitim bilimlerinin bir alani
olarak dustiniilecegi gibi ilahiyatin bir alani olarak da diistinulebilir. Dolayisiyla, Din Egitimi
Bilimi’nin 6nemli ozelliklerinden birisi, din bilimleri ile egitim bilimlerinin kesistigi bir
noktada konumlanmis olmasidir. Bu 6zelligi geregi o, bir yandan kutsal olana iliskin deger,
bilgi ve hakikatleri arastiran din bilimlerinin verilerini konu edinirken; bir yandan da bu
verilerin yasam seklinin muhatabi olan insana -egitim anlaminda 6grenciye- s6z konusu
deger, bilgi ve hakikatlerin nasil aktarilacagi noktasinda Egitim Bilimlerinin dngérulerini
konu edinir (Bilgin, 2007; Tosun, 2005).

Din egitimi biliminin bu eklektik Ozelligine binaen bu arastirmanin amaci, egitim
bilimlerinde 6nemli bir yere sahip olan “Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisi’nin DKAB
derslerinde nasil uygulanabilecegine iliskin bir ders plani tasarlamaktir. Bilginin
yapilandirilmasi stirecine odaklanan s6z konusu bu stratejide (Bruner, 1960; 1973; 1991;
2021), 6grenciye kazandirilmak istenen bilgi ve beceriler, 6gretmen tarafindan 6grenciye
aktarilmak yerine, 6grencilerin 6gretmen tarafindan organize ettigi ders ici yasantilar
yoluyla kendilerinin tecriibe ettigi kesiflere dayanir. Bulus ya da kesif yapilacak yasantilarin
diizenlenmesi, ilk etapta ¢ok zor goriinebilir. Ancak buradaki bulustan kasit, 6grencinin
yeni bir bilgi ve beceri 6grenmesidir. Dolayisiyla 6gretmene diisen gérev, 6grenciyi yeni
bilgi ve beceriye gotiirecek adimlari tasarlamasidir.

S6z konusu tasarlanma, biraz emek ve uzun zaman aldigindan (Tasdemir, 2010, s. 137)
olsa gerek bu strateji, DKAB 6gretmenleri tarafindan fazla tercih edilen yaklasimlar (Baltaci
ve Aydin, 2019; Sileymanoglu, 2024) arasinda gériinmemektedir. Bu durumun énemli
sebeplerinden biri de s6z konusu stratejiye iliskin uygulamada, herhangi bir prototipin
olmamasidir. Dolayisiyla bu ¢alisma, din egitimi alanindaki ilk 6rnek olmaya aday olmasi
acisindan 6nemlidir. Nitekim din 6gretimi konusunda, bu konuya da deginilen kimi ders
kitabi niteligindeki ¢alismalarda (Turan, 2021), uygulamaya donuk ileri stirlilen bilgilerin
bulus yoluyla 6gretim strateji mantigindan oldukga uzak oldugu gorilmektedir. Halbuki
farkh alanlarda bulus stratejisinin nasil uygulandigina iliskin arastirmalar mevcuttur.
Matematik (Kara ve Ozgiin-Koca, 2004), Geometri (Durak, 2011), Cografya (Deniz, 2010),
Tirkge (Cirakli, 2008), Fen Bilgisi, (Uredi, 1999; Teker, Kurt ve Karamustafaoglu, 2017),
Sosyal Bilgiler (Gokg6z, 2010) ve Tarih (Tasylrek, Goksu ve Somen 2018) dersine iliskin
yapilan tasarlama arastirmalari, bunlara 6rnek olarak verilebilir. Calisma ile dinT bilginin
nasil yapilandirilabilecegi agisindan DKAB 6gretmenlerine ve alandaki program gelistirme
¢alismalarina katki sunacak nitelikte olmasi, dikkate deger bir durumdur.

1. YOntem

Bu c¢alisma, bir 0Ogretim stratejisi dogrultusunda bir ders plani tasarlamayi
hedeflendiginden, model olarak nitel arastirma metotlarindan biri olan Tasarim ve
Gelistirme Arastirmasina uygun dismektedir. Richey ve Klein (2009, s. 1) Tasarim ve
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Gelistirme Arastirmasini su sekilde tarif etmektedirler: “Ogretimsel veya égretimsel
olmayan (iriin, arag-gereglerin ve modellerin olusturulmasinda; tasarim-gelistirme ve
degerlendirme asamalarinda ampirik arastirma yéntemlerine bagl kalinarak yapilan
sistematik bir ¢alisma tiiriidiir’. Dolayisiyla herhangi bir alanda-6rnegin mimari veya
egitim-arastirma metodolojisine uygun olarak bir Griin, ara¢ veya modeli gelistirme,
tasarlama ve degerlendirme sireglerini tutarl bir sekilde uygulamaya yonelik bir durumu
ifade etmektedir.

Tasarim ve gelistirme arastirmasi, egitimi desteklemek adina 6gretim siirecine iliskin yeni
bir ara¢ veya model gelistirmeye yonelik olabilecegi gibi var olan bir bir ara¢ veya modelin
uygulanmasina, degerlendirmesine yonelik de olabilir (Richey ve Klein, 2005; 2009; Mutlu,
2016). Model tasarlama veya uygulama arastirmalarinda hipotez, belirli bir miidahaleden
ziyade tasarim ¢éziimii olarak kavramsallastirilir. Dolayisiyla belirli miidahalenin test
edilmesinden ziyade asamali bir iyilestirme ¢abasi ortaya konmaktadir (Karademir ve
Girgin, 2024, s. 790). Bu nedenle, ilgili model uygulanirken 6gretim siirecinin 6grencilerin
ogrenmeleri lizerinde olumlu etkiler birakmasi amaglanmaktadir. Dolayisiyla tasarim ve
gelistirme arastirmacisi, 6gretim silirecinde yaptigi midahaleler karsisinda 6grencilerin
duslincelerini nasil degistirebilecegine odaklanir (Karademir ve Girgin, 2024, s. 790).
Modele iliskin 6grenme mekanizmalarini harekete gegirirerek 6gretim siirecini etkin
kilacak bir formata déniistiiriir. iste bu noktada halihazidaki arastirma, DKAB derslerinde
bulus yoluyla 6gretim stratejisinin islem basamaklarina dayah etkili bir ders planini
tasarlama Uzerine insa edilmistir.

Calismaya veri saglama noktasinda ilk etapta, literatlir taramasi yapilarak Bruner’in
gozlinden bulus yoluyla 6gretim stratejisinin kuramsal ¢ercevesi, mantikl bir bittnlik
olusturacak sekilde ele alinmistir. Bu dogrultuda gerek Bruner’in gerekse egitim alaninda
stratejiye dair yazilmis eserlerden faydalanmistir. ikinci asamada ise dokiiman analizi
yapilarak DKAB 4. sinif programinda yer alan “Giinliik Hayattaki Din{ ifadeler” konusuna
yonelik kazanim ve ders igerikleri, bulus stratejisiyle iliskilendirilerek ele alinmistir. Ancak
arastirmada, herhangi bir deneysel uygulama yapilmamis, 6grenci basarisi veya tutumuna
iliskin herhangi bir nicel veri toplanmamustir.

Dersin hedefleri ve igerigindeki kavramlar, bulus stratejisinin temel ilkeleri ve islem
basamaklari igerisinde kurgulanip analiz edilmistir. Plan kurgulamasinda ders igerigi,
sarmallik ilkesine gbre birbirinin Uzerine insa edilmis dokuz islem siirecinden gegmektedir.
Bu islem sireglerinin her birinde 6grencilerden gelebilecek cevap veya tepkilere bulus
ilkelerine gore dondtler tasarlanmistir. Ayni sekilde bu islem siregleri, dersin “dini
ifadeleri, glinlik konusmalarda dogru ve yerinde kullanir” seklindeki kazanimini, ortaya
cikaracak sekilde kurgulanmistir. Dolayisiyla bulus yoluyla 6gretim stratejisinin kavramsal
cercesi ile DKAB programinin alan mantigini bir araya getirecek sekilde organize bir ders
plani ortaya konulmustur.
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2. Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisinin Teorik Zemini

Bulus yoluyla 6gretim, kendisi psikolog oldugu halde egitim ve 6gretim lzerine eserler
ortaya koyan Jerome S. Bruner’in gorislerine dayanmaktadir. Kendisini yapilandirmaci
yaklasimin bir {iyesi olarak konumlandiran Bruner, bu yaklasimin 6nemli temsilcileri olan
Jean Piaget ve Noam Chomsky’in gelisim ve 6grenmeye dair gorlslerinin, kendi fikirleri
Uzerinde 6nemli izler biraktigini dile getirmektedir (Bruner, 2021, s. VIIl). Nitekim o,
Piaget’in gorislerine benzer bir sekilde bireyin gelisimini; eylemsel, imgesel ve sembolik
olmak Uzere 3 evreye ayirmakta (Bruner, 1991, ss. 5-16) ve bu evreleri agiklamada,
Piaget’in gelisim kuramina sik sik atiflarda bulunmaktadir. Bu durum nedeniyle
yapilandirmaci yaklasim igerisinde, bireyin gelisimine dair fikirler babinda, Bruner’in biraz
geri  planda  kaldigi  soylenebilir. Bununla  birlikte,  6grenmenin  nasil
gerceklestirilebilecegine dair gorisleri, onu yapilandirmaci yaklasimin dnemli bir temsilcisi
haline getirmistir. Bu durumda, yapilandirmaci yaklasim veya yapilandirmacilik nedir?

Yapilandirmacilik, oncelikle bir bilme kuramidir. S6z konusu kuramda insanin bilgiyi
olusturmasinda, anlamlandiriimasinda veya yapilandiriimasinda, kendi yasanti hazinesi
Onem tasir. Buna goére her insan karsilastigl yeni durum, kisi, bilgi, kavramlari kendisinde
var olan zihinsel yapi ve anlamlara gore degerlendirir. Kendisinde var olan zihinsel yapi ve
anlam diinyasi, insanin karsilastigl yeni durum, kisi, bilgi, kavram igin uygunluk saglamadig
durumda ya tamamen yeni bir yapi olusturulur ya da mevcut olan yapida degisiklik
olusturur (Senemoglu, 2010, s. 623). Dolayisiyla insanin, hayati ve ona dair gerceklikleri
anlamlandirmada temel belirleyici faktér, gegirdigi yasantilardir. iste bu noktada Bruner,
ogrenci icin sinif ortamindaki yasantilarin tasarlamasi lizerine kafa yormustur.

Bruner’e gbre “6gretim gelismeye yardim eden, onu bigimlendiren bir ¢abadir” (Bruner,
1991, s. 1). Bu nedenle ders i¢i yasantilar, Oncelikle hazir olus ilkesine gore
diizenlenmelidir. Bu kosul yerine getirildigi takdirde “bitin konu alanlari, gelisim asamasi
ne olursa olsun konu alaninin 6ziine uygun bir bicimde 6gretilebilir” (Bruner, 2021, s. 28).
Dolayisiyla 6gretmen, 6grenme siirecinde bir kavrami-6rnegin Allah kavramini- 6grenenin
seviyesine uyarlayabilir. Bu, okul 6ncesi donemdeki bir cocuga Allah’i biitliin 6zellikleriyle
Ogretilebilecegi anlamina gelmez. Ancak ¢ocugun icinde bulundugu dénemin sinirlari
dahilinde Allah’t dogru 6grenmesinde ilk adimlarin atilabilecegi seklinde anlasiimalidir.

Bruner, ders vyasantilarinin kaynagini olusturan igerigin, sarmallik ilkesine gore
diizenlenmesi gerektigini dile getirmektedir. Sarmallik, genel olarak konu alani ve
kavramlara iliskin bilgilerin birbiriyle iliskilendirilecek sekilde, kapsami da gittikce
genisleyecek tarzda dlizenlenmesini ifade eder (Bruner, 2021, ss. 43-45). Dolayisiyla
egitim slirecinde ¢ocuga Allah ile ilgili verilecek bilgilerin birbirini destekleyecek sekilde
mantikli bir siraya gore diizenlenmesi gerekmektedir. Bu tarz sarmal yapi 6zelligi, tniteler
arasinda oldugu gibi sinif seviyeleri arasinda da gegerlidir. Kavrama iliskin her bilgi,
oncekilerle iliskili ancak yeni bilgilerle birlikte Allah kavraminin igerigi, biraz farklilasmis
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daha butlincil bir forma doniismektedir. Sarmallik ilkesine dayall bu dénisiim, 6gretim
siireci boyunca devam ettirilerek 6grencinin, kavramin konu alani igerisindeki mantiksal
bltlnligunln farkina varmasi amaglanmaktadir.

Bruner’e gore, “bireyi bir disiplinde 6gretime tabi tutmak, onun bellegine bazi sonuglari
yerlestirmek degil, fakat daha ¢ok, onun, bilginin elde edilmesine imkan veren silirece
katilmasini saglamaktir. Bu nedenle bir konuyu Ogrenciye o alanda yasayan kiglik
kiitiphaneler olusturmak icin 6gretmiyoruz. Fakat daha ¢ok 6grencinin kendi kendisine
matematiksel olarak dlstinmesini, olaylari bir tarih¢i gibi irdelemesini, bilgiyi elde
etmesinin bir pargasi haline gelmesini amagliyoruz. Bilmek bir triin degil, bir stiregtir”
(Bruner, 1991, s. 58). Dolayisiyla igerigin 6grenciye aktarilma stirecinde 6gretmenin rold,
onceden paketlenmis bilgiyi 6grenciye sunmaktan ziyade, 6grencinin kendi kendine
Ogrenebilecegi ortami olusturmaktir (Senemoglu, 2010, s. 468). Boyle bir ortamin
diizenlenmesi sirecinde izlenen yol, bulus yoluyla 6gretim stratejisi olarak ifade
edilmektedir.

Bruner’in dislincesinde 6grenme, ¢ocugun cevresinde olup bitenleri anlamlandirma ve
kendisi ile gevresi arasindaki iliskinin uyumuna dayanan dogal bir slregtir (Bruner, 1960,
1973; 1991; 2021). Cocuk, diger canli tirlerinden farkli olarak yasamini devam ettirmek
icin kendi kiilttrinun olusturdugu bilgi birikimini de sirtlamak zorunda kalir (Bruner, 1973,
s. 52). Buradaki zorunluluk elbette ki gift kutupludur: Bir ucunda toplumun, sahip oldugu
kiiltiri koruma endisesi yatarken, bir ucunda g¢ocugun kendi beklenti ve endiseleri
yatmaktadir. iste bu noktada Bruner (1973; 1991; 2021), cocugun hayatini
anlamlandirmak adina kendisi ile gevresindeki kisi, nesne, olay, durum vb. arasindaki bagi
fark edecek kesiflerde bulunmasina “bulus yoluyla 6grenme” adini vermektedir.

Bruner’e gore cocugun kesif yapmasini saglayan temel faktorlerin basinda modeller
gelmektedir (1960, 1973; 1991; 2021). Ornegin, biitlin cocuklar, her ne kadar dil agisindan
ilk etapta ortak ozelliklere sahip olup anlamsiz sesler gikarsalar da yetiskin diinyasina
maruz kaldiginda, kendi kuiltlr dili veya sivesinde konusmayi kesfederler. Dolayisiyla
ebeveyn, cocugun yetiskin dil bilgisine uymayan ifadelerini alir. Daha sonra bunlari
ideallestirir ve genisletir; cocugun gelisiglizel kesfetmesine izin vermez, aksine her zaman
orada olan bir model sunar (Bruner, 1973, s. 70). Ustelik ebeveynler bir dil uzmani olmadig;
halde, bu kesif zeminini temin ederler. Elbette ki aktarim zemini icerisinde istenmeyen bir
durum s6z konusu ise 6rnegin, ebeveyn yabanci kelimeler kullaniyorsa, ¢ocuk da kiltlrin
istemedigi bu yabanci kelimeleri tecriibe edecektir. Dil 6érnegindeki bu durum, bitin
alanlar agisindan da gegerlidir. Din egitiminde de 6gretmenin veya ebeveynin din alaninin
mantigina uymayan s6z, davranis ve uygulamalarinin ¢ocugun kesif siirecini olumsuz
yonde etkileyecegi asikardir. Dolayisiyla model olarak 6gretmenin alana hakimiyetinin ve
bunu uygulama becerisindeki yetkinligin, kesfin temel belirleyicilerinden biri oldugu
soylenebilir.
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Kaynagini 6grenme arzusundan alan kesif, bitlin ¢ocuklarda igsel bir egilim olmakla
birlikte sinif ortaminda bu istegin-gidilenmenin-harekete geg¢mesini saglayacak
etkinliklerin duzenlenmesi, Bruner (1991, s. 94; 2021, s. 62)'in diger bir kirmizi gizgisini
olusturmaktadir. Bu noktada Bruner’e gore 6grenilecek bilginin, derste yapilacak etkinligin
iceriginin, ogrenciler igin mutlaka anlamli, faydali ve hatirlanabilir nitelikte olmasi
gerekmektedir (Senemoglu, 2010, s. 471). Dolayisiyla Bruner’in distincesinde din alani
dahil derste anlatilanlar, ¢ocugun hayatina bir sey katiyorsa, onun gilinlik yasamini
kolaylastiriyorsa ve yeri geldiginde s6z konusu bilgiye basvurma ihtiyaci hissedilecekse
cocuk, kesif siirecine miidahil olacaktir.

Kesfe yonelik merak olusturmanin yaninda bu meraki ders boyunca devam ettirmek,
o6nemli bir problem olarak gorilmektedir. Bu nedenle Bruner (1973; 1991; 2021),
Ogrencinin 6gretim silrecine aktif katilim saglamadigi durumlarda, kesif slirecinin sekteye
ugrayacagina dikkat cekmektedir. Ogrenciyi kesif siirecine dahil etmenin yolu ise onu,
belirsizlik barindiran soru veya problem durumlari ile karsi karslya getirmektir. Bruner’e
gore, cocugun kendi kendisine 06grenebilecegi bir ortam olusturmak temel gaye
oldugundan, 6grencinin verdigi cevaplara iliskin 6gretmenin herhangi bir dizeltmesi
Ogrenciyi bagimh bir hale getirir (Bruner, 1991, s. 42). Dolayisiyla 6grencinin problemi
anlamlandiramadigl durumlarda 6gretmen, farkh sorulari ipucu kullanarak problemi
Ogrenci diinyasina yakinlastirir. Ayrica yanitlanmasi neredeyse olanaksiz soru sormak
kolaydir. Onemli olan yanitlanabilecek ve gelisim saglanabilecek sorular sormaktir
(Bruner, 2021, s. 34).

Bruner, 6gretmenin 6grencinin problemin ¢éziimine iliskin 6nemli 5nemsiz her katilimina
donitte bulunmasini, kesif stirecinin diger belirleyicisi olarak gérmektedir. Zira ona gore
cocuk, herhangi bir soruyu yanlis cevapladiginda aslinda -zihninde gegen- baska bir soruya
cevap vermektedir (Bruner, 1991, s. 3). Dolayisiyla ¢ocugun zihninde gegenleri ortaya
¢ikarmak ve onun icinden geldigi gibi konusmasini saglamak -ki Bruner (1973; 1991; 2021)
buna sezgisel diisiinme adini vermektedir- kesif siirecini ders boyunca canli tutmaktadir.

Bruner’e (2021, s. 72) gére, cocugun kafasinda olani ortaya gikarma noktasinda sureklilik
saglamak agisindan, problemin igerigine uygun kavram ve ilkelere dayal arag-geregler
kullanmak 6gretmenin isini kolaylastirmaktadir. Ayrica, anlatilanlarin ¢gocugun zihninde
anlamh bir biitlin haline gelmesi i¢in, kavram ve ilkelere 6rnek olanlarin yani sira 6rnek
olmayanlarin da verilmesi, kesif stirecini desteklemektedir (Bruner, 1960, 1973; 1991;
2021). Zira zit 6rnek veya kavramlar, ¢cocugun anlam diinyasinda anlatilanlar arasinda
baglanti kurarak kesif stirecini, rastlantisal olmaktan kurtararak devamhlik saglayan bir
yaplya dénustiirmektedir. Ornegin matematik dersinde toplama ¢ikarmayla ya da ¢arpma
bolmeyle iliskilendirildigi 6l¢ctide kesif stireci anlamli hale gelir. Benzer sekilde din dersinde
“iyi” kavramina anlam yiiklemek ancak “k6ti” kavramiyla iliskilendirildigi 6l¢lide miimkiin
hale gelmektedir.
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Bruner’e gore O0grenme ve problem ¢ozme secenekleri kesfetmeye dayandigindan

Ogretim, Ogrencide secenekleri kolayca bulma yetisini gelistirmeli ve diizenlemelidir

(Bruner, 1991, s. 34). Dolayisiyla 6gretim sirecindeki kesif faaliyetleri, rastlantisal

olmaktan ziyade 6gretmen tarafindan diizenlenmis ders igi yasantilar (zerine insa

edilmelidir. Bu nedenle bulusun, yapilandiriimis ve yapilandiriimamis seklinde farkh
tanimlamalari (Senemoglu, 2010, ss. 472-473) olsa da Bruner’in diistincesinde 6gretime

dayali bulusun, birincisini kast ettigi asikardir ve o, 6gretim siirecinin belirli asamalardan
gececek sekilde organize edilmesi gerektigine vurgu yapmaktadir. Jacobsen ve arkadaslari,

kesfe dayali ders siirecinin yapilandiriimasina iliskin 6gretme adimlarini, bastan sona su
sekilde duzenlemislerdir (akt. Gliven, 2015, s. 161; akt. Senemoglu, 2010, s. 474):

1-  Ogretmen, 6rnegi sunar.

2-  Ogrenciler, rnekleri tanimlar.

3-  Ogretmen, ek érnekler sunar.

4-  Ogrenciler, ek drnekleri tanimlar ve dncekilerle karsilastirir.
5- Ogretmen, ek érnekleri ve rnek olmayan durumlari sunar.

6- Ogrenciler, rnekleri karsilastirir, farkli (zit) olanlari belirler.
7-  Ogretmen, dgrencilerin teshis ettigi dzellikleri, iliskileri ya da ilkeleri vurgular.

Ogrencilerden drnekleri tanimlamalarini ve aralarindaki iliskiyi agiklamalarini

ister.

8- Ogrenciler, tanimlamalari yapar, drnekler arasindaki iliskileri, &zellikleri ifade

eder.

9- Ogretmen, dgrencilerden ek drnekler ister.

Bu asamalari DKAB derslerinde nasil uygulayabiliriz? Calismanin devaminda 6rnek bir
isleyis Gzerinden belirtilen adimlar detaylandirilacaktir.

3. Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisinin Din Derslerine Uyarlanmasi

Uyarlanacak dersle ilgili temel bilgiler asagida verilmistir.

Tablo 1. Dersle ilgili Temel bilgiler

Sinif 4. sinif

Dersin Adi Din Kulturi ve Ahlak Bilgisi

Unitenin Adi Gunliik Hayattaki Din ifadeler

Kazanim Dini ifadeleri, glinluk konusmalarda dogru ve yerinde kullanir.

Arag Gereg Video, akilli tahta, DKAB 4. Sinif Ders Kitabi, DKAB 4-8 Sinif Ogretim
Programi (MEB, 2018),

Ogretim yontem ve Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisi, soru cevap teknigi, fikir taramasi

Teknikleri

Ders saati 2
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1. Adim: Ogretmenin 6rnekler sunmasi

Ogretmen, ilk etapta 6grencilerin dikkatini cekmek icin selamlasma adabini konu edinen
karag6z-hacivat videosunu (Semerkand TV Cocuk, 2018) 6grencilere izlettirir.

Daha sonra 6gretmen, 6grencilere videoda da adi gegen ve ginliik hayatta kullanilan dinf
ifadelere, ornekler vererek 6grencileri kesif siirecine aktif sekilde dahil etmeye calisir.

Ogretmen: Evet arkadaslar, videoda bazi kavramlar gecti, bunlar hakkinda neler
biliyoruz sirayla bakalim.

Selam ne demek?
Peygamber ne demek?

Allah’a emanet ol, ne demek?

2. Adim: Ogrencilerin érnekleri betimlemesi

Bu asamada, 6grencilerin verilen orneklere iliskin sahip olduklari bilgilerin ortaya
cikarilmasi hedeflenmektedir. Bir bakima fikir taramasi yapilarak 6grencilerden, 6rnekleri
kendi hayatlari ile iliskilendirerek agiklamalari istenmektedir. Buna gbre 6gretmenin
“Selam ne demek?” sorusuna karsilik:

Ahmet: Odretmenim, arkadasimi gérdiigiimde selam veririm.

Sevda: Ogretmenim Hacivat videoda merabeyn diyor, biz de diyebilir miyiz?
Ogretmen: Karagéz, ne diyor?

Ogrenciler: Selamiinaleykiim.

Talip: Ogretmenim siz de derse girerken “Selamiinaleykiim” dediniz.

Betiil: Ogretmenim selamke diyebilir miyim?

Ogretmen: Betiilke desem olur mu?

Betiil: Olmaz, ¢cok komik.

Murat: Gdretmenim peygamberimiz “Selamiinaleykiim” dedigi icin, en dogrusu
Selamiinaleykiim.

Ogretmen: Arkadaslar, peygamber ne demek?
Fatih: Hz. Muhammed (s.a.v).
Ahmet: Bize din 6gretiyor.

Hasan: Kur’an okuyor.
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Feride: Ogretmenim dedem dedi ki, Allah (c.c.) Peygamberimize Kur’an verdi.

.......... (Yapilan aciklamalar dogru ise 6grencilerin cevaplari 6Gretmenin olumlu
déniitleriyle giiglendirilir.)

Ogretmen: Giizel evet arkadaslar, diger kavramimiz “Allah (c.c.)’a emanet ol” idi.
Bununla ilgili ne diisiintliyorsunuz?

Feride: Ayrilirken arkadasimizi Allah (c.c.)’a emanet ediyoruz.
Ogretmen: Neden?

Fatma: Allah (c.c.) bizi yarattidi igin.

Ceyda: Ogretmenim, arkadasimizi korumast igin.

Ogretmen: Neden Allah (c.c.)’tan yardim dileriz?

Ahmet: Cok gliglii oldugu igin.

Murat: O§retmenim her seyi gérdiidii igin?

...................... (Ogrencilerden gelebilecek diger aciklamalar)

3. Adim: Ogretmenin ek érnekler vermesi

Bu asamada 6gretmen, ginliik hayatta kullanilan baska dini ifadeleri de siirece dahil
ederek 6grencilerin, “dini kavramlari” hayatin akisinda yer alan ve gerek kendilerinin
gerekse yakinlarindaki insanlarin asina oldugu ifadeler arasinda yer aldigini fark ettirir.

Ogretmen: Evet arkadaslar simdi baska ifadelere gegecedim, bu kavramlar
hakkinda bildiklerimizi sirayla séyleyelim.

Bismillahirrahmanirrahim ne demek?

Elhamdiilillah ne demek?

4. Adim: Ogrencilerin ek érnekleri betimlemesi ve 6ncekilerle karsilagtirmasi

Bu asamada, 2. adimda oldugu gibi 6grencilerin verilen dinl kavramlara iliskin
tanimlamalarinin ortaya gikarilmasi ve bu kavramlarin kendi hayatlarindaki kullanimlarini
fark etmeleri hedeflenmektedir. Ayrica daha 6nceki asamalarda verilen dinf ifadeler ile bu
asamada verilen dini ifadeler arasinda baglanti kurularak, asinaliga dair kesif sireci
derinlestirilmektedir. Dolayisiyla dint kavramlar arasinda karsilastirma ve analiz yapilmak
suretiyle alan bitunligl saglanmaya calisiimaktadir. Buna goére, 6gretmenin
“Bismillahirrahmanirrahim ne demek?” sorusu karsiliginda 6grenciler:
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Ebrar: O§retmenim, dedem yemek yerken “Bismillahirrahmanirrahim” diyor.
Salih: Ogretmenim, ben de yemek yerken “Bismillah” diyorum?
Fatma (giiliimseyerek): Sadece biiyiikler “Bismillahirrahmanirrahim” der.

Cansu: Ogretmenim, annem bana édretti. Ben de “Bismillahirrahmanirrahim”
diyorum.

Betiil: Ben de 6yle séyliiyorum.

Ogretmen: Arkadaslar sadece yemek yerken mi Bismillahirrahmanirrahim deriz?
Arda: Ogretmenim, babam araba calistirdigi zaman séyliiyor.

Murat: O§retmenim, babam ise giderken séyliiyor.

Ceyda: Ogretmenim, okula gelirken ben de séyleyebilir miyim?

Sevda: Ogretmenim, herhangi bir ise baslarken “Bismillah” diyebiliriz, degil mi?
Odgretmen: Evet cocuklar, neden bir ise baslarken “Bismillah” deriz?

Betiil: Ogretmenim, Allah (c.c.)’a dua etmek icin.

Ahmet: Peygamberimiz boyle dedigi igin.

Salih: Ggretmenim, isimiz kolay olsun diye.

Fatih: Ogretmenim, Allah (c.c.) yardim etsin diye.

Feride: Ogretmenim, Allah (c.c.)’in adiyla baslamak igin.

Talip: Her seyin basi Bismillah.

Ogretmen: Evet cocuklar, peki “Elhamdiilillah” ne demek?

Ebrar: O§retmenim, yemek yedikten sonra Elhamdiilillah.

Cansu: Yemekten énce Bismillah, yemekten sonra Elhamdiilillah.

Murat: O§retmenim, neden Elhamdiilillah?

Odgretment: Biri sana bir sey verdiginde kendisine ne diyorsun?

Murat: Tesekkiir ederim.

Fatma: Arkadasim bir esyasini kullanmama izin verdiginde tesekkiir ediyorum.
Salih: Ogretmenim, giizel yemek yaptidi icin anneme tesekkiir ediyorum.
Odgretmen: Allah (c.c.)’a neden tesekkiir ederiz?

Arda: Bana anne ve babami verdigi igin.
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Ceyda: Bizi korudugu igin.

...................... (Ogrencilerden gelebilecek diger aciklamalar)

5. Adim: Ogretmenin ek 6rnekleri ve 6rnek olmayan durumlari sunmasi

Bu adimda dini kavram ile dini olmayan kavramlar bir arada verilerek 6grencilerden
kavramlar arasindaki benzerlik ve farkliliklar izerinde dislinmeleri istenmektedir. Buna
gore:

Ogretmen: Evet arkadaslar simdi bazi kavram ve ifadeler verecedim. Sizlerden bu
kavram ve ifadelerin hangi durumlarda kullanildigini belirtmenizi istiyorum.

1- Hello
2- Allah (c.c.) kabul etsin
3- Mekani cennet olsun

4- Gegmis olsun

6. Adim: Ogrencilerin farkli 6rnekleri karsilastirmalan

Bu adimda, dinf kavram ile dinf olmayan kavramlarin glinliik hayattaki kullanim sebepleri,
Ogrenci tecriibesi esas alinarak bunlarin benzerlik ve farkliliklarinin ortaya g¢ikarilmasi
(kesfin ayrintilandiriimasi) ve neden dini ifadelerin tercih edilmesi gerektigine dair
gerekgelerin agiklanmasi amaglanmaktadir.

Ogretmen: Evet arkadaslar, “hello” tabiri hakkinda neler biliyoruz?

Feride: Ogretmenim, ingilizce merhaba demek.

Betiil: Evet 6Gretmenim, ingilizce 6§retmenimiz derse geldiginde “hello” diyor.
Hasan: Din kiiltiirii 6gretmenimiz de “Selamiinaleykiim” diyor.

Arda: Of 6gretmenim, kafam karisti. Hangisini séyleyelim?

Ogretmen: Arda, ingilizce konusan birine “Selamiinaleykiim” mii dersin “hello” mu
dersin?

Arda: “hello” derim.
Ogretmen: Giizel.

Selim: Ogretmenim, ingilizce konusan kisi Miisliimansa hangisini séyleyecegiz?
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Ogretmen: Yapmayin Arkadaslar, “selam” demek “islam” demek degil mi?
Miisliiman birine nasil selam verirsiniz?

Ogrenciler: Selamiinaleykiim.

Ogretmen: Evet arkadaslar, ikinci ifademiz olan “Allah (c.c.) kabul etsin” ifadesi
hakkinda neler biliyoruz?

Ahmet: Odretmenim, biri namaz kildidinda, “Allah (c.c.) kabul etsin” deriz.

Sevda: Ogretmenim gegen hafta Camide helva daditan bir abiye, herkes “Allah
(c.c.) kabul etsin” diyordu.

Cansu: Ogretmenim, biri dua ettiginde, “Allah (c.c.) kabul etsin” deriz.
Salih: Ggretmenim, biri bana bir sey verirse “Allah (c.c.) kabul etsin” derim.

Arda: Ogretmenim, mezarlikta gérmiistiim. Biri Kur'an okududunda, insanlar
“Allah (c.c.) kabul etsin” diyor.

Cansu: Biri yardim ettiginde, “Allah (c.c.) kabul etsin” deriz.
Ogretmen: Neden?
Cansu: O insan, cennete gitsin diye.

Ogretmen: Arkadaslar siz ne diisiiniiyorsunuz, neden “Allah (c.c.) kabul etsin”
deriz?

Fatih: Ogretmenim, yardim etmemizi Allah (c.c.) istedidi igin.

Murat: insanlar, Allah (c.c.) icin namaz kildigindan ve dua ettiginden.
Ebrar: Ogretmenim, orug da yle, dedil mi?

Odgretmen: Kimin igin orug tutarsin, Ebrar?

Ebrar: Allah (c.c.) icin 6gretmenim.

Odgretmen: Biitiin ibadetler kimin icin?

Ogrenciler hep bir adizdan: Allah (c.c.) igin.

Ogretmen: Giizel, evet arkadaslar diger ifademiz “mekdni cennet olsun” idi.
Bununla ilgili ne diisiintiyorsunuz?

Sevda: Ogretmenim babam élmiis ninemin ismi gectiginde, “mekdni cennet olsun”
diyor.

Talip: Ogretmenim, yeni élen birisi icin de “mekdni cennet olsun” diyorlar.

Ogretmen: Neden élen birisi icin, “mekéni cennet olsun” deriz?
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Ahmet: Allah (c.c.) onu cennete koysun diye, 6gretmenim.
Ceyda: Ogretmenim, insanlar éldiikten sonra ya cennete ya da cehenneme gider.

Arda: Ogdretmenim, cehennem kétii bir yer oldugu igin, “mekéni cennet olsun”
deriz?

Zeynep: Allah (c.c.), iyilik yapan insanlari cennete génderirmis.

Ogretmen: Arkadaslar baska bir ifadeye gegelim. Hangi durumlarda “ge¢mis
olsun” deriz?

Cansu: Ogretmenim bir kisi éliirse yakinlarina “ge¢mis olsun” deriz.
Salih: Bir kisi iyilestiginde “ge¢mis olsun” deriz.

Fatma: Ogretmenim bir kisi hastalansa da “geg¢mis olsun” deriz.
Ceyda: Ogretmenim, hastalanan birisine “Allah (c.c.) sifa versin” deriz, dedil mi?
Feride: Ogretmenim benim babam da “Allah (c.c.) sifa versin” diyor.
Ahmet: Odretmenim, gecmis olsun dersek bir sorun olur mu?
Odgretment: iyilesmek igin nereye gidersin?

Ahmet: Doktora

Odgretmen: Peki iyilesmek icin kime dua edersin?

Ahmet: Allah (c.c.)’a

Ogretmen: Ne demek istedigimi anladiniz degil mi?

Ogrenciler: Evet

Zeynep: O zaman, élen birisinin yakinina ge¢cmis olsun degil “mekéni cennet olsun”
deriz, degil mi?

7. Adim: Ogretmenin 6grencilerin teshis ettigi ozellikleri, iliskileri ya da ilkeleri

vurgulamasi

Bu asamada 6gretmen, verilen orneklere iliskin 6grencilerin dile getirdigi tecribeler
Uzerinden konuyu Ozetlemeye calisir. Farkh bir ifadeyle 6gretmen, 6grencilerin kesif
surecine iligkin farkli nitelikteki tecriibelerini bir araya getirir. Verilen dinf ifadelerin glinlik
hayatin bir pargasi oldugunu, her 6grencide bu tarz tecriibelerin zaten var oldugunu ve
bltin dinf ifadelerin amacinin da ¢ocuga Allah inancini hatirlatacak tarzda kiltiirel olarak

kodlandigini gbstermeye calisir.

438



Ozen, Bulus yoluyla 6gretim stratejisinin din kiiltiirii ve ahlak bilgisi (DKAB) derslerinde uygulanmasi

Buna gore 68retmen evet arkadaslar neler konustuk bir 6zetleyelim.

ilk dnce Selamlasma farkli sekillerde olabilmektedir. Selamiinaleykiim, merhaba ve hello
bunlardan bir kagidir. Ancak videoda da gectigi Uzere Hz. Muhammed (s.a.v), Mislimana
0zgu selamlagma bigimini, “Selamiinaleykiim” olarak ifade etmistir. Selamlasmada oldugu
gibi bir yerden ayrilirken de kullanilan dinf ifadeler vardir. Ayrilan kisi arkadaslarina, “Allah
(c.c.) ‘a emanet ol” demektedir.

ikinci olarak, arkadaslarimizin ifade ettigi Gizere bir kisi 6ldiigiinde, dlmis birisinin adi
gectiginde veya olen insanin yakinlarina Allah (c.c.)’in kendisini korumasi igin “mekani
cennet olsun” demekteyiz. Ayni sekilde hastalanan birisine “Allah (c.c.) sifa versin”
demekteyiz. Elbette ki boyle bir durumda “gec¢mis olsun” da denilebilir. Ancak “Allah (c.c.)
sifa versin” demek suretiyle ilgili kisiye dua etmekteyiz.

Uglinciisti, arkadaslarimizin dile getirdigi Gizere bir kisi dinf bir ibadeti yerine getirdiginde
(6rnegin namaz kildiginda) veya gtizel bir davranista bulundugunda kendisine “Allah (c.c.)
kabul etsin” denilmektedir.

Son olarak, bir ise baslarken ve Ozellikle de yemege baslarken Allah (c.c.) ‘in adiyla
“Bismillahirrahmanirrahim” demekteyiz. Allah (c.c.)’a verdikleri nimetlere tesekkir
etmek icin ise “Elhamdiilillah” demekteyiz. Dolayisiyla Allah (c.c.)’in ismi neredeyse her
yerde gecmektedir.

8. Adim: Ogrencilerin tanimlamalari, iligkileri, 6zellikleri ifade etmeleri

Bu asamada, 6grencilerden hangi ifadelerin dini nitelikte oldugu; dinf ifadeleri dinf
olmayan ifadelerden ayiran 6zelliklerin neler oldugu ve dini ifadenin tercih edilme
sebebine iliskin 6grencilerin agiklamalari ile kesif slireci degerlendirilmeye c¢alisiimaktadir.
Buna gore,

Ogretmen: Yaptigimiz 6zete de bakarak séyleyin bakalim, giinliik konusmalardaki
hangi tiir ifadeler dini iceriklidir?

Ebrar: Ogretmenim, icinde Allah (c.c.) kelimesi gecen biitiin ifadeler.
Salih: Ogretmenim, cennet kelimesi gecen ifadeler.

Fatma: Cehennemi dile getiren ifadeler.

Cansu: Ogretmenim, meleklerin gectidi ifadeler.

Betiil: Ogretmenim, peygamber kelimesinin gectidi ifadeler.

Murat: O§retmenim, Hz. Muhammed (s.a.v).

Ceyda: Ogretmenim, islam kelimesini iceren ifadeler.
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Arda: Ogretmenim, Kur’an’i Kerim.

Ogretmen: Arkadaslar neden konusmalarimizda bu tarz dinf ifadeler kullaniriz?
Sevda: Ogretmenim Miisliiman oldudumuz igin.

Ahmet: Bizi Allah (c.c.) yarattidi icin.

Arda: Allah (c.c.) bizi gérdiigi igin.

Zehra: O§retmenim, cehenneme girmemek icin

Fatma: Cennete gitmek igin.

Cansu: Peygamberimiz béyle konustugu igin.

9. Adim: Ogretmenin égrencilerden ek érnekler istemesi

Ogretmenin 6grencilere drnek vermesi ile baslayan kesif siirecinin son asamasinda,
O0gretmenin, Ogrencilerden konuya iliskin ek o&rnekler talep etmesiyle siireg
tamamlanmaktadir. Bu noktada 6grencilerin glinliik hayatta kullanilan dinfifadelere baska
ornekler vermeleri, konunun en az kavrama diizeyinde kazanildiginin bir gdstergesidir.
Ayrica 6grenciler, getirdikleri drneklerle, dinf ifadelerin diger ifadelerden farkini ve temel
belirleyici 6zelligini degerlendirmis olur. Buna gore,

Ogretmen: Evet arkadaslar, son olarak giinliik konusmalarda kullandigimiz dini
ifadelere baska 6rnekler verebilir misiniz?

Fatih: Ogretmenim, melekler korusun.

Murat: Allah (c.c.) kazadan beladan korusun.
Ebrar: Allah (c.c.) rahmet eylesin.

Ebrar: Dinime imanima.

Cansu: Allah (c.c.) razi olsun.

Hasan: Cok slikiir.

Zeynep: Garip kusun yuvasini Allah (c.c.) yapar.
Salih: Kur’an’a yemin olsun.

.......... (Odrencilerden gelebilecek diger dinf ifadeler)
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Sonug ve Oneriler

Ogretim stratejilerinin temel amacinin, 6grenmeyi saglamak adina 6grenci ve dgretmenin
suregteki rollinii kolaylastirmak oldugu soylenebilir. Bu dogrultuda bulus yoluyla 6gretim
stratejisi, oncelikle ders slirecinde 6grenciye aktarilacak yeni bilgi ve becerilerin, daha
once 6grenilenlerle iliskilendirilmesine odaklanmaktadir. Zira Bruner’e gore, hangi alan
olursa olsun derste ele alinan konular, 6grencinin yasamina yaklastirildiginda, 6grenciyi
o0grenme sirecine-kesif stirecine-dahil eder. Dolayisiyla din 6gretimi slirecinde, Cami gibi
dini sembollerin; dua, namaz, orug gibi ibadetlerin; cenaze veya bayram gibi dinf
merasimlerin, icerdigi somut yasam bigimine iliskin kavramlar tizerinden hareket etmek,
kesif slirecini kolaylastirmaktadir.

Ogrenme sirecinde dini olani kesfetme, 6grencinin kendi kendisine yaptigi bir eylem
olarak gorildiginden, kesfi derinlestirmek ve ders boyunca devam ettirmek gorevi,
o0gretmene diismektedir. Dolayisiyla 6gretmen, bu ¢alismanin ders taslaginda yansitildig
Uzere dinf olanla olmayan veya zit olana iliskin érnekleri hazirlama, 6grenciyi belirli bir
sistematik dogrultusunda bunlarla karsi karsiya getirme, dini olanin kutsal olmasi
nedeniyle digerlerinden farkinin tartisilmasini saglama ve son olarak kutsal olanin
betimlenmesini koordine etme gérevlerini iistlenmektedir. Ogretmen, 6grencinin dinf
kavram ve durumlari betimleme ve drneklendirme siirecinde yaptigl hatalar diizeltmek
yerine, onlari sordugu sorularla 6grencilerin dogrusunu betimleyecek sekilde yeniden
diisinmeye sevk eder. Bu slireg, 6grencinin dinf olanin kendi yasantisinin-kiltlriniin- bir
pargasi oldugunun farkina varmasina kadar devam eder.

Ogrenci ézerkligini desteklemenin yaninda ders boyunca alan mantigini-kutsal, ilahi olanin
mantigini-korumak ve sonraki 6gretim sireglerini de bunun Uzerine insa etmek, bulus
yoluyla 6gretimin vurguladig diger dnemli bir konudur. Dolayisiyla derste anlatilan tim
kavramlarin -selam, dua, namaz, cennet, melek, peygamber, Kur’an vb.- nihai anlamda
Allah kavramiyla iliskili oldugunun 6grenci tarafindan kesfedilmesi Gnemsenmektedir. Bu
calismada da “Giinliik Hayattaki Dinf ifadeler” konusu ele alinirken biitiin dinf kavramlarin
ilahi olandan cereyan ettigi ilkesi slire¢ boyunca gozetilmeye galisiimistir. Bununla birlikte
arastirma, ders taslagl niteligi tasimaktadir. Dinl kavramlara yonelik 6grencilerden
gelebilecek cevaplar tahmin edilmistir. Bu nedenle uygulamada 6ngoérilemeyen bazi
problemler ortaya ¢ikabilir. Dolayisiyla bulus yoluyla 6gretimin uygulandigi din derslerine
yonelik arastirmalarin yapilmasi, bu ¢alismanin temel 6nerisi olarak gorulebilir.

DKAB 6gretim programinin kendisi de kesfin mantigini olusturan yapilandirmaci 6grenme
kuramini model aldigindan (MEB, 2018), ders siirecinde bulus yoluyla 6gretimin diger
Ogretim yaklasimlarina kiyasla daha verimli sonuglar dogurmasi beklenir. Ancak bu
durumun gergeklesip gerceklesmedigi test edilmeye muhtagtir. Dolayisiyla bulus yoluyla
Ogretimin, diger 6gretim stratejileriyle kiyaslanarak ele alindigi DKAB ders uygulamalarina
yonelik ¢alismalarin yapilmasi, diger bir énemli 6neri niteligindedir. Bununla birlikte,
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yaklasim ne olursa olsun onu derste uygulayan kisi 6gretmendir. Bu nedenle, DKAB
o0gretmenlerinin bulus yoluyla 6gretime iliskin yeterliliklerini ve gorislerini saptamaya
yonelik arastirmalarin yapilmasi da onerilerimiz arasindadir. Son olarak bulus yoluyla
O0gretim stratejisinin derste etkili kullanilmasi, biraz da arag geregler vasitasiyla miimkin
olmaktadir. Bu dogrultuda, DKAB derslerinde kullanilan arag gereglerin 6grencilnin ilahi
olana yonelik diistinmesini, karsilastirma yapmasini ve ¢ikarimda bulunmasini saglayacak
sekilde olmasi gerekmektedir. Dolayisiyla din derslerinde, dini olanin 6grencinin
yasaminda gorindr kilan somut ve yari somut 6gretim materyalin kullanimina agirhk
verimesi 6nerilmektedir.
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TUDEAR

TURKIYE DiN EGiTiMi ARASTIRMALARI

Application of Discovery Teaching Strategy in Religious Culture and
Knowledge of Ethics (DKAB)

Muhyettin Ozen
Extended Abstract

This study was developed on the idea of revealing how the discovery teaching strategy
can be applied in Religious Culture and Moral Knowledge (DKAB) courses. The
interdisciplinary structure of the Science of Religious Education provides the basis for such
a study. As a matter of fact, Religious Education is a field that brings together the sacred,
value and faith-based field structure of theological sciences and the theoretical and
practical knowledge of educational sciences regarding teaching-learning processes. For
this reason, the Science of Religious Education has to consider both the nature of religious
knowledge and how this knowledge will be transferred to the student. It is anticipated
that the study will be important in terms of contributing pedagogically to the discipline of
religious education, which is at the intersection of these two fields.

The main purpose of the research is to adapt the discovery teaching strategy of Jerome S.
Bruner, one of the important representatives of the constructivist approach in
educational sciences, to DKAB courses and to design a sample lesson plan accordingly.
Discovery teaching is based on the student discovering knowledge through learning
experiences organized under the guidance of the teacher, rather than the transfer of
knowledge directly by the teacher. In this approach, the teacher acts as a guide who
organizes the learning environment, provides clues and directs the student’s thinking
process, rather than the role of a transmitter of knowledge. The student’s active
participation, curiosity and discovery process are placed at the center of learning.

In the introduction part of the study, it is pointed out that this teaching strategy is not
among the commonly preferred strategies in DKAB courses; and especially the lack of
lesson plan examples and practical prototypes is considered as one of the important
factors that make it difficult for teachers to use this strategy. Similarly in the literature,
there are lesson designs based on discovery teaching in different fields such as
mathematics, science, social studies, history and Turkish; However, it is emphasized that
such applied studies are limited in the field of religious education. In this context, it is
pointed out that the study will be a pioneer in the field of DKAB by presenting a lesson
plan based on discovery teaching.
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In the first chapter, Design and Development Research model, one of the qualitative
research approaches, was adopted as the research method. This approach includes
systematic studies aimed at developing a new product, tool or model for educational
processes. Researchers emphasize that Design and Development Research may be aimed
at developing a model or at implementing or evaluating a model. In this study where the
model adaptation was made, no experimental application was made; Quantitative data
on student achievement or attitudes were not collected. Instead, the theoretical
framework regarding Bruner’s teaching strategy through discovery was examined in
detail, and then the subject “Religious Expressions in Daily Life” in the DKAB 4th grade
curriculum was analyzed in line with this strategy and data was obtained. A nine-stage
lesson plan was designed by associating the content and achievements of the relevant
subject in the DKAB Curriculum and DKAB textbook with the process steps of the invention
strategy. Therefore, the objectives of the course and the concepts in its content have been
constructed and analyzed within the basic principles and process steps of the invention
strategy. The foundation and detailing of the research was built on the construction of
this lesson plan.

In the second part of the study -this part is called The Theoretical Groundwork of
Discovery Teaching Strategy- Bruner’s views on learning are discussed in line with the
constructivist learning theory. Accordingly, according to constructivism, the individual
makes sense of new information by associating it with his existing mental schemas and
experiences. Bruner also explains learning through the semantic relationships the
individual establishes with his environment and emphasizes that knowledge is a process,
not a product. According to him, teaching should aim to develop the student’s thinking,
questioning and problem-solving skills. For this reason, the course content should be
organized in a way that is appropriate to the development level of the student, meaningful
and related to daily life. The principle of spirality has an important place in Bruner’s
teaching approach. According to this principle, concepts should be presented in a
structure that complements and expands each other, from simple to complex. In line with
this principle, the discovery teaching strategy is implemented through a structure
consisting of nine steps.

In the third part of the research -Adapting the Discovery Teaching Strategy to Religious
Lessons- a lesson plan designed in line with the nine-stage structure of the invention
strategy, the principle of spirality and the logic of religion lessons is discussed. Accordingly,
the first step, “teacher presenting examples”, aims to draw students’ attention to the
lesson and initiate the discovery process. In this regard, the teacher attracts the attention
of the students with a video about greeting etiquette at the beginning of the lesson. Then,
the teacher asks the students about the meaning of the religious expressions “peace”
(greeting), “prophet,” and “Allah’a emanet ol” (may God protect you), which are
frequently used in daily life and appear in the video. The second step, “students

446



Ozen, Bulus yoluyla 6gretim stratejisinin din kiiltiirii ve ahlak bilgisi (DKAB) derslerinde uygulanmasi

describing the examples” aims to reveal the students’ prior knowledge and life-based
experiences through the examples presented by the teacher. By conducting a thought
process, the teacher allows students to freely express the meanings they attribute to the
concepts of “greeting”, “prophet” and “may God protect you”. The answers given by
students reflect the knowledge they have gained from their family, environment and
previous learning. While the teacher reinforces students’ correct explanations with
positive feedback, he encourages them to rethink incomplete or misunderstandings with
new questions and guidance.

In the third stage of the lesson plan, “the teacher gives additional examples”, the teacher
aims to help students establish a connection between new concepts and their previous
experiences by presenting the religious expressions “Bismillahirrahmanirrahim” and
“Alhamdulillah” as additional examples. The teacher again avoids making direct
statements and focuses on uncovering what students already know about these terms. In
the fourth step, which is “students describing additional examples and comparing them
with the previous ones”, students reveal in which situations, why and how expressions
such as “Bismillahirrahmanirrahim” and “Alhamdulillah” are used, with examples from
their own lives. By establishing a connection between the religious expressions given in
the previous stages and the religious expressions given in this stage, the discovery process
of familiarity is deepened.

In the fifth step of the lesson plan, “where the teacher presents additional examples and
non-examples”, the teacher presents not only expressions with religious content but also
expressions that do not have a religious nature, allowing students to make comparisons.
Accordingly, the teacher asks the meaning of the expressions “hello”, “may God accept”,
“May your place be in Paradise” and “get well soon” for the students. In the fourth step,
which is “Students compare different examples”, students notice differences in the
context of language, culture and belief by comparing expressions such as “hello” and
“Assalamu’alaikum”. Similarly, they think about the differences in meaning between
expressions such as “get well soon” and “may God grant healing” or “May your place be
in Paradise”. Thanks to these comparisons, students begin to understand that religious
expressions are not just words of politeness, but carry a meaning based on prayer, wishes
and belief in God.

The seventh step of the lesson plan, “the teacher emphasizing the characteristics,
relationships and principles identified by the students”, aims to integrate the discoveries
made by the students in the previous stages and place them in a conceptual framework.
The teacher emphasizes that religious expressions are a natural part of daily life by
summarizing the students’ conclusions through examples and comparisons. The teacher’s
emphasis is not on the direct form of transferring information; It is structured based on
the examples given by the students. In the eighth step, which is “Students’ expression of
definitions, relationships and characteristics”, students are asked to explain which
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expressions have a religious nature, what are the features that distinguish religious
expressions from other expressions, and why these expressions are preferred. Students;
They define expressions containing concepts such as Allah, prophet, heaven, hell, Quran
and angel as having religious content and state that these expressions are directly related
to the Divine. In the last step, “the teacher asks the students for additional examples”, it
is aimed for the students to be able to transfer the knowledge they have acquired about
religious concepts to new situations, and therefore for the students to express other
different examples used in daily life. At this point, the design process is completed by
students presenting new examples such as “May God bless you”, “Thank God”, “May God
have mercy”.

In the conclusion part of the study, it is emphasized that the discovery teaching strategy
is applicable in DKAB courses, but it is stated that this research is a course draft and should
be supported by new research on practice. It is recommended to examine the effects of
this strategy on student achievement, attitudes and value development through future
experimental studies. In addition, investigating the competencies and opinions of DKAB
teachers regarding teaching through discovery is considered important in terms of
disseminating this approach.
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