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2018 ve 2024 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programlarinin Cebirsel Diisiinme
Baglaminda Karsilastiriimasi

Hava ATASOY"

Tunay BILGIN™
0z
Bu galismanin amaci, 2018 ve 2024 Ortaokul Matematik Ogretim Programlarini cebirsel diisiinme
baglaminda karsilastirmali  olarak incelemektir. Nitel arastirma yaklasimi kapsaminda
gerceklestirilen calismada, veri toplama yéntemi olarak dokiiman analizi ise kosulmustur. Veri
kaynagini Milli Egitim Bakanhg tarafindan 2018 ve 2024 vyillarinda yayinlanan programlar
olusturmaktadir. Dokiimanlar, dnceden belirlenen temalar dogrultusunda betimsel analiz yontemi
kullanilarak sistematik bicimde ¢6ziimlenmis ve elde edilen veriler yorumlanmistir. Cebirsel
disiinme kazanimlari ve 6grenme ciktilar, sinif diizeyleri ile genellestirilmis aritmetik, degisken
kullanimi, esitlik, fonksiyonel dusinme ve matematiksel modelleme bilesenlerine gore
tablolastirilarak karsilastinlmistir. Bulgular, 2024 programinin cebirsel disinmeyi daha erken
siniflara entegre ederek kavramsal derinligi artirmayi hedefledigini géstermektedir. 2018 programi
daha ¢ok islemsel becerilere odaklanirken 2024 programi algoritmik distinme, gercek yasam
baglamlari ve matematiksel modellemeye vurgu yaparak kavramsal anlayis ve Ust diizey dislinme
becerilerini gelistirmeyi amacglamaktadir. 2024 programi, degiskenler ve esitlik 6gretiminde daha
batincul ve sistematik bir yaklasim benimseyip fonksiyonel disiinmeyi erken vyaslarda
yapilandirmaktadir. Bu farkliliklar, yeni programin matematik egitiminde derinlemesine kavrayis ve
anlam olusturmayi merkezine aldigini géstermektedir.
Anahtar Kelimeler: cebirsel diistinme, 6gretim programi, 6grenme ciktisi, karsilastirmali analiz,
Tlrkiye Yazyili Maarif Modeli

A Comparative Analysis of the 2018 and 2024 Middle School Mathematics Curriculum in the
Context of Algebraic Thinking

Abstract

The aim of this study is to comparatively examine the 2018 and 2024 Middle School Mathematics Curricula in
the context of algebraic thinking. Conducted within the qualitative research approach, the study employs
document analysis as its data collection method. The data sources consist of the curricula published by the
Turkish Ministry of National Education in 2018 and 2024. The documents were systematically analyzed through
descriptive analysis based on predetermined themes, and the obtained data were interpreted. Algebraic thinking
learning outcomes were compared across grade levels and categorized according to the components of
generalized arithmetic, use of variables, equality, functional thinking, and mathematical modeling. The findings
indicate that the 2024 curriculum aims to enhance conceptual depth by integrating algebraic thinking into earlier
grade levels. While the 2018 curriculum mainly focuses on procedural skills, the 2024 curriculum emphasizes
algorithmic thinking, real-life contexts, and mathematical modeling to foster conceptual understanding and
higher-order thinking skills. Moreover, the 2024 curriculum adopts a more holistic and systematic approach to
teaching variables and equality, building functional thinking from early stages. These differences demonstrate
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that the new curriculum centers on developing deep understanding and meaningful learning in mathematics
education.

Keywords: algebraic thinking, curriculum, learning outcome, comparative analysis, Turkiye Century Education
Model

Giris

Cebirsel disinme, matematiksel diisinmenin temel bilesenlerinden biri olarak yalnizca
sayllara degil, sayilar arasindaki iliskilere odaklanmayi, ters islemler yapmayi, degiskenlerin
anlamini 6grenmeyi ve esit isaretini anlamayi icerir (Kieran, 2004). Bunun yani sira fonksiyonlari
anlamak ve nicel iliskileri temsil etmek icin matematiksel modelleri kullanmayi da kapsar (National
Council of Teachers of Mathematics [NCTM], 2000). Glinlik yasamda sinirli bir kullanimi olsa da
cebirsel dislinme matematigin bltlind Gzerinde etkili olup onu islevsel ve anlaml kilan temel
ogelerden biridir (Akkan, 2016). Radford (2006), cebirsel diisinmeyi matematiksel diisinmenin
Ozel bir bicimi olarak tanimlamakta ve bu dislinme bigiminin semboller araciligiyla 6zgiin bir
sekilde diisinmeyi icerdigini vurgulamaktadir. Bu diisinme bicimi yalnizca cebirsel konularla sinirh
olmayip matematigin diger alanlariyla biitlinlesik bir sekilde ele alinmakta ve 6grencilerin cok yonli
matematiksel dislinme becerilerini desteklemektedir. Disiplinler arasi ¢alismalarda da cebirsel
dislinme becerilerine siklikla ihtiyac duyulmaktadir. Bu nedenle cebirsel diisinmenin matematik
ogretimindeki yeri ve 6nemi, cagdas 6gretim programlari ve arastirmalar cercevesinde giderek
daha fazla vurgulanmaktadir. Literatiirde yapilan ¢alismalar, ilkokul dizeyindeki 6grencilerin dahi
cebirsel diisinme becerileri gelistirebildiklerini ortaya koymaktadir (Acar, 2024; Blanton & Kaput,
2004; Stephens vd., 2015; Tirkmen & Tanisli, 2019) Bu durum, erken yaslardan itibaren cebirsel
disinmenin desteklenmesinin 6grencilerin list dizey matematiksel beceriler kazanmasinda ve
problem ¢6zme yeterliklerinin gelismesinde kritik bir rol oynadigini géstermektedir (Kieran, 2004).
Bu baglamda cebirsel diisinmenin erken yaslardan itibaren gelistiriimesi hem arastirma temelli
gerekcelere hem de 6gretim programlarinin kuramsal altyapisina dayanmaktadir (Burgos vd,
2024). Cebirsel diisiinmenin bu denli merkezi bir role sahip olmasi, 6gretim programlarinda nasil

ele alindiginin ve yapilandirildiginin incelenmesini zorunlu kilmaktadir.

Varig’a (1998, akt. Palak, 2022) gore 6gretim programi, belirli derslerden olusan ve bazi
okullarda beceri ile uygulamaya 6ncelik veren bir yapi olup bilgi ve becerilerin egitim hedefleri
dogrultusunda planl sekilde 6grenciye kazandirilmasini amaglamaktadir. Egitim programlarinda
yapilan giincellemeler ise toplumun degisen ihtiyaglarina yanit verme ve sirekli dontisiim icinde
olan egitim sistemine uyum saglama amaci tasimaktadir (Sahin, 2025). OECD’nin (2019)
yaklasimina gore 6grencilerin okul, ev ve topluluk gibi farkl ortamlarda eszamanh olarak katildiklari

cok boyutlu 6grenme sirecleri, gelecege hazirlanma acisindan giderek daha kritik bir rol
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Ustlenmektedir. Bu anlayis, kiresel Olcekte karsilasilan sorunlara yonelik ¢c6ziim arayislariyla da
ortismektedir. Kuzu ve arkadaslari (2025) kiresellesmenin yol actigi karmasik sorunlara ¢éziim
bulma gerekliligi ve disiplinler arasi is birligi ihtiyacinin egitim sistemlerini beceri temelli ve yenilikgi
yaklasimlar gelistirmeye yoOnlendirdigini belirtmektedir. Bu cercevede, Tirkiye’de 06gretim
programlari zaman zaman degisikliklere ugramis; Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi da
bu siirecin etkisiyle cesitli donemlerde revize edilmistir. 1924, 1926, 1936, 1948, 1968, 1998, 2005,
2013 ve 2018 yillarinda farkli matematik 6gretim programlari hazirlanmistir (Deveci & Aykag,
2020), ve 2024 yilinda Turkiye Yiizyih Maarif Modeli perspektifinde yeni bir Ortaokul Matematik

Dersi Ogretim Programi gelistirilmistir.

Tirkiye’de egitim programlarinda uzun yillar kavramsal 6grenme ve icerik 6n planda
tutulmus, ancak 2013 yilindan itibaren beceri temelli yaklasimlar 6nem kazanmaya baslamis ve bu
durum 2018 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi ile daha da belirginlesmistir (Kiyak ve
digerleri, 2024). 2018 programinin amaci, 6grencilerin matematiksel okuryazarlik, kavramlari
anlama ve ginlik yasamda kullanma, problem ¢6zme, akil yiritme, iletisim, Ustbilis ve temsil
becerilerini gelistirmektir. Ayrica 6grencilerin matematige karsi olumlu tutumlar gelistirmeleri ve
matematigi evrensel bir deger olarak benimsemeleri hedeflenmistir (MillT Egitim Bakanligi [MEB],
2018a). 2024 yilina gelindiginde ise Turkiye Yizyih Maarif Modeli dogrultusunda hazirlanan yeni
Ogretim programi, bilissel ve karakter gelisimini bitincil bir yaklasimla ele almakta, bilgi ve beceri
temelli yetkinliklerin yani sira ahlaki degerleri de 6n plana gikararak 6grencilerin ruh ve beden
bltunlGglu icinde gelisimini hedeflemektedir (MEB, 2024b). 2024 Ortaokul Matematik Dersi
Ogretim Programi; kavramsal beceriler, alan becerileri ve sosyal-duygusal égrenmeyi merkeze
alarak 6grencilerin Ust diizey distinme becerileri kazanmalarini ve bilgiyi disiplinler arasi iliskilerle

yapilandirmalarini amaglamaktadir ([MEB], 2024c).

Tirkiye’de matematik 6gretim programlarina yonelik cok sayida arastirma yapilmistir. Bu
¢ahsmalarin bir kismi programlarin egitim yaklasimlari ve felsefi temellerini incelerken bazilari
O0gretmen gorislerine odaklanmis, bir kismi ise farkh vyillarda yayimlanan programlari
karsilastirmali olarak ele almistir. Ornegin ilhan ve Aslaner (2019) 2005-2018 programlarini amag,
icerik, hedef beceriler ve kazanimlar agisindan, Altintas (2019) ise 2009, 2013, 2017 ve 2018
programlarini benimsenen felsefeler, degerler ve d6lgme degerlendirme anlayislari bakimindan
analiz etmistir. Beyendi (2018), 2013 ve 2018 programlarindaki degisiklikleri karsilastirmali bir
bakis agisiyla incelemis; Palak (2022) ise 1990-2018 vyillari arasindaki programlari cebir 6gretimi
baglaminda degerlendirmistir. Kuzu ve digerleri (2024), ilkokul Matematik Dersi Ogretim
Programi’nda Turkiye Ylzyill Maarif Modeli kapsaminda yer alan becerileri ve programlar arasi

bilesenleri tespit etmeyi amaglamistir. Kalag ve Konyalioglu (2025), 2024 programi ile ilgili
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ogretmen gorislerini almis ve programin bircok yonden olumlu degerlendirildigini ortaya
koymustur. Kuzu ve digerleri (2025) ise 2018 ve 2024 programlarinin benzer ve farkli yonlerini
karsilastirmali olarak tespit etmistir. Kiryak ve digerleri (2024) 2018 ve 2024 Ortaokul Fen Bilimleri
ve Matematik Dersi Ogretim Programlarini 6grenme ciktilari ve beceriler agisindan karsilastirmistir.

Ancak 2024 programi heniiz yeni oldugu igin inceleme sayisi sinirlidir.

Son otuz yilda, okul cebirinin kapsami, cebir 6gretiminin niteligi ve teknolojinin cebir
o0grenimine etkisi konularinda pek ¢ok arastirma yapilmis ve bu sonuglar, bircok {ilkenin matematik
O0gretim programlarinin yeniden yapilandiriimasina 6ncilik etmistir (Bas vd., 2011). Bu baglam
uluslararasi alan yazinda da destek bulmaktadir. Kieran (2004), cebirsel dislinmenin temel
bilesenlerinin erken yaslardan itibaren kazandiriimasi gerektigini ve bunun 6gretim programlarinin
yapisina yansimasi gerektigini vurgulamaktadir. Cai ve Knuth (2011), son yillarda erken siniflarda
cebirsel distinmenin gelistiriimesine yonelik kiresel vurgu ve resmi program yonelimlerindeki artisi
ortaya koymaktadir. Sun & Sun & Xu (2023) ise bu yaklasimin matematik egitimcileri arasinda artik bir
uzlasiya donilstigiint belirtmektedir. Dolayisiyla Tirkiye’deki program incelemeleri ve cebir 6gretimi
arastirmalari, kiresel egilimlerle tematik olarak ortlismektedir. Dolayisiyla Tirkiye'de yiritilen
program incelemeleri ve cebir 6gretimi arastirmalari da bu kiresel yonelimle tematik paralellik
gostermekte, ulusal arastirma egilimlerinin uluslararasi donlisimin bir pargasi olarak konumlandigini
ortaya koymaktadir. Ancak, literatiirde 2024 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nin cebirsel
diisinme baglaminda karsilastirmali analizini sunan bir ¢alisma bulunmamaktadir; bu durum mevcut

¢alismanin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Belirlenen bu ihtiyag ve arastirma eksikligi dogrultusunda, 6gretim programlarinin cebirsel
disinmenin bilesenleri olan genellestirilmis aritmetik, sembol kullanimi, sayi sistemlerindeki
yapilar, fonksiyonel dislinme ve matematiksel modelleme alt baslklari temel alinarak analiz
edilmesi literatire katki saglayacaktir. Bu baglamda, calismanin amaci, 2018 ve 2024 Ortaokul
Matematik Ogretim Programlarini cebirsel disiinme baglaminda karsilastirmali olarak

incelemektir. Arastirmanin problemleri su sekilde belirlenmistir:

1. 2018 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi ve 2024 Ortaokul
Matematik Dersi Ogretim Programinda yer alan égrenme ciktilarinin sinif diizeylerine gére

dagilimlari nasildir?

2. 2018 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi ve 2024 Ortaokul
Matematik Dersi Ogretim Programinda yer alan cebirsel diisiinmeye iliskin 6grenme

ciktilarinin, cebirsel diisiinme baglaminda benzerlik ve farkhliklari nelerdir?
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Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu calisma, 2018 ve 2024 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programlarinin cebirsel diisiinme
acisindan karsilastirilmasini amaglayan nitel bir arastirmadir ve dokiiman incelemesi yontemi ise
kosulmustur. Nitel arastirma, olay ve olgulari dogal ortamlarinda bitilinclil ve gercek¢i bicimde
anlamayi amaclayan; gozlem, goériisme ve dokiiman inceleme gibi yontemlerle veri toplayan bir
arastirma sirecidir. Dokiiman incelemesi ise arastirilan konuya dair bilgi iceren yazili kaynaklarin analiz
edilmesini kapsar. Tek basina bir yontem olarak kullanilabilecegi gibi, diger nitel veri toplama
yontemlerine destekleyici bir kaynak da olabilir (Yildirim ve Simsek, 2021). Calismada veri kaynagi
olarak, 2018 ve 2024 vyillarinda MEB tarafindan yayinlanan Ortaokul Matematik Dersi Ogretim
Programlari kullanilmistir. Dokiimanlarin analiz siirecinde betimsel analiz tekniginden yararlaniimistir.
Betimsel analiz arastirmanin yapisina uygun kategorilerin 6nceden acik bicimde belirlendigi
arastirmalarda kullanilir (Yildirim ve Simsek, 2021). Bu ¢alismanin kategorilerini Palak’in (2022) yaptigi
calismada kullandigi cebirsel muhakeme bicimlerinden “genellestirilmis aritmetik”, “degiskenlerin
kullanimi”, “esit isaretinin anlami”, “fonksiyonel diisinme” ve “matematiksel modelleme”
olusturmaktadir. Calismada 2018 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nin “cebir 6grenme
alan” kazanimlari ve 2024 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nin “cebirsel diisiinme temasi”
O0grenme ciktilarinin karsilastirmal analizi yapilmistir. Calismada analizi yapilan veri kaynaginin

betimsel olarak ¢6ziimlenmesi siirecinde izlenen asamalar su sekildedir:

e ilk asamada cebirsel diisiinme, ortaokul matematik 6gretim programlari ve bu programlari
konu alan c¢alismalar, ©6gretim programlarini cebirsel diisiinme baglaminda inceleyen
calismalarla ilgili literatiir incelenmistir (Akkan, 2016; Bas vd., 2011; Blanton & Kaput, 2004;
Burgos, vd.,2024; Deveci & Aykag, 2020; ilhan ve Aslaner , 2019; Kalag ve Konyalioglu ,2025;
Kiyak ve digerleri, 2024; Kieran, 2004; Kuzu ve digerleri, 2025; Palak, 2022; Radford , 2006;
Stephens vd., 2015; Sahin, 2025; Tirkmen & Tanisli, 2019)

e Jkinci asamada Palak’in (2022) yaptigl calismada kullandigi cebirsel disiinme bilesenleri
“genellestirilmis aritmetik”, “degiskenlerin kullanimi”, esit isaretinin anlami”, “fonksiyonel
disinme” ve “matematiksel modelleme” bu ¢alismanin kategorileri olarak belirlenmistir.

e Ucilincli asamada 2018 ve 2024 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programlarinin ilgili
ogrenme ciktilari belirlenen cebirsel diislinme bilesenlerine gére kodlanmistir.

e Dordlinci yani son asamada ise elde edilen veriler tablolastiriimis ve ayrintili sekilde

yorumlanarak, alt problemlere gére analiz yapiimistir.

595



Hava ATASOY, Tunay BiLGiN

Gegerlik ve Giivenirlik

Bu aragtirmada 2018 ve 2024 programlarina iliskin ¢dziimlerin glivenilirligini desteklemek igin kodlama
islemi 6nce arastirmacilar tarafindan birbirinden bagimsiz bicimde gerceklestirilmis, daha sonra elde
edilen ciktilarin birbiriyle ortlisip ortismedigini gormek amaciyla karsilastirma yapilarak ortak bir
uzlasl saglanmistir. Boylelikle veri ¢oziimlemesine kisisel yorum ve o6n vyargilarin karismasi
engellenmeye calisilmistir. Calismada incelenen 6gretim programlarinin Milli Egitim Bakanhgi
tarafindan gorevlendirilen alan uzmanlarinin uzun sireli degerlendirme ve inceleme siregleri sonunda
hazirlanmis belgeler olusu nedeniyle orijinal dokiimanlarin glivenilir ve gegerli oldugu kabul edilmistir.
Arastirma yalnizca dokiiman incelemesine dayandigi ve herhangi bir katilimci verisi icermedigi icin etik

kurul iznine gerek duyulmamis; bu nedenle ayrica bir etik beyan sunulmamistir.

Bulgular
1. Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin “2018 ve 2024 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programlarinda cebirsel
disinmeye iliskin 6grenme ciktilarinin sinif diizeylerine gére dagilimi nasildir?” alt problemine iliskin

bulgularin analizi Tablo 1’ de verilmistir.

Tablo 1
Sinif Diizeyi 2018 Kazanimi 2024 Ogrenme Ciktisi

5 Cebir 6grenme alanina MAT.5.2.1. Esitligin korunumuna
ait bu sinif seviyesinde kazanim ve islem o%elllklerlne yonelik
yok ¢tkarim yapabilme. (a, b, ¢, ¢, d)

MAT.5.2.2.  Karsilagtgl  glinluk
hayat ya da matematiksel
durumlarda islem  onceligini
yorumlayabilme. (a, b, c, ¢, d, e, f)
MAT.5.2.4. Temel aritmetik islem
iceren durumlardaki algoritmalari
yorumlayabilme. (a, b, )

6 M.6.2.1.1. Sozel olarak verilen bir MAT.6.2.1. Gergek yasam
duruma uygun cebirsel ifade ve durumlarinda bilinen
verilen bir cebirsel ifadeye uygun niceliklerden bilinmeyen
sozel bir durum yazar. (a, b, c) niceliklere iliskin  muhakeme

M.6.2.1.2.  Cebirsel ifadenin
degerini degiskenin alacag farkli
dogal sayi degerleri icin hesaplar.

yapabilme. (a, b, c, ¢, d, e, f, g, &)

MAT.6.2.3.  Cebirsel ifadeler
iceren durumlardaki algoritmalari
yorumlayabilme. (a, b, )
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M.6.2.1.3. Basit cebirsel ifadelerin
anlamini agiklar.

M.7.2.1.1. Cebirsel ifadelerle
toplama ve ¢ikarma islemleri
yapar. Cebirsel ifadelerle toplama
ve c¢lkarma isleminde uygun
modeller kullanilir.

M.7.2.1.2. Bir dogal sayi ile bir
cebirsel ifadeyi garpar.

M.7.2.1.3. Sayr OrUntilerinin
kuralini harfle ifade eder, kurali
harfle ifade edilen Orintlindn
istenilen terimini bulur. (a, b, ¢, ¢

)

M.7.2.2.1. Esitligin  korunumu
ilkesini anlar. (a, b, c)

M.7.2.2.2. Birinci dereceden bir
bilinmeyenli denklemi tanir ve
verilen gercek hayat durumlarina
uygun birinci dereceden bir
bilinmeyenli denklem kurar.

M.7.2.2.3. Birinci dereceden bir
bilinmeyenli denklemleri ¢o6zer.
Denklemlerdeki katsayilar tam
sayllardan segilir.

M.7.2.2.4. Birinci dereceden bir
bilinmeyenli denklem kurmayi
gerektiren problemleri ¢ozer.

MAT.7.2.1. Gergek yasam
durumlari ya da matematiksel
durumlar Uzerinden cebirsel
ifadelerle toplama, ¢ikarma ve bir
rasyonel saylyla carpma
islemlerini yorumlayabilme. (a, b,
c)

MAT.7.2.2. Birinci dereceden bir
bilinmeyenli denklem ve birinci
dereceden bir  bilinmeyenli
esitsizlik iceren gercek yasam
problemlerini ¢c6zebilme (a, b, ¢, ¢,
d,ef g 8).

MAT.7.2.3. Sayilar ve oOzelliklerini
iceren ispatlara iliskin
matematiksel muhakeme
yapabilme (a, b, ¢, ¢, d, e, f).

MAT.7.2.4. Temel aritmetik ve
cebirsel ifadelerle islem iceren
durumlardaki streci algoritma
ifade yontemlerini  kullanarak
yapilandirabilme (a, b).

M.8.2.1.1. Basit cebirsel ifadeleri
anlar ve farkh bicimlerde yazar (a,
b).

M.8.2.1.2. Cebirsel ifadelerin
garpimini yapar (a, b, c).

M.8.2.1.3. Ozdeslikleri modellerle
aciklar (a, b).

M.8.2.1.4.  Cebirsel ifadeleri

carpanlara ayirir (a, b, c, ¢).

M.8.2.2.1. Birinci dereceden bir
bilinmeyenli denklemleri ¢cozer.

M.8.2.2.2. Koordinat sistemini
ozellikleriyle tanir ve sirali ikilileri
gosterir.

MAT.8.2.1. Gergek yasam
durumlari tizerinden dik koordinat
sistemini ¢coziimleyebilme (a, b).

MAT.8.2.2. Gergek yasam
durumlarindaki dogrusal iliskileri
dogrusal fonksiyonlarla temsil
edebilme (a, b, ¢, ¢, d, e).

MAT.8.2.3. Dik koordinat

sisteminde iki dogrusal
fonksiyonun birbirine gore
durumuna iliskin cikarim

yapabilme (a, b, c, ¢, d).

MAT.8.2.4. Dogrusal fonksiyonlara
iliskin problemlerin ¢oziimlerini
algoritma ifade yontemlerini
kullanarak yapilandirabilme (a, b).
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M.8.2.2.3. Aralarinda dogrusal
iliski bulunan iki degiskenden
birinin digerine bagl olarak nasil
degistigini tablo ve denklem ile
ifade eder.

M.8.2.2.4. Dogrusal denklemlerin
grafigini cizer. Dogrunun eksenleri
hangi noktalarda kestigi,
eksenlere paralelligi, orijinden
gecip geg¢medigi durumlar ele
ahnir.

M.8.2.2.5. Dogrusal iliski iceren
gercek hayat durumlarina ait
denklem, tablo ve grafigi
olusturur ve yorumlar. Dogrunun
grafigi  yorumlanirken  dogru
Uzerindeki noktalarin x ve vy
koordinatlari  arasindaki iliski,
eksenleri hangi noktalarda kestigi,
orijinden gecip gecmedigi,
eksenlere paralelligi durumlari ele
ahnir.

M.8.2.2.6. Dogrunun egimini
modellerle  aciklar,  dogrusal
denklemleri ve grafiklerini egimle
iliskilendirir (a, b, c).

M.8.2.3.1. Birinci dereceden bir
bilinmeyenli  esitsizlik iceren
gunlik hayat durumlarina uygun
matematik climleleri yazar.

M.8.2.3.2. Birinci dereceden bir
bilinmeyenli  esitsizlikleri  sayl
dogrusunda gosterir.

x> -1,-3<t< 7,a<
1 gibi durumlar inceletilir.

M.8.2.3.3. Birinci dereceden bir
bilinmeyenli esitsizlikleri ¢ozer (a,
b,).

2018 ve 2024 Ortaokul Matematik Ogretim Programlarinin cebirsel diisiinmeye iliskin 6grenme
ciktilart incelendiginde, sinif diizeylerine gére onemli farkliliklar goriilmektedir. 2018 programinda
cebirsel disiinmeye iliskin kazanimlar “Cebir Ogrenme Alan” bashg altinda verilirken 2024
programinda ilgili 6grenme ciktilari “Cebirsel Distinme” veya “Cebirsel Diisinme ve Degisimler” basligi
altinda verilmistir. 2018 programinda “Cebir Ogrenme Alani” 6. siniftan itibaren baslamaktadir. 5.

sinifin diger 6grenme alanlarinda cebirsel dislinmeye uygun kazanimlar yer alabilmekte fakat bu
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calismanin kapsami sadece “Cebir Ogrenme Alani” kazanimlarini incelemek oldugu icin burada yer
verilmemigtir. 2018 ve 2024 programlari incelendiginde 2018 programinda kazanim sayilari daha fazla
iken; 2024 programinda 6grenme ciktilarinin sayisi daha az fakat alt maddeleri daha fazladir. 2018
programinda 5. sinif diizeyinde “Cebir Ogrenme Alanl” bashgina ait kazanim yer almazken 2024
programinda bu sinifta cebirsel disiinmenin 6n kosul becerileri olan esitlik, islem o6nceligi ve
algoritmalar 6grenme ciktilari ile temellendirilmistir. 6. sinifta 2018 programi daha c¢ok cebirsel
ifadelerle islem yapma, degiskenin degerini bulma gibi temel uygulamalara odaklanirken; 2024
programi soézel durumlarin cebirsel modellere doéntstiridlmesini, bilinmeyen niceliklerin tahmin
edilmesini ve muhakemeye dayali ¢6ziim sireglerini vurgulamaktadir. 7. sinif dizeyinde her iki
programda da denklem kurma ve ¢ozme sirecleri yer almakla birlikte, 2024 programi bu sinifta
esitsizlik kavramini da icermekte ve 6grencilerin algoritmik diislinme becerilerini gelistirecek 6grenme
ciktilari sunmaktadir. 8. sinifta ise 2018 programi dogrusal denklemler, grafikler, esitsizlikler ve egim
gibi kavramlari islem temelli bir yaklasimla sunarken 2024 programi bu icerikleri cebirsel diisinme ve
degisimler catisi altinda yeniden yapilandirmis; dogrusal iliskilerin grafik, tablo ve sozel temsillerini
iliskilendirme, yorumlama ve modelleme sireclerine yer vermistir. Bu baglamda, 2024 programinin
cebir 6grenme alanina bitincdl, iliskisel ve diisinme becerilerini 6n planda tutan bir yaklasim getirdigi

soylenebilir.

2.Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin “2018 ve 2024 Ortaokul Matematik Dersi cebirsel disiinmeye iliskin 6grenme
ciktilarinin benzerlik ve farkhliklari nelerdir?” alt problemine ait bulgular, genellestirilmis aritmetik,
degiskenlerin kullanimi, esit isaretinin anlami, fonksiyonel disiinme ve matematiksel modelleme

basliklarina goére Tablo 2, Tablo 3, Tablo 4, Tablo 5 ve Tablo 6 ‘da sunulmustur.

Tablo 2

Genellestirilmis Aritmetik

Sinif Diizeyi 2018 Kazanimi 2024 Ogrenme Ciktisi
5 _ MAT.5.2.1
MAT.5.2.2.
MAT.5.2.4.
6 M.6.2.1.3. MAT.6.2.3.
7 M.7.2.1.1. MAT.7.2.1.
M.7.2.1.2. MAT.7.2.3.
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MAT.7.2.4.

8 M.8.2.1.3.
M.8.2.1.4.

Genellestirilmis aritmetik baglaminda, 2018 ve 2024 Ortaokul Matematik Ogretim Programlari
karsilastirildiginda, her iki programin vyaklasim ve kavramsal derinlik acisindan farkhlastig
goritlmektedir. 2018 programinda genellestirilmis aritmetige iliskin kazanimlar agirlikli olarak 6. sinif
ve sonrasinda yer alirken 2024 programinda bu kavramsal gecisin daha erken sinif diizeylerine ¢ekildigi
dikkati cekmektedir. Ozellikle 2024 programinda yer alan “esitligin korunumuna ve islem 6zelliklerine
yonelik cikarim yapabilme”, “islem 6nceligini yorumlayabilme” ve “temel aritmetik islem iceren
durumlara yoénelik algoritmalari yorumlayabilme” gibi 6grenme c¢iktilari, 6grencilerin yalnizca islem
becerilerini gelistirmelerini degil, ayni zamanda bu islemlerin altinda yatan vyapisal iliskileri
kavramalarini ve builiskileri genelleyebilmelerini amacglamaktadir. Bu yoniyle 2024 programinin, islem
merkezli 6gretim anlayisindan uzaklasarak kavramsal derinligi 6nceleyen bir yaklasim benimsedigi
soylenebilir. Altinci sinif diizeyinde, 2018 programinda cebirsel ifadelerin yalnizca anlamini aciklama
dizeyinde ele alindigi gorilirken 2024 programi bu ifadelerin yer aldigi durumlara yodnelik
algoritmalarin yorumlanmasina odaklanmakta, boylece islem sireglerinin yapisal olarak analiz
edilmesine imkan tanimaktadir. Benzer sekilde, 7. sinif kazanimlar karsilastinldiginda, her iki
programda da cebirsel ifadelerle toplama, ¢ikarma ve ¢arpma islemleri yer almakla birlikte, 2024
programinda bu islemler giinliik yasam durumlariyla iliskilendirilmekte; ayrica sayilarin 6zelliklerine
dayali ispatlara yonelik muhakeme ve islem siireglerinin algoritmik yollarla yapilandiriimasi gibi st
diizey bilissel becerilere vurgu yapilmaktadir. Bu baglamda 2024 programi, 6grencilerin sadece islem
uygulama becerilerini degil, matematiksel distiinme stlreclerini yapilandirma yetkinliklerini de

gelistirmeyi hedeflemektedir.

Sekizinci sinif dizeyinde ise 2018 programinda 0Ozdesliklerin modellenmesi ve cebirsel
ifadelerin carpanlara ayrilmasi gibi konular acik bicimde yer almakta, bu durum genellestirilmis
aritmetigin daha soyut boyutlarini kapsadigini gostermektedir. Buna karsin, 2024 programinda soz
konusu iceriklere dogrudan yer verilmemistir. Bu durum, programin bu tir soyut yapilari kapsam disi
biraktigi ya da 6gretimi daha ileri siniflara 6teledigi seklinde yorumlanabilir. Sonug olarak, 2018 6gretim
programi genellestirilmis aritmetige daha ge¢ ve islem uygulamalari diizeyinde yaklasirken 2024

O0gretim programi s6z konusu kavrami daha erken sinif diizeylerinde yapilandirmaci bir anlayisla ele
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almakta ve islem siireclerine yonelik kavramsal farkindalik, algoritmik diisiinme ve genelleyici akil

yuritme becerilerinin gelisimini dncelemektedir.

Tablo 3

Degiskenlerin Kullanimi

Sinif Diizeyi 2018 Kazanimi 2024 Ogrenme Ciktisi
5 _ MAT.5.2.1. ().
MAT.5.2.3. Sayi ve sekil
oruntilerinin -~ kuralina iliskin
muhakeme yapabilme.
6 M.6.2.1.1. MAT.6.2.1.
M.6.2.1.2. MAT.6.2.2. Sayi ve  sekil

oruntilerini yorumlayabilme.

7 M.7.2.1.2. MAT.7.2.2.
M.7.2.1.3. MAT.7.2.3.

M.7.2.2.2.

M.7.2.2.3.

M.7.2.2.4.
8 M.8.2.1.1. MAT.8.2.1.
MAT.8.2.2.

Degiskenlerin Kullanimi baglaminda 2018 ve 2024 Ortaokul Matematik Ogretim Programlari
incelendiginde, her iki programin da degisken kavramini anlamaya ve degiskenlerle iliskilendirilmis
cebirsel temsiller gelistirmeye yonelik kazanimlar icerdigi gorilmektedir. Ancak, bu becerilerin
kazandiriimasina iliskin yaklasim ve icerik diizeyinde 6nemli farkhliklar bulunmaktadir. 2024 programi,
degiskenlerin kullanimina iliskin muhakemeye dayal bir yaklasim benimsemekte ve bu kavrami daha
erken sinif dizeylerinden itibaren islem 6zellikleri, esitlik, orlintliler ve cebirsel temsiller yoluyla
yapilandirmaktadir. Ozellikle 5. ve 6. siniflarda yer verilen “esitligin korunumuna iliskin ¢ikarim
yapabilme” ve “6riinti yorumlama” gibi 6grenme ciktilari, 6grencilerin degisken kavramini somut
baglamlarda tanimasini kolaylastirmayi hedeflemektedir. 6. sinifta, gercek yasam durumlarindan yola
¢ikarak bilinmeyen niceliklere ulasma becerisine vurgu yapilmasi, cebirsel diisiinmenin sezgisel

temellerinin atildigini géstermektedir. Ote yandan, 2018 programinda degiskenlerle ilgili dogrudan
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kazanimlar 6. sinifta baslamaktadir ve s6zel durumlarla cebirsel ifadeler arasinda dénisiim kurma,
cebirsel ifadenin degerini hesaplama gibi uygulamaya doniik islemsel becerilere odaklaniimaktadir. 7.
sinifta ise birinci dereceden denklem kurma ve ¢dzme kazanimlari adim adim yapilandiriimis; ancak bu
strecler cogunlukla islemsel 6rintlide sunulmustur. 2024 programinda ise denklem ve esitsizlikler,
gercek yasam baglaminda ve problem ¢6zme odakh bir ¢ercevede ele alinmakta; ayrica esitsizlik
kavramina da yer verilerek kapsam genisletilmektedir. 8. sinif diizeyinde 2024 programi, degisken
kavramini dogrusal iliskilerin modellenmesi ve fonksiyonel temsillerle daha ileri dizeyde
yapilandirmaktadir. Bu, degiskenlerin sadece cebirsel islemler baglaminda degil, ayni zamanda analitik
disinme ve koordinat sisteminde iliski kurma becerisiyle iliskilendirildigini gostermektedir. 2018
programinda ise bu diizeyde degiskenlere iliskin dogrudan kazanimlar daha sinirli kalmakta, odak basit

cebirsel ifadelerin bicimsel donisliimlerine yonelmektedir.

Sonug olarak, 2024 o6gretim programi, degiskenlerin kullanimina yonelik daha kavramsal,
baglamsal ve bitincil bir yaklasim sergilerken; 2018 programi islemsel ve adim adim ilerleyen bir
o0grenme ¢izgisi izlemektedir. 2024 programi, degisken kavramini yalnizca sembolik ifadelerle degil,
oruntiler, denklemler, esitsizlikler ve fonksiyonel temsiller gibi cesitli matematiksel yapilarla

iliskilendirerek 6grencilerin bu kavrami ¢cok yonli bicimde anlamalarini desteklemektedir

Tablo 4
Esit Isaretinin Anlami
Sinif Diizeyi 2018 Kazanimi 2024 Ogrenme Ciktisi
5 B MAT.5.2.1.
6 _ _
7 M.7.2.2.1. MAT.7.2.2.
M.7.2.2.2.
M.7.2.2.3.
M.7.2.2.4.
8 M.8.2.2.1. MAT.8.2.4.
M.8.2.3.1.
M.8.2.3.3.
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Esit Isaretinin Anlami baglaminda degerlendirildiginde, 2024 Ortaokul Matematik Ogretim
Programi’'nin 2018 programina kiyasla esitlik kavramini daha erken sinif dizeyinde ele aldig
goritlmektedir. 2024 programinda esitligin korunumuna ve islem 6zelliklerine yonelik ¢cikarimlar 5. sinif
diizeyinde yapilandirilarak bu kavramin temelleri daha erken yasta atilmaktadir. Buna karsin 2018
programinda esitlik ilkesi ilk kez 7. sinifta acik bir sekilde ele alinmakta ve bu durum 6grencinin zihinsel
sireclerinde kavramin gec¢ yapilandiriilmasina neden olabilmektedir. Her iki programda da esitlik
kavrami, denklem kurma ve ¢6zme baglaminda genisletilmektedir. Ancak 2024 programi, birinci
dereceden denklem ve esitsizliklerin ¢ozimine iliskin 6grenme ciktilarinda problem ¢6ézme ve
algoritmik diisinme becerilerine daha fazla yer vererek oOgrencilerin matematiksel muhakeme
becerilerini 6n plana ¢ikarmaktadir. Ayrica, esitsizlikler 2024 programinda daha sistematik bicimde
sunulmaktadir. Bu kavramlar dogrusal fonksiyonlarla iliskilendirilerek, 6grencilerin tst dizey dislinme

becerilerini gelistirmeye yonelik bir yapi olusturulmaktadir.

Tablo 5

Fonksiyonel Diisiinme

Sinif Dlzeyi 2018 Kazanimi 2024 Ogrenme Ciktisi
5 _ MAT.5.2.3. Sayi ve sekil
oruntilerinin ~ kuralina iliskin

muhakeme yapabilme.

6 _ MAT.6.2.1.
MAT.6.2.2.
7 M.7.2.1.3. MAT.7.2.2.
8 M.8.2.2.1. MAT.8.2.1.
M.8.2.2.3. MAT.8.2.2.
M.8.2.2.4. MAT.8.2.3.

M.8.2.2.5.

M.8.2.2.6.

M.8.2.3.1.

M.8.2.3.2.

M.8.2.3.3.
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Fonksiyonel Diisiinme basligi altinda yapilan incelemede, 2024 Ortaokul Matematik Ogretim
Programi’'nin fonksiyon kavraminin temelini olusturan sayi ve sekil oriintilerini daha erken sinif
dizeylerinde ele aldigi ve bu kavrami fonksiyonlara yonelik diisinme becerileriyle daha glicli bir
bicimde iligskilendirdigi gorilmektedir. 2018 programinda sayi orintlleri ve degiskenler 7. sinifta
cebirsel ifadeler baglaminda sunulurken 2024 programinda bu kazanimlar 5. ve 6. siniflara kaydirilarak
fonksiyonel diisinmenin kademeli olarak yapilandiriimasi hedeflenmistir. Ayrica 2024 programinda
fonksiyonel diisiinme, yalnizca oruntilerle sinirh kalmayip gercek yasam durumlariyla iliskilendirilmis
dogrusal fonksiyonlarin tablo, denklem ve grafik temsilleri (izerinden detayl bicimde ele alinmaktadir.
Bu baglamda dogrusal iliskinin egim, eksenlerle kesisim noktalari, grafik yorumlari gibi cok yonli
analizlere yer verilerek 06grencilerin fonksiyonel iliskileri daha derinlikli bicimde anlamalari
amaclanmistir. 2018 programinda ise dogrusal iliskiler daha ¢ok denklem kurma ve grafik ¢izme
dizeyinde kalmakta; grafik yorumlarina, fonksiyonlarin karsilastiriimasina ve farkli temsillerle
iliskilendirilmesine daha sinirli dizeyde yer verilmektedir. Dolayisiyla 2024 programi, fonksiyonel

dislinmenin gelistiriimesini daha sistemli ve bitincil bicimde ele almaktadir.

Tablo 6
Matematiksel Modelleme
Sinif Diizeyi 2018 Kazanimi 2024 Ogrenme Ciktisi
5 B MAT.5.2.4.
6 M.6.2.1.1. MAT.6.2.1.
MAT.6.2.2.
MAT.6.2.3.
7
8 M.8.2.1.2. MAT.8.2.1.
M.8.2.2.3. MAT.8.2.2.
M.8.2.2.4. MAT.8.2.3.
M.8.2.2.5. MAT.8.2.4.
M.8.2.2.6.
M.8.2.3.1.
M.8.2.3.2.
M.8.2.3.3.
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Matematiksel Modelleme baglaminda yapilan incelemede, 2024 Ortaokul Matematik Ogretim
Programi’nin modelleme sirecini daha acik, yapilandiriimis ve sinif diizeylerine yayilmis bir sekilde ele
aldig dikkat ¢ekmektedir. 2018 programinda modelleme dogrudan bir 6grenme alani olarak
tanimlanmamakta; daha cok cebirsel ifadeler, dogrusal denklemler ve grafikler gibi iceriklerin
icerisinde ortik bicimde yer almaktadir. Bu nedenle 6grencilerin matematiksel dislincelerini gercek
yasam durumlarina aktarma becerileri sinirll diizeyde desteklenmektedir. Buna karsin 2024
programinda modelleme, algoritma gelistirme, grafik cizimi, tablo olusturma ve nicelikler arasi iliskileri
temsil etme gibi becerilerle dogrudan iliskilendirilmis; 6zellikle 6. ve 8. siniflarda modelleme siireci,
gercek yasam durumlarindan yola cikilarak sistemli bicimde yapilandirilmistir. Gergek yasamdan alinan
durumlarin cebirsel ifadeler, denklemler ve grafiklerle temsil edilmesi, modelin analiz edilmesi ve
yorumlanmasi asamalarina yer verilerek 6grencilerin modelleme sirecinin tim basamaklarini
deneyimlemesi amaclanmistir. Bu yoniyle 2024 programi, matematiksel modellemeyi 6grencilerin
hem matematiksel hem de st diizey distinme becerilerini gelistirmeye yonelik glicli bir arag olarak
konumlandirmakta; 2018 programina kiyasla daha kapsamli ve uygulamaya donik bir yaklasim

sunmaktadir.

Tartisma ve Sonug
Yapilan arastirmada 2018 ve 2024 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programlari cebirsel
disiinme baglaminda karsilastirilmasi amaclanmistir. Bu kapsamda 2018 programindaki “Cebir
Ogrenme Alanl” bagligina ait kazanimlar ve 2024 programindaki “Cebirsel Diisinme” bagligina ait
o0grenme giktilarinin 6nce sinif diizeylerine gore dagilimlari, sonra ise cebirsel diisinmenin bilesenleri
olan genellestirilmis aritmetik degiskenlerin kullanimi, esit isaretinin anlami, fonksiyonel dislinme ve

matematiksel distinme basliklarina gére kodlamalar yapilarak bulgular incelenmistir.

2018 ve 2024 programlarinin cebirsel diisinme ile iliskili 6grenme ciktilari incelendiginde 2018
programinda 5. sinif diizeyinde “Cebir Ogrenme Alani” bashg altinda hicbir kazanim olmadig
gorlilmastir. 5. sinifin diger 6grenme alanlarinda cebirsel diisinmeyi destekleyen kazanimlar az da
olsa bulunmakta fakat bu calismanin kapsami disinda oldugu icin incelenmemistir. Bu programda cebir
ve cebirsel dusinme ile ilgili kazanimlar 6. siniftan itibaren baslamaktadir. 6, 7 ve 8. siniflarda cebirsel
diisinmeyi destekleyen kazanim sayisi artarak devam etmektedir. Kazanimlarin en yogun oldugu sinif
8. siniftir. 2024 programinda ise 1., 2., 3. ve 4. siniflarda “islemlerden Cebirsel Disiinmeye; 5. sinifta
“islemlerle Cebirsel Diisiinme” 6., 7., ve 8. siniflarda ise “islemlerle Cebirsel Diisinme ve Degisimler”
basliklari altinda 6grenme ciktilari verilmistir. Bu ¢alismanin kapsami ortaokul diizeyiyle sinirli oldugu
icin ilkokul dizeyindeki 6grenme c¢iktilari burada incelenmemistir. 5. siniftaki cebirsel dislinmeyi
destekleyen 6grenme ciktilari aritmetikten cebire gegisi saglamaya yonelik ve cebirsel diistinme i¢in bir

temel olusturma niteligi tasiyan 6grenme ciktilaridir. 2018 programinda oldugu gibi sinif diizeyi arttikca
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ogrenme ciktilarinin yogunlugu da artmaktadir. 2018 ve 2024 programlarindaki cebirsel distinmeyi
destekleyen 6grenme ciktilari sayisi dislintldiglinde 2018 programinda kazanim sayisi daha fazlayken
2024 programinda 6grenme ciktisi sayisi azalmis fakat 6grenme ciktilarinin alt madde sayisi artmistir.
Buradan 2024 programinda 6grenme ciktilarinin bir araya toplanarak daha kapsaml hale getirildigi
sonucuna ulasilabilir. 2018 programinda 7. sinifta olan esitligin korunumu kazanimi 2024 programinda
5. sinifa alinmistir. Her iki programda da 6. sinifta cebirsel ifade, degisken ifadeleri yer alirken 2024
programinda nicelikler arasindaki degisime, gercek yasam durumlarina ve bunlarin algoritmik
yorumuna vurgu yapitmistir. 7. sinifta her iki programda da cebirsel ifadelerle islemler ve birinci
dereceden denklemlerle ilgili 6grenme ciktilari verilmistir. 2024 programinda bu sinif diizeyindeki
ogrenme ciktilarinda da gercek yasam durumlari, algoritma ve ispat siireclerinin hakim oldugu
gorilmektedir. 8. sinif diizeyine gelindiginde ise her iki programda benzer olan unsurun dik koordinat
sistemi ve dogrusal iliski iceren denklemlerin grafigini cizme oldugu gorilmektedir. Tespit edilen
farkhliklar ise 2018 programinda 8. sinifta olan 6zdeslikler ve esitsizliklerle ilgili kazanimlarin 2024
programinin hicbir sinif diizeyinde 6grenme ciktisi olarak bulunmamasidir. 2024 programinda 8. sinifta
dogrusal fonksiyonlar bashgi ile fonksiyonlar konusuna giris yapilmakta ve daha ¢ok bu konu lizerine

yogunlasiimaktadir.

2018 ve 2024 Ortaokul Matematik Ogretim Programlari, genellestirilmis aritmetik kavramina
yaklasimlari bakimindan yapisal ve pedagojik acidan belirgin ayrismalar sergilemektedir. 2018
programinda bu kavrama iliskin kazanimlar daha ¢ok 6. sinif ve sonrasinda ele alinirken 2024 programi
bu kavramsal icerigi daha erken sinif diizeylerine entegre etmektedir. 2024 programinda yer alan
esitligin korunumu, islem onceligi ve temel aritmetik islemlere iliskin algoritmalarin kavramsal
temellendirilmesi gibi 6grenme ciktilari, 6grencilerin yalnizca islemsel yeterliklerini degil, ayni zamanda
aritmetik islemler arasindaki yapisal baglantilari fark edebilmelerini ve bu iliskileri genelleyebilmelerini
amaclamaktadir. Bu cercevede 2024 programi, ylizeysel islem uygulamalarindan ziyade, derinlemesine
kavrayisa dayall ve anlam insasini 6nceleyen bir 6gretim anlayisini benimsemektedir. Ayrica cebirsel
ifadelere yonelik yaklasimda da belirgin bir fark gézlenmektedir. 2018 programinda bu ifadeler
tanimlama duzeyinde ele alinirken 2024 programi ilgili durumlarin algoritmik analizine yonelmekte ve
matematiksel diisinmenin yapilandiriimasina odaklanmaktadir. Bununla birlikte, 2018 programinda
actkca yer verilen 6zdesliklerin modellenmesi ve carpanlara ayirma gibi soyut igeriklerin 2024
programinda bulunmamasi, bu kazanimlarin ya program kapsamindan cikarildigi ya da 6gretiminin
daha Ust sinif dlizeylerine aktarilmis olabilecegi seklinde degerlendirilmektedir. Sonug olarak 2024
programi, genellestirilmis aritmetik kavramini daha erken yaslarda ve kavramsal derinligi dnceleyen bir
yaklasimla ele alarak 6grencilerin islem bilgisine dayali degil, anlam temelli ve genelleyici matematiksel

disinme becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir. Bu yaklasim, 6grencilerin cebirsel disiinme
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slreclerinde yalnizca islemsel diizeyde kalmayip, zamanla somut cebirsel diisinmeden genellestirilmis
yapilari kavramaya ve nihayetinde sembolik temsillerle disiinmeye gecebildikleri gelisimsel bir yol

izlediklerini ortaya koyan bulgularla da 6rtiismektedir (Sun ve digerleri, 2023).

2018 ve 2024 Ortaokul Matematik Ogretim Programlari, degisken kavramina yénelik benzer
temel amaclara sahip olmakla birlikte, bu kavramin 6grencilere kazandiriima bigiminde yontemsel ve
iceriksel farkhhklar gostermektedir (Akarsu Yakar & Yilmaz, 2021). 2024 programi, degiskenin
o0gretimini daha erken sinif diizeylerine tasimakta ve bu kavrami islem 6zellikleri, esitlik, 6rintiler ve
cebirsel temsiller araciliglyla daha kavramsal bir zeminde insa etmektedir. Bu yaklasim, bireylerin
degisken kavramini anlamlandirmasini ve semboller ile islem yapabilme becerisi kazanmalarini
saglayarak tam anlamiyla cebirsel distinme gerceklestirmelerine zemin hazirlamaktadir (Akarsu Yakar
& Yilmaz, 2021). Buna karsin 2018 programinda degiskenle ilgili kazanimlar daha cok islemsel
yeterliklere odaklanmakta; cebirsel ifadelerle yapilan dontsimler ve temel denklemler bigcimsel
diizeyde ele alinmaktadir. Ayrica 2024 programi degiskeni yalnizca sembolik ifadeler baglaminda degil,
ayni zamanda denklemler, esitsizlikler ve fonksiyonel temsiller gibi cesitli matematiksel yapilarla
iliskilendirerek cok boyutlu bir 6grenme deneyimi sunmayl amaclamaktadir. Bu cercevede 2024
programi, degiskenin 6gretiminde kavramsal biitlinligii 6nceleyen, analitik diisinmeyi destekleyen ve
baglam temelli bir vyaklasim benimsemektedir. Esitlik kavraminin  6gretimi  agisindan
degerlendirildiginde, 2024 Ortaokul Matematik Ogretim Programi’nin 2018 programina kiyasla
kavramsal yapilandirmayi daha erken sinif diizeylerine tasidigi goriilmektedir. 2024 programi, esitligin
korunumunu ve islem 06zelliklerini 5. sinif diizeyinden itibaren ele alarak kavramin temellerini daha
erken dénemde insa etmeyi amaclamaktadir. Buna karsin, 2018 programinda esitlik ilkesine yonelik
actk yapilandirma 7. sinifta baslamaktadir. Bu fark, 6grencilerin esitlik kavramini nasil algiladiklari
acisindan kritik bir rol oynamaktadir. Nitekim Schliemann, Carraher & Brizuela (2006), 6grencilerin
cebiri 6grenmeye esitlik isaretini sol taraftan saga dogru bir cikti Greten tek yonla bir islem olarak
algiladiklari gli¢li bir inancgla basladiklarini belirtmektedir. Bu algi, esitlik kavraminin islem odakli ve
ylzeysel bicimde ele alinmasi durumunda pekismekte; kavramin yapisal ve iliskisel yonlerinin geri
planda kalmasina neden olabilmektedir. Her iki programda esitlik kavrami denklem kurma ve ¢ézme
suregleriyle genisletiimekle birlikte, 2024 programi problem ¢6zme, algoritmik disinme ve
matematiksel muhakeme becerilerine daha fazla vurgu yapmaktadir. Ayrica, esitsizlikler kavrami 2024
programinda daha sistematik bir ¢ercevede ele alinarak dogrusal iliskilerle iliskilendirilmekte ve

ogrencilerin Ust diizey diisinme becerilerinin gelisimine katki saglanmaktadir.

Fonksiyonel diisinmenin &gretimi baglaminda, 2024 Ortaokul Matematik Ogretim
Programi’nin kavramsal temellendirmeyi daha erken sinif diizeylerinde baslattigi ve bu kavrami sistemli

bicimde yapilandirdigi gérilmektedir. Fonksiyon kavraminin énciilleri olan sayi ve sekil ériintileri, 2024
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programinda 5. ve 6. siniflarda ele alinmakta; bu sayede fonksiyonel dlisinme siireci erken ve kademeli
olarak insa edilmektedir. Bu yaklasim, Tirkoglu ve Cihangir'in (2017) meta-sentez ¢alismasinda
vurgulanan, cebirsel dislinmenin 6n kosul becerilerinden biri olan 6riintli genellemelerinin erken
yaslarda kazandirilmasinin 6nemine iliskin bulgularla da tutarlihk gostermektedir. Ayrica 2024
programi, fonksiyonel iliskileri gercek yasam baglamlariyla iliskilendirerek tablo, denklem ve grafik
temsilleri Gzerinden ¢ok yonli analizlere imkan tanimaktadir. Bu yaklasim, 6grencilerin egim, kesisim
noktalari ve grafik yorumlari gibi bilesenler araciligiyla fonksiyonel yapilari daha derinlikli bicimde
kavramalarini hedeflemektedir. Ote yandan, 2018 programinda fonksiyonel diisiinmeye iliskin
yapilandirma daha ge¢ siniflarda baslamakta ve igerik, genellikle cebirsel islemler ve grafik cizimiyle
sinirli kalmaktadir. Bu baglamda 2024 programi, fonksiyonel diisinmeyi daha kapsamli, bltincil ve

baglamsal bir yaklasimla ele almaktadir.

Matematiksel modelleme acisindan degerlendirildiginde, 2024 Ortaokul Matematik Ogretim
Programi’'nin modelleme sirecini agik bicimde tanimladigi, bu sireci sinif dlzeylerine gore
yapilandirarak sistematik bir 6gretim anlayisi benimsedigi gorilmektedir. 2018 programinda ise
modelleme, belirgin bir 6grenme alani olarak yer almamakta, daha ¢ok ortiik bicimde bazi iceriklerde
ele alinmaktadir. Bu durum, 6grencilerin modelleme yoluyla matematiksel diistincelerini gercek yasam
baglamina aktarmalarini sinirli diizeyde desteklemektedir. Oysa 2024 programi, modelleme
becerilerini algoritma olusturma, tablo ve grafik Giretme gibi etkinliklerle dogrudan iliskilendirmekte ve
ozellikle 6. ve 8. sinif diizeylerinde gercek yasam temelli problemlere dayali uygulamalarla
zenginlestirmektedir. Boylece Ogrencilerin matematiksel modelleme silrecinin tim asamalarini
deneyimlemeleri ve bu silreg araciligiyla hem matematiksel hem de Ust diizey diisinme becerilerini
gelistirmeleri amacglanmaktadir. Bu yonilyle 2024 programi, modellemeyi daha kapsaml,
yapilandiriimis ve uygulamaya doniik bicimde ele alarak 2018 programina kiyasla daha gelismis bir

o0gretim yaklasimi sunmaktadir.

Literatlirdeki calismalara bakildiginda erken yastan itibaren cebirsel diisiinenin desteklenmesi
ve 6gretim programlarinin buna gére diizenlenmesi gerektigi ifade edilmektedir (Kieran, 2004). CCSSM
(2010) gore ise cebirsel diisinme 6grenme giktilari okul 6ncesinden baslayip lise bitene kadar birbirini
tamamlar nitelikte olmalidir. 2024 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programina bakildiginda
literatlirdeki bu noktalarin géz 6niinde bulundurularak hazirlandigi gérilmektedir. 2024 programindaki
cebirsel dislinme ile ilgili 6grenme giktilari incelendiginde ¢cogunun gergek yasam durumlari algoritma,
ispat ve muhakeme siireclerini destekledigi gériilmektedir. 2024 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim
Programi’'nda yer alan 6grenme c¢iktilarinin blyiik kisminin st diizey diisiinme becerilerine karsilik
geldigi ve sinif diizeyleri arasinda dengeli bicimde dagildigi goriilmektedir (Satmaz & Yabanova, 2024).
Bu durum, 2024 programinin 2018’e kiyasla daha fazla Ust dizey beceriye odaklandigi fikrini
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desteklemektedir. Bu 6grenme ciktilari, 6grencilerin matematiksel kavramlari fen, teknoloji ve
miihendislik gibi diger disiplinlerle iliskilendirmesine zemin hazirlamaktadir. Ozellikle 8. sinif diizeyinde
dogrusal fonksiyonlar, grafik ¢izimi, egim ve esitsizlikler konularinin gergcek yasam durumlariyla
baglantili olarak islenmesi, disiplinler arasi projeler igin énemli firsatlar sunmaktadir. Bu durum,
0grencilerin matematigi yalnizca soyut bir konu olarak degil, diger bilim alanlarina uygulanan ve giinliik
hayatla baglantili bir arac¢ olarak anlamalarini kolaylastirmaktadir. Disiplinler arasi ¢calismalara uygun
kazanimlarin 2024 programinda daha fazla ve daha erken verilmesi, STEM alanlarindaki entegrasyonu
glclendirmekte ve 06grenci motivasyonunu artirmaktadir. Ayrica, algoritma ve problem ¢6zme
sureclerine vurgu vyapilmasi, matematik disi disiplinlerde de kullanilabilecek kritik dusiinme
becerilerinin gelisimini desteklemektedir. 2018 ortaokul ders kitaplari incelendiginde, kazanimlara
dayali etkinliklerde 21. yizyil becerilerine yer verildigi gortlmekle birlikte, problem ¢6zme, yaratici
disinme, elestirel distinme ve iletisim becerilerinin yeterince 6n plana cikariimadig gézlenmistir
(Sarigdz, 2023). Bu baglamda, 2024 programinin, 6grencilerin Ust diizey dusiinme ve disiplinler arasi
becerilerini destekleyecek sekilde diizenlenmis olmasi, literatlirde belirtilen eksiklikleri gidermeye
yonelik bir adim olarak degerlendirilebilir. Benzer bicimde, Teke ve Durmus’un (2023) farkli tlkelerin
matematik Ogretim programlarini karsilastirdigi calismada, st dlizey disiinme becerilerini
destekleyen etkinliklerin ve problem ¢6zme siireglerinin uluslararasi diizeyde basariyr artirdig
sonucuna ulasiimistir. Bu bulgu, 2024 programinda Ust diizey beceriler ve disiplinler arasi entegrasyona
verilen 6nemin, Turkiye'nin program diizeyinde glgcli bir yoni olarak degerlendirilebilecegini

gostermektedir.

Sonuc olarak 2024 programi kavramsal zenginlik ve yapilandirilmis 6grenme siirecleri agisindan
daha giincel ve o6grenme odakli bir yaklasimi benimsemekte; bu da matematik egitiminde
derinlemesine anlama ve 6grencilerin elestirel diisinme becerilerinin gelistirilmesi acisindan oldukca
dnem arz etmektedir. ilerleyen siirecte, bu programin uygulama deneyimleri i1siginda, 6gretmen
egitimleri ve materyal gelistirme g¢alismalarinin da bu yeni anlayisa uyumlu sekilde planlanmasi faydali
olacaktir. Bu arastirma 2018 ve 2024 Ortaokul Matematik Ogretim Programlarinin cebirsel diisiinme
baglaminda karsilastirmasi agisindan literatiirde tek olma o6zelligini tasimaktadir. Bununla birlikte
arastirmanin kapsami sadece ortaokul ve cebir 6grenme alanina ait 6grenme ciktilari ile sinirlidir.
Benzer galismalar ilkokul ve lise matematik dersi 6gretim programlariigin de ya da 6gretim programinin

tiim 6grenme ciktilarini kapsayacak sekilde yapilabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi
Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”

kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
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Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashgl altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.
Etik kurul izin bilgileri

TR Dizin Etik ilkeleri Akis Semasi uyarinca bu calisma, dokiiman incelemesi niteliginde olup
herhangi bir katilimci icermediginden etik kurul izni gerektirmemektedir.
Yazarlarin Katki Orani

Bu calisma yazarlar tarafindan ortak ylritilmdastir. Kavramsal cergeve, veri analizi, sonuglarin
yorumlanmasi ve makalenin yazimi sireclerinde birinci yazarin katkisi %70, arastirma konusunun
belirlenmesi, yontemsel planlama ve danismanlik slireglerinde ikinci yazarin katkisi %30'dur.
Cikar Catismasi

Cikar catismasi teskil edebilecek durum ve iliski yoktur.

Kaynaklar
Acar, F. (2024). Developing algebraic thinking of fifth graders: Interactions with units coordination (Doctoral

dissertation). Middle East Technical University. https://open.metu.edu.tr/handle/11511/110880

Akarsu Yakar, E., & Yilmaz, S. (2021). Cebirsel dislinme diizey belirleme testi: Gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi.

Ihlara Egitim Arastirmalari Dergisi, 6(1), 138-154. https://doi.org/10.47479/ihead.895879

Akkan, Y. (2016). Cebirsel diisiinme. Bingdlbali, S. Arslan & i. O. Zembat (Ed.), Matematik egitiminde teoriler icinde
(s. 43-64). Pegem Akademi.

Altintas, R. (2019). Ortaokul matematik dersi 6gretim programlarinin karsilastiriimasi: 2009-2013-2017-2018
(Yuksek Lisans tezi). Afyon Kocatepe Universitesi, Sosyal Bilimler EnstitUsa.

https://hdl.handle.net/11630/7301

Bas, M. (2017). 2009 ve 2015 ilkokul matematik dersi 6gretim programlari ile 2017 ilkokul matematik dersi
dgretim programi karsilastirmasi. Van Yiiziincii Yil Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi, 14(1), 1219-1258.

https://dergipark.org.tr/en/pub/yyuefd/issue/28496/340065

Bas, S., Cetinkaya, B., & Erbas, A. (2011). Ogretmenlerin dokuzuncu sinif &grencilerinin cebirsel disiinme

yapilariyla ilgili bilgileri. Education and Science, 36(159). https://doi.org/10.15390/ES.2011.906

Beyendi, S. (2018). 2013-2018 ortaokul matematik dersi 6gretim programlarinin karsilastiriimasi. Birey Ve Toplum
Sosyal Bilimler Dergisi, 8(1), 177-200. https://dergipark.org.tr/tr/pub/birtop/issue/39520/450818

Blanton, M. L., & Kaput, J. J. (2004). Elementary grade students’ capacity for functional thinking. In M. J. Hgines
& A. B. Fuglestad (Eds.), Proceedings of the 28th Conference of the International Group for the
Psychology of Mathematics Education (Vol. 2, pp. 135-142). Bergen, Norway.
https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED489698.pdf

610


https://open.metu.edu.tr/handle/11511/110880?utm_source=chatgpt.com
https://doi.org/10.47479/ihead.895879
https://hdl.handle.net/11630/7301
https://dergipark.org.tr/en/pub/yyuefd/issue/28496/340065
https://doi.org/10.15390/ES.2011.906
https://dergipark.org.tr/tr/pub/birtop/issue/39520/450818
https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED489698.pdf

2018 ve 2024 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programlarinin Cebirsel Diisiinme Baglaminda
Karsilastirilmasi

Burgos, M., Tizén-Escamilla, N., & Godino, J. D. (2024). Expanded model for elementary algebraic reasoning
levels. EURASIA Journal of Mathematics, Science and Technology Education, 20(7), em2475.
https://doi.org/10.29333/ejmste/14753

Cai, J., & Knuth, E. J. (Eds.). (2011). Early algebraization: A global dialogue from multiple perspectives. Springer.
https://doi.org/10.1007/978-3-642-17735-4

CCSSM (Common Core State Standards for Mathematics). (2010). Standards for Mathematical Practice. Council
of Chief State School Officers & National Governors Association Center for Best Practices.

http://www.corestandards.org

Deveci, 0., & Aykag, N. (2020). Tiirkiye Cumhuriyeti’nde uygulanan ilkokul matematik dersi 6gretim
programlarinin incelenmesi. Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20(3), 1512-1532.

https://doi.org/10.17240/aibuefd.2020..-547848

ilhan, A., & Aslaner, R. (2019). 2005’ten 2018e ortaokul matematik dersi 6gretim programlarinin
degerlendirilmesi.  Pamukkale  Universitesi  EgJitim  Fakiiltesi  Dergisi, —46(46), 394-415.
https://doi.org/10.9779/pauefd.452646

Kalag, S., & Konyalioglu, A. C. (2025). Matematik 6gretmenlerinin Tirkiye YlUzyilh Maarif Modeli matematik
dgretim programi hakkindaki goérisleri. Egitim ve Odretim Arastirmalan Dergisi, 14(1), 82-100.

http://www.jret.org/

Kiryak, Z., Kozakli Ulger, T., Ulger, B. B., Bozkurt, ., & Cepni, S. (2024). 2018 ve 2024 ilk ve ortaokul fen bilimleri
ve matematik dersleri 6gretim programlari 6grenme ciktilarinin karsilastiriimasi ve beceriler agisindan
incelenmesi. Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, 19(44), 3054-3089.
https://doi.org/10.35675/befdergi.1507283

Kieran, C. (2004). Algebraic thinking in the early grades: What is it? The Mathematics Educator, 8(1), 139-

151.https://www.researchgate.net/profile/Carolyn-Kieran-

2/publication/228526202 Algebraic_thinking in the early grades What is it/links/55895b8408ae2

affe714d428/Algebraic-thinking-in-the-early-grades-What-is-it.pdf

Kuzu, O. & Géger, V. & Akcay, A. O. (2024). Tirkiye Yiizyih Maarif Modeli Kapsaminda ilkokul Matematik Dersi
Ogretim Programi’nin incelenmesi. RumeliDE Dil ve Edebiyat Arastirmalari Dergisi, (41), 640-667. DOI:
https://10.5281/zenodo.13337757

Kuzu, O., Toptas, V., & Goger, V. (2025). Tirkiye Yuzyih Maarif Modeli perspektifinde 2018 ve 2024 ilkokul
matematik dersi dgretim programlarinin karsilastiriimasi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir E§itim Fakiiltesi

Dergisi, 26(1), 114-140. https://doi.org/10.29299/kefad.1545275

MillT Egitim Bakanligi. (2018a). Matematik dersi 6¢Gretim programi (ilkokul ve Ortaokul 1,2,3,4,5,6,7 ve 8. Siniflar).

Temel Egitim Genel Midurligu. https://mufredat.meb.gov.tr/programlar.aspx

611


https://doi.org/10.29333/ejmste/14753
https://doi.org/10.1007/978-3-642-17735-4
http://www.corestandards.org/
https://doi.org/10.17240/aibuefd.2020..-547848
https://doi.org/10.9779/pauefd.452646
http://www.jret.org/
https://doi.org/10.35675/befdergi.1507283
https://www.researchgate.net/profile/Carolyn-Kieran-2/publication/228526202_Algebraic_thinking_in_the_early_grades_What_is_it/links/55895b8408ae2affe714d428/Algebraic-thinking-in-the-early-grades-What-is-it.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Carolyn-Kieran-2/publication/228526202_Algebraic_thinking_in_the_early_grades_What_is_it/links/55895b8408ae2affe714d428/Algebraic-thinking-in-the-early-grades-What-is-it.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Carolyn-Kieran-2/publication/228526202_Algebraic_thinking_in_the_early_grades_What_is_it/links/55895b8408ae2affe714d428/Algebraic-thinking-in-the-early-grades-What-is-it.pdf
https://10.0.20.161/zenodo.13337757
https://doi.org/10.29299/kefad.1545275
https://mufredat.meb.gov.tr/programlar.aspx

Hava ATASOY, Tunay BiLGiN

Milli Egitim Bakanhgl. (2024b). Tiirkiye Yizyill Maarif Modeli Ogretim Programlari Ortak Metni. Milll Egitim

Bakanhgi. https://tymm.meb.gov.tr/ogretim-programlari

Milli Egitim Bakanhgi. (2024c). Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi (5,6,7

ve 8. siniflar). Milli Egitim Bakanhgi. https://tymm.meb.gov.tr/ogretim-programlari

NCTM (National Council of Teachers of Mathematics). (2000). Principles and Standards for School Mathematics.
Reston, VA: NCTM.
https://bibliotecadigital.mineduc.cl/bitstream/handle/20.500.12365/17719/Principles%20and%20Stan

dards%20for%20School%20Mathematics.pdf

OECD. (2019). The OECD Learning Compass 2030: A journey into the future of education [Concept note]. OECD

Publishing. https://www.oecd.org/content/dam/oecd/en/about/projects/edu/education-

2040/concept-notes/OECD Learning Compass 2030 concept note.pdf

Palak, T. (2022). 1990-2018 yillari arasi Tirkiye’deki ortaokul matematik 6gretim programlarinin cebir 6gretimi
baglaminda incelenmesi (Yiksek Lisans tezi). Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisi.

https://www.proquest.com/openview/5c5affee476ed26a6e777a205bd89624/1?cbl=2026366&diss=y

&pqg-origsite=gscholar

Radford, L. (2006). Algebraic thinking and the generalization of patterns: A semiotic perspective. In S. Alatorre, J.
L. Cortina, M. Saiz, & A. Méndez (Eds.), Proceedings of the 28th Annual Meeting of the North American
Chapter of the International Group for the Psychology of Mathematics Education (Vol. 1, pp. 2-21).
Universidad Pedagodgica Nacional.

https://www.researchgate.net/publication/239933692 Algebraic_thinking and the generalization o

f patterns A semiotic_perspective

Sarigéz, O. (2023). Examination of Secondary School Mathematics Curriculum in Terms of 21st Century Skills:
Ortaokul matematik dersi 6gretim programinin 21. yiizyll becerileri yoniinden incelenmesi. E-

Uluslararasi Egitim Arastirmalari Dergisi, 14(2), 1-16. https://doi.org/10.19160/e-ijer.1200499

Satmaz, I., & Yabanova, U. (2024). Analysis of Maarif Model of Century of Tiirkiye secondary school mathematics
curriculum according to SOLO taxonomy. International Journal of Curriculum and Instructional Studies,

14(2), 195-219. https://doi.org/10.31704/ijocis. 1582857

Schliemann, A. D., Carraher, D. W., & Brizuela, B. M. (2006). Bringing out the algebraic character of arithmetic:
From children’s ideas to classroom practice. Routledge. https://doi.org/10.4324/9780203827192

Stephens, A., Blanton, M., Knuth, E., Isler, I., & Gardiner, A. M. (2015). Just say yes to early algebra! Teaching
Children Mathematics, 22(2), 92-101. https://doi.org/10.5951/teacchilmath.22.2.0092

Sun, S., Sun, D., & Xu, T. (2023). The developmental progression of early algebraic thinking of elementary school

students. Journal of Intelligence, 11(222). https://doi.org/10.3390/jintelligence11120222

612


https://tymm.meb.gov.tr/ogretim-programlari
https://tymm.meb.gov.tr/ogretim-programlari
https://bibliotecadigital.mineduc.cl/bitstream/handle/20.500.12365/17719/Principles%20and%20Standards%20for%20School%20Mathematics.pdf
https://bibliotecadigital.mineduc.cl/bitstream/handle/20.500.12365/17719/Principles%20and%20Standards%20for%20School%20Mathematics.pdf
https://www.oecd.org/content/dam/oecd/en/about/projects/edu/education-2040/concept-notes/OECD_Learning_Compass_2030_concept_note.pdf
https://www.oecd.org/content/dam/oecd/en/about/projects/edu/education-2040/concept-notes/OECD_Learning_Compass_2030_concept_note.pdf
https://www.proquest.com/openview/5c5affee476ed26a6e777a205bd89624/1?cbl=2026366&diss=y&pq-origsite=gscholar
https://www.proquest.com/openview/5c5affee476ed26a6e777a205bd89624/1?cbl=2026366&diss=y&pq-origsite=gscholar
https://www.researchgate.net/publication/239933692_Algebraic_thinking_and_the_generalization_of_patterns_A_semiotic_perspective
https://www.researchgate.net/publication/239933692_Algebraic_thinking_and_the_generalization_of_patterns_A_semiotic_perspective
https://doi.org/10.19160/e-ijer.1200499
https://doi.org/10.31704/ijocis.1582857
https://doi.org/10.4324/9780203827192
https://doi.org/10.5951/teacchilmath.22.2.0092
https://doi.org/10.3390/jintelligence11120222

2018 ve 2024 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programlarinin Cebirsel Diisiinme Baglaminda
Karsilastirilmasi

Sahin, M. (2025). 2015, 2018 ve 2024 ilkokul matematik 6gretim programlarinin karsilastirmali analizi. Ondokuz
Mayis University Journal of Education Faculty, 44(1), 71-144. https://doi.org/10.7822/omuefd.1594613

Teke, B., & Durmus, S. (2023). Dinyada ve Tirkiye’de matematik 6gretim programlari: Karsilastirmali bir
inceleme. Abant lzzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 23(4), 2187-2212.
https://doi.org/10.17240/aibuefd.2023..-1329279

Tarkmen, H., & Tanigli, D. (2019). Early algebra: The levels of 3rd, 4th, and 5th grade students’ generalizations of
functional relationship. Journal of Qualitative Research in  Education, 7(1), 1-29.

https://doi.org/10.14689/issn.2148-2624.1.7c1s.16m

Tarkoglu, D., & Cihangir, A. (2017). Cebirsel diisinme becerisi lizerine bir meta-sentez ¢alismasi. Egitim Bilim ve
Teknoloji Arastirmalari Dergisi, 2(2), 25-39.
https://dergipark.org.tr/en/pub/ebtad/issue/35400/455296

Yildirim, A., & Simsek, H. (2021). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéntemleri (12. baski). Segkin Yayincilik

Extended Abstract
Introduction

Algebraic thinking, as a fundamental component of mathematical thinking, is a comprehensive
mode of thought that focuses not only on numbers but also on the relationships among numbers, the
meaning of variables, functional thinking, and mathematical modeling. The literature emphasizes that
supporting algebraic thinking from early ages plays a crucial role in enhancing students’ problem-
solving skills and fostering the development of higher-order mathematical competencies. In Turkiye,
mathematics curricula have undergone various revisions over time; while the 2018 Middle School
Mathematics Curriculum emphasized mathematical literacy, problem solving, representation, and
communication skills, the curriculum prepared in 2024 within the framework of the Century of Tiirkiye
Maarif Model adopts a holistic approach by integrating conceptual, domain-specific, and socio-
emotional skills.

Studies on curricula in Turkey generally focus on philosophical foundations, teachers’
perspectives, or comparative analyses of curricula from different years. However, since the 2024
Middle School Mathematics Curriculum is newly implemented, research on this program remains
limited. In particular, a comparative analysis of the 2018 and 2024 curricula in the context of algebraic
thinking has not yet been addressed in the literature. This study aims to fill this gap by examining both
curricula through the components of algebraic thinking, namely generalized arithmetic, use of
symbols, structures within number systems, functional thinking, and mathematical modeling
Method

This study is a qualitative research that aims to compare the 2018 and 2024 Middle School

Mathematics Curricula in terms of algebraic thinking, and the document analysis method was
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employed. Qualitative research is a research process that aims to understand events and phenomena
in a holistic and realistic manner within their natural contexts, and collects data through methods such
as observation, interview, and document analysis. Document analysis involves analyzing written
sources that contain information about the topic under investigation. It may be used as a stand-alone
method or as a supplementary data source alongside other qualitative data collection methods
(Yildinm & Simsek, 2021). In this study, the 2018 and 2024 Middle School Mathematics Curricula
published by the Ministry of National Education (MoNE) were used as the data source. In the analysis
of the documents, the descriptive analysis technique was utilized. Descriptive analysis is used in studies
where the categories suitable for the structure of the research are clearly defined beforehand (Yildirim
& Simsek, 2021). The categories of this study consist of the algebraic reasoning components used in
Palak’s (2022) study: generalized arithmetic, use of variables, meaning of the equal sign, functional
thinking, and mathematical modeling. In this study, the learning outcomes of the “algebra learning
domain” of the 2018 curriculum and the learning outcomes of the “algebraic thinking theme” of the
2024 curriculum were comparatively analyzed.
The steps followed during the descriptive analysis process are as follows:

e In the first step, the literature on algebraic thinking, middle school mathematics curricula,
studies on these curricula, and studies that examine curricula in terms of algebraic thinking
was reviewed.

e In the second step, common algebraic thinking components reported in the literature were
identified as: generalized arithmetic, use of variables, meaning of the equal sign, functional
thinking, and mathematical modeling.

e In the third step, the related learning outcomes of the 2018 and 2024 Middle School
Mathematics Curricula were coded according to these components.

e Inthefourth and final step, the obtained data were organized into tables and analyzed in detail

according to the sub-problems of the study.

Result and Discussion

This study compared the 2018 and 2024 Middle School Mathematics Curricula in terms of
algebraic thinking. The findings indicate that in the 2018 curriculum, outcomes related to algebraic
thinking begin at the 6th grade level, whereas in the 2024 curriculum, these outcomes are introduced
at earlier grades. The 2024 curriculum addresses concepts such as equality, variables, and functional
thinking in a more coherent and integrated manner, with greater emphasis on real-life contexts,
algorithmic processes, and reasoning skills. Moreover, while certain abstract topics included in the

2018 curriculum (e.g., identities, factorization) are no longer present, the 2024 curriculum offers a

614



2018 ve 2024 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programlarinin Cebirsel Diisiinme Baglaminda
Karsilastirilmasi

more comprehensive structure in relation to functional thinking and mathematical modeling,
encouraging interdisciplinary connections.

In conclusion, the 2024 curriculum presents a more updated and learning-oriented approach
compared to the 2018 curriculum, with stronger emphasis on conceptual depth, interdisciplinary
integration, and higher-order thinking skills. This shift allows students to perceive mathematics not
merely as an abstract domain, but also as a tool connected to real life and related disciplines such as
science, technology, and engineering. However, this study is limited to middle school level and the
learning outcomes of algebraic thinking. Future research could extend similar comparative analyses to
elementary and high school curricula, or examine additional learning domains beyond algebraic

thinking.

©0cl0

Acik Erisim Politikasi: Bu dergi, arastirmalarin kamuya (icretsiz olarak sunulmasinin daha biyik bir
kiiresel bilgi alisverisini desteklemesi ilkesiyle icerigine aninda acik erisim saglar.

This work is licensed under CC BY-NC-ND 4.0

Canonical URL https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/

615



