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OKUL DISI OGRENME ORTAMLARININ TURKIYE YUZYILI MAARIF MODELI
BAGLAMINDA DEGERLENDIRILMESi: OGRETMEN GORUSLERI

Aytekin KARBEYAZ"
0z

Tiirkiye Yiizytli Maarif Modeli’nin Tiirkiye 'nin egitim anlayisina yon veren bir nitelikte oldugu
soylenebilir. Bu model 6gretim programindan sinifta uygulanan yéntem ve teknik gibi sayisiz bileseni
etkilemektedir. Bu ¢alismada amag, ogretmenlerinin gériislerine gére okul disi 6grenme ortamlarimin Tiirkiye
Yiizyilh Maarif Modeli’ ne katkisini incelemektir. Bu amaci gergeklestirmek igin nitel arastirma yaklagimi
icerisinde yer alan olgubilim metodu kullanimistir. Calismada 9 katilimcidan yararlaniimistir. Katilimcilar
olgiit orneklem se¢me ydntemine gére belirlenmistir. Veriler arastirmact tarafindan gelistirilen yari
yapilandirilmis gériisme formu ile toplanmistir. Elde edilen veriler NVivo 12 bilgisayar paket programindan
yararlanilarak ¢oziimlenmigtir. Buna gére, okul disi 6grenme ortamlarimin égretim programimin pasif bir
uzantisi degil aksiyolojik, epistemolojik ve ontolojik derinlik sunan stratejik bir laboratuvar oldugunu
gostermektedir. Aksiyolojik boyutta degerlerin sinif ortamindan ¢ikarihp hayatin dogal akisina tasinarak
"vasanan" bir karaktere ve somut becerilere doniistiigii saptanmistir. Epistemolojik diizeyde fabrikalar, bilim
merkezleri ve teknoparklar gibi alanlarin bilgiyi "ezberlenen veri" den "deneyimlenen tecriibe" ye evrilerek
kalict ogrenmeyi sagladigi belirlenmistir. Ontolojik acgidan, okul disi 6grenme ortamlarimin 6grencinin
motivasyon, ¢evre bilinci ve sosyallesme gibi siireglerini destekleyerek biitiinciil bir varlik geligimi sundugu
ortaya ¢ikmistir. Ayrica tarihi mekdnlarn, Tiirkiye Yiizyuli Maarif Modeli’nin "koklerden gelecege" vizyonuyla
uyumlu olarak milli bilinci pekistirdigi ve tarihsel siireklilik hissi kazandirdigi gériilmektedir. Sonug olarak, okul
disi dgrenme ortamlari, modelin hedefledigi "yetkin ve erdemli insan" profilinin ingasinda kritik bir uygulama
sahasidr. Calisma kapsaminda okul temelli planlamaya, okul disi dgrenme ortamlar bilesenlerinin eklenmesi,
yerel imkanlart kapsayan envanterlerin ¢ikarilmasi ve égretmenler icin uygulama rehberlerinin gelistirilmesi

onerilmektedir.

Anabhtar Kelimeler: Tiirkiye yiizyili maarif modeli, Okul disi 6Srenme ortamlar, Ogrenme yasantilart.

Evaluation of Out-of-School Learning Environments in the Context of the Turkish Century Education
Model: Teacher Perspectives

Abstract

It can be said that the “Turkey Century Education Model” (TCEM) guides Turkey's approach to
education. This model affects countless components, from the curriculum to the methods and techniques used in
the classroom. The aim of this study is to examine the contribution of Out-of-School Learning Environments
(OOSLE) to the TCEM according to the views of teachers. To achieve this aim, the phenomenological method,
which is part of the qualitative research approach, was used. The study involved 9 participants. Participants
were selected using the criterion sampling method. Data were collected using a semi-structured interview form
developed by the researcher. The data obtained were analyzed using the NVivo 12 computer software package.
Accordingly, it demonstrates that OOSLE is not a passive extension of the teaching program, but rather a
strategic laboratory offering axiological, epistemological, and ontological depth. At the axiological level, it has
been determined that values are removed from the classroom environment and transferred into the natural flow
of life, transforming into a “lived” character and concrete skills. At the epistemological level, it has been
determined that areas such as factories, science centers, and technoparks enable lasting learning by evolving
knowledge from “memorized data” to “experienced knowledge.” Ontologically, it has been revealed that
OOSLE offers holistic personal development by supporting processes such as student motivation, environmental
awareness, and socialization. Additionally, historical sites have been observed to reinforce national
consciousness and instill a sense of historical continuity, aligning with TCEM ‘s vision of ‘from roots to the
future.” In conclusion, OOSLE is a critical field of application in building the “competent and virtuous human”
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profile targeted by the model. Within the scope of the study, it is recommended that OOSLE components be
added to school-based planning, inventories covering local resources be compiled, and application guides for
teachers be developed.

Keywords: Turkish century education model, Out-of-school learning environments, Learning experiences.

1. Giris

Egitim sistemlerinin son yillarda gecirdigi doniisiim, 6grenmenin yalnizca smif igi
etkinliklerle  smirlandirilamayacagi  anlayisint  giliglendirmistir.  Bilginin ~ giinlik  yasamla
iligkilendirilmesi, 6grencilerin deneyim temelli 6grenme siireclerine katilimi ve 6grenmenin farkli
baglamlarda gerceklesmesi gerekliligi, okul dist dgrenme ortamlarini (ODOO) ¢agdas egitim
yaklagimlarinin 6nemli bir bileseni haline getirmistir. Bu baglamda ODOO; miize, bilim merkezi,
doga alanlari, tarihi mekanlar, kiiltiirel etkinlikler ve toplum temelli 6grenme siiregleri araciligiyla
ogrencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor gelisimlerini destekleyen Ogrenme deneyimleri
sunmaktadir (Braund & Reiss, 2006; Dillon vd., 2006). Uluslararas1 literatiirde ‘“out-of-school
learning”, “informal learning” veya “non-formal education” kavramlariyla ele alinan bu siiregler,
ogrencilerin 6grenmeye yonelik motivasyonlarini artirmakta, kavramsal 6grenmeyi derinlestirmekte ve
Ogrenilen bilgilerin ger¢ek yasam durumlarina transferini kolaylastirmaktadir (Falk & Dierking,
2013; Rickinson vd., 2004).

ODOO’nun etkili égrenmeye katkis1 6zellikle yapilandirmact 6grenme yaklasimi, deneyimsel
O0grenme kurami ve baglamsal 6grenme perspektifi cercevesinde aciklanmaktadir. Deneyim temelli
ogrenme siireglerinde Ogrenciler aktif katilimer rolii iistlenmekte, d6grenme bireysel deneyimlerle
anlamlandirilmakta ve sosyal etkilesim yoluyla kalic1 hale gelmektedir (Kolb, 1984; Vygotsky, 1978).
Bu yéniiyle ODOO, grencilerin yalnizca akademik basarilarini degil; problem ¢ézme, is birligi,
cevresel farkindalik ve toplumsal sorumluluk gibi iist diizey becerilerini de gelistirmektedir
(Ballantyne & Packer, 2009; Beames vd., 2012). Tirkiye’de yapilan ¢alismalar da benzer sekilde
ODOO’ nun égrencilerin derse yénelik tutumlarmi artirdigini, 6grenmeyi kalict héle getirdigini ve
disiplinler aras1 6grenmeye katki sagladigini ortaya koymaktadir (Sen, 2019).

Ote yandan egitim politikalarinda yasanan doniisiimler, 6grenme ortamlarinin yeniden
yapilandirilmasini zorunlu kilmaktadir. Tiirkiye’de 2024 yilinda uygulamaya konulan Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli (TYMM), egitimde bilgi aktarimi merkezli yaklasimdan yetkinlik, deger ve eylem
biitiinliiglinii esas alan bir anlayisa gegisi temsil etmektedir. Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan
gelistirilen model; “erdem—deger—eylem” biitlinligli, biitiinciil gelisim, 6grenme yasantilari, okul
temelli planlama ve hayat boyu 6grenme ilkeleri {izerine yapilandirilmistir (MEB, 2024a). Modelin
felsefi arka planinda 6grencinin yalnizca biligsel yoniiniin degil; duygusal, sosyal ve bedensel
yonlerinin de gelisimini esas alan ontolojik bir yaklasim bulunmaktadir (Akpimnar vd., 2024). Bu
baglamda TYMM nin 6ngérdiigii 6grenme anlayisi, 6grencinin gergek yasamla etkilesim kurmasini ve
ogrenmenin farkli ortamlarda gergeklesmesini gerekli kilmaktadir. Ogrenciler bu sayede cevreyle ilgili
olumlu deneyimler yasayarak sosyal konulara yonelik bir bakis agis1 gelistirmektedir (Jeronen vd.,
2009).

Uluslararasi literatiir incelendiginde ODOO nun 6zellikle siirdiiriilebilir 6grenme, yasam boyu
O0grenme ve Ogrenci merkezli egitim yaklagimlariyla giiclii iligkiler i¢inde oldugu goriilmektedir
(Bamberger & Tal, 2007; Rennie, 2014). Bununla birlikte Tiirkiye’de ODOO calismalarinin biiyiik
oOlgiide belirli dersler veya uygulama sonuglan {izerine yogunlastigi; egitim reformlar1 veya 6gretim
programi doniisiimleri baglaminda biitliinciil olarak ele alinan ¢aligmalarin  smirli  oldugu
goriilmektedir. Ozellikle TYMM gibi yeni bir egitim paradigmasi baglaminda ODOO’nun nasil
konumlandirildigina iliskin ampirik ¢alismalarin heniiz sinirli olmasi dikkat ¢ekmektedir. Mevcut
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caligmalar daha c¢ok program analizi veya dokiiman incelemesi diizeyinde kalmakta, 6gretmen
deneyimlerine dayali derinlemesine incelemeler sinirli sayida bulunmaktadir (Giines, 2025).

Egitim reformlarinin uygulamadaki karsiliginin anlasilmasinda 6gretmen goriisleri kritik bir
veri kaynagidir. Ogretmenler, gretim programlarmin sinif ici ve okul dist uygulamalarla nasil
biitiinlestigini dogrudan deneyimleyen uygulayicilardir. Bu nedenle 6gretmenlerin  ODOO’nun
TYMM bilesenleriyle iliskisine dair algilari, modelin uygulamadaki islevselligini ve
siirdiiriilebilirligini anlamada 6nemli bir rol oynamaktadir. Literatiirde 6gretmenlerin ODOO’ya iliskin
goriislerini inceleyen calismalar bulunmakla birlikte, bu goriislerin TYMM’nin temel bilesenleriyle
sistematik bicimde eslestirildigi c¢alismalarin siirhh oldugu goriilmektedir (Orion & Hofstein,
1994; Tal & Steiner, 2006).

Bu noktadan hareketle mevcut c¢alisma, alan yazindaki 6nemli bir boslugu doldurmay:
amaclamaktadir. Calisma; TYMM’nin temel bilesenleri olan Erdem—Deger—Eylem yaklagimi,
ogrenme ¢iktilari, okul temelli planlama, 6grenme yasantilari, 6grenci profili ve koklerden gelecege
anlayist ile ODOO’nun katkilarim1 6gretmen deneyimleri iizerinden ele alarak, modelin uygulama
diizeyindeki yansimalarmi ortaya koymay1 hedeflemektedir. Bu yéniiyle calisma, ODOO nun TYMM
baglaminda nasil anlamlandirildigini 6gretmen perspektifinden fenomenolojik olarak inceleyerek
literatiirdeki kuramsal ve uygulamaya doniik boslugu doldurmayi amaglamaktadir. Ayrica galisma,
ODOO’nun yalmzca destekleyici bir etkinlik degil, TYMM’nin 6ngordiigii biitiinciil gelisim
anlayiginin gergeklestirilmesinde temel bir 6grenme alani olarak nasil konumlandirilabilecegine iliskin
kuramsal bir ¢erceve sunmay1 hedeflemektedir.

Sonug olarak bu arastirma; (i) ODOO’nun TYMM bilesenlerine katkisini ortaya koymast, (ii)
egitim reformu—6grenme ortami iliskisini biitlinciil bir bakis agisiyla ele almasi ve (iii) 6gretmen
gorisleri araciligryla uygulama boyutuna iliskin 6zgilin veriler sunmasi bakimindan alan yazina katki
saglamay1 amaglamaktadir. Sekil 1’de ODOO ile TYMM arasindaki déngiisel iliskiyi gdstermektedir.

Sekil 1
ODOO ile TYMM Arasindaki Déngiisel Iligki

BUTUNCUL GELISIM
(Biligsel-Duyugsal-Psikomotor-
Sosyal)

Hayat Boyu Ogrenme

l L :
v |
ERDEM-DEGER-EYLEM OGRENME YASANTILARI OKUL TEMELLI PLANLAMA

: v l v J

OKUL DISI OGRENME
ORTAMLARI (ODOO)

* Doga ve gevre
« Miize / Bilim merkezleri
« Kilttrel-tarihi alanlar
+ Toplum temelli 6§renme
« Sanatsal etkinlikler

v

(SURECSEL GERI BESLEME
DONGUSL)
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Sekil 1°de goriildiigii gibi ODOO TYMM nin temel bilesenleri araciliiyla yapilandirilmis
O0grenme yasantilarina doniismektedir. Erdem—deger—eylem biitlinliigii, 6grenme yasantilar1 ve okul
temelli planlama siiregleri ODOO deneyimlerini pedagojik olarak doniistiiren mekanizmalar olarak
konumlandirilmigtir. Bu siire¢ sonucunda ortaya ¢ikan biitiinciil gelisim c¢iktilar1 (bilissel, duyussal,
psikomotor ve sosyal gelisim) tekrar okul disi 6grenme tasarimlarini besleyerek dinamik ve
siirdiiriilebilir bir 6grenme ekosistemi olusturmaktadir. Model, 6grenmenin dogrusal degil, karsilikli
etkilesim ve geri besleme iceren sistemsel bir yap1 oldugunu vurgulamaktadir. Boylece ODOO,
TYMM nin 6ngordiigii ontolojik ve biitiinciil egitim anlayiginin uygulama alani haline gelmektedir.

1.1.Arastirmanin Amaci ve Onemi

TYMM’nin amaci yetkin ve erdemli insanlar yetistirmektir (MEB, 2024a). Bu iki 6ge birbirini
tamamlayan degerlerdir. Bu iki 6ge ayri kavramlar olmasina ragmen bir ¢ocukta olmasi gereken
biitiinciil 6gelerdir. Modelde yetkinlik, ¢ocuklarin 6zellikle kazanmasi gereken bilgi ve becerileri elde
etmesi, erdem ise onlarin ruhsal olgunluga ulagsmasini ifade etmektedir (MEB, 2024a). Modelde, insan
varlig1 i¢in “ontolojik biitlinliik”, bilgi i¢in “epistemolojik biitiinliik” egitim i¢in “zamansal biitiinlik”,
degerler icinse “aksiyolojik olgunluk™ ifadeleri TYMM’nin 6grenci profilini agiklamaktadir (MEB,
2024a). Bu modelin 6znesi insandir ve insan1 birgok agidan gelistirmeyi amaglamaktadir.

TYMM farkli agilardan degerlendirildiginde ana felsefesinin 6grenciyi biitiinciil olarak géren
ve Ogrenciye beceri kazandirmayi amaglayan bir yapida oldugu gorilmektedir. Bu baglamda
Ogrencilere becerilerin en iyi kazandirilmasinin yolu ise onlarin bu beceriyi yaparak-yasayarak
deneyimlemesi gerektigi diisiincesi ileri siiriilebilmektedir. Ayrica modelde, 6grencilere modelin
bir¢ok bileseninin kazandirilmasinda 6grenme yasantilarinin 6neminden bahsedilmektedir. Bu
yasantilar 6grenciyi merkeze alarak sorumluluklarinin bilincinde olmasini saglamakta ve dgrencilerin
O0grenme siirecinde s6z sahibi olmasi ile kendi yaptiklari {izerinde diislinmesini 6nemsemektedir
(MEB, 2024a). Bunun en iyi saglayicisi ise ODOO oldugu sdylenebilmektedir. ODOO’da
gergeklestirilen alan gezilerinde 6grenciler bu ortamlarda cesitli bilgi ve becerileri kazanmakta ve
o0grenmeyi kolaylastirici deneyimler yasamaktadir (Dere, 2022; Frerichs vd., 2018; Gambino vd.,
2009; Kiiciik & Yildirim, 2019; Masingila, 1994; Schmoll, 2013; Stanford vd., 2018; Sen, 2019).

Neden Ogretmen Perspektifi?

Egitimde reform ve miifredat gelistirme siireclerinin basarisi, biiylik 6l¢lide bu siireglerin
birincil yiiriitiiciisii olan 6gretmenlerin algi, inan¢ ve uygulamalarina baghdir (Fullan, 2007). TYMM
gibi kapsamli bir degisimde, modelin teorik ¢ergevesi ile sinif i¢i pratik arasindaki boslugu dolduracak
olan temel aktdr ogretmendir. Bu baglamda, ODOO bu yeni modele katkisini dgretmen
perspektifinden incelemek degerli olarak goriilebilir.

Ogretmenler, sadece bilgi aktarici degil, ayn1 zamanda 6gretim programi dgrencinin ihtiyacina
gore yerellestiren "karar vericilerdir" (Clandinin & Connelly, 2000). ODOO'nun TYMM ile uyumlu
sekilde planlanmasi, lojistik siireclerin yoOnetilmesi ve kazanimlarla iligkilendirilmesi tamamen
dgretmenin pedagojik alan bilgisine dayanmaktadir. Ogretmenlerin bu siirece dair goriisleri, modelin
sahadaki islevselliginin en somut gostergesidir. TYMM, bilgiden ziyade beceri ve yetkinligi
oncelemektedir. Uluslararasi literatirde, ODOO’nin etkili bir 6grenme alanmna doniisebilmesi igin
Ogretmenin "rehber" roliinii nasil yapilandirdigr kritik 6nem tagimaktadir (Tal vd., 2005).
Ogretmenlerin perspektifi, ODOO’nun TYMM’deki "biitiinciil gelisim" hedefine (zihinsel, sosyal,
duygusal) ne diizeyde hizmet ettigini anlamak i¢in vazgecilmez bir veri kaynagidir. Politika yapicilar
tarafindan hazirlanan dokiimanlar (makro diizey), O6gretmenlerin simif i¢i uygulamalariyla (mikro
diizey) her zaman o&rtiismeyebilir. Literatiir incelendiginde, ODOO’nun geleneksel miifredat
iizerindeki etkisine dair ¢aligmalar mevcut olsa da TYMM nin getirdigi "beceri orgiisii" ve "degerler
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egitimi" disiplinleraras1 yaklasgimiyla bu ortamlarm nasil iliskilendirildigine dair Ogretmen
perspektifini ele alan yeterli calisma bulunmamaktadir. Bu ¢alisma, 6gretmen goriisleri araciligiyla bu
boslugu doldurmay1 ve TYMM 'nin sahadaki yansimasini okul dis1 6grenme baglaminda analiz etmeyi
amaglamaktadir. TYMM nin bilesenleri (Erdem-Deger-Eylem; Ogrenme Ciktilari, Okul Temelli
Planlama; Ogrenme Yasantilari, Ogrenci Profili; Koklerden Gelecege) ile ODOO katkilarim dgretmen
deneyimleri {izerinden temalandirarak literatiirde eksik olan sistematik ele alinisin bu calisma ile
doldurulacag diigiiniilmektedir.

Gergeklestirilen bu arastirmada siif dgretmenlerinin gériislerine gore ODOO’nin TYMMye
katkis1 incelenmistir.

Aragtirmanin problem ciimlesi, simf dgretmenlerinin goriislerine gére ODOO nin TYMMye
katkist nasildir?

Bu problem dogrultusunda su alt sorulara yanit aranmigtir:

1. TYMM’ de hangi ODOO’ dan bahsetmektedir? Agiklayiniz.

2. TYMM “Erdem-Deger-Eylem” bileseni agisindan degerlendirildiginde ODOO’nin
“Erdem-Deger-Eylem” e katkis1 nasildir? Aciklayiniz.

3. TYMM “Ogrenme Ciktilar1” bileseni agisindan degerlendirildiginde ODOO nin “Ogrenme
Ciktilar1’na katkisi nasildir? Agiklaymiz.

4. TYMM “Okul Temelli Planlama” bileseni agisindan degerlendirildiginde ODOO’nimn
“Okul Temelli Planlama” ya katkis1 nasildir? Ag¢iklaymiz.

5. TYMM “Ogrenme Yasantilari”na bileseni acisindan degerlendirildiginde ODOO’nin
“Ogrenme Yasantilar1”na katkis1 nasildir? Aciklayiniz.

6. TYMM “Ogrenci Profilleri: Yetkin ve Erdemli Insan” bileseni agisindan
degerlendirildiginde ODOO’nm “Ogrenci Profilleri: Yetkin ve Erdemli Insan” katkist
nasildir? Agiklaymiz.

7. TYMM “Koklerden Gelecege” bileseni agisindan degerlendirildiginde ODOO’nin
“Koklerden Gelecege” katkis1 nasildir? Agiklayimiz.

2. Yontem

Bu boliimde calismanin metodu, orneklemi, araci, analizi, gecerlilik-giivenilirlik bilgileri
sunulmustur.

2.1. Arastirma Deseni

Bu caligma, nitel arastirma igerisinde bulunan olgubilime gore tasarlanmigtir. Olgubilim, bir
olgu ile ilgili bilgi elde etmek igin bu olguyu yasayan kisilerden derinlemesine bilgi elde edilmesidir
(Yildinm & Simsek, 2018). Olgubilim, 6grenilmek istenen bir olgu ile ilgili insanlarin deneyimlerinin
derinlemesine Ogrenilmesidir (Creswell, 2014). Bu c¢alisma &gretmenler TYMM egitimini aldiktan
sonra  ODOO’yu model bilesenleriyle iliskilendirirken ortaya koyduklar1 yasanti-temelli
anlamlandirmalarin fenomenolojik olarak incelendigi calismadir. Katilimcilar TYMM Egitici
Egitimini aldiktan sonra Sivas’ ta gorev yapan tim Ogretmenlere TYMM ile ilgili egitimleri
vermislerdir.

2.2. Calisma Grubu

Orneklem amacli 6rneklem segme yontemi igerisinde bulunan 6lgiit 6rnekleme se¢me
yontemine gore secilmistir. Bu dogrultuda arastirmaya dahil edilecek katilimcilarin se¢ciminde 6nceden
tanimlanmis Slgiitler esas alinmustir. Katilimeilarin, 2024-2025 egitim 6gretim yillart arasinda TYMM
kapsaminda diizenlenen, iki etap halinde yiiriitiilen ve her biri 32 saat olmak iizere toplam 64 saatlik,
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10 giin stireli yiiz yiize “Egitici Egitimi” programini bagariyla tamamlamis olmalari, farkli branslarda
aktif olarak gorev yapmalari ve en az bir ODOO etkinligini planlayip uygulamis olmalar1 temel
Olciitler olarak belirlenmigtir. Bu o6lgiitler dogrultusunda TYMM yaklasimina dayali uygulama
deneyimine sahip, sahada aktif rol alan ve uygulamaya doniik bilgi birikimi bulunan toplam 9
ogretmen arastirma grubuna dahil edilmistir. Olgiit 6rnekleme, arastirmaci tarafindan 6nceden
belirlenen 6zellikleri tastyan bilgi agisindan zengin katilimcilarin secilmesini saglayarak derinlemesine
veri elde etmeyi amaglayan bir amaglh oOrnekleme yontemidir (Yildrim & Simsek, 2018).
Katilimcilarin demografik ve mesleki 6zellikleri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1

Katilimcilarin Demografik Bilgisi

Katihmcilar Bransi Cinsiyeti Yas Kidem
K1 Sinif Kadin 39 17
K2 Matematik Erkek 47 25
K3 Tiirkge Kadin 47 24
K4 Fen Bilimleri Erkek 40 19
K5 Sinif Erkek 43 20
K6 Fen Bilimleri Erkek 42 18
K7 Sinif Erkek 43 20
K8 Din Kiiltiirii Erkek 40 19
K9 Fen Bilimleri Erkek 46 24

Tablo 1 incelendiginde; katilimcilarin 3 smif, 3 Fen Bilimleri, 1 Din Kiiltiirii, 1 Tiirkge, 1
matematik branginda oldugu, katilimcilarin ¢ogunun erkek oldugu, yasin 39-47 arasinda degistigi,
kidemin ise 17-25 arasinda degistigi anlasiimistir.

2.3. Veri Toplama Araclan

Veriler YYGF sayesinde elde edilmistir. YYGF, onceden hazirlanan sorularin katilimcilara
soruldugu ve yeri geldiginde ilave sorularin da sorulabildigi ve sorularla ilgili esneklikler saglayan
goriisme tiriidiir (Yildinnm & Simsek, 2018). Gorlisme sorulari hazirlanirken literatiir taranmig ve 10
soruluk bir goriisme sorusu havuzu olusturulmustur. Sonrasinda YYGF smif egitimi alaninda iki
uzmana gonderilmistir. Uzman hocalar goriisme formunda yer alan ii¢ sorunun arastirmanin amacina
hizmet etmedigi gerekgesiyle, soru havuzundan ¢ikarilmasini 6nermis ve bdylece 7 soruluk bir YYGF
olusturulmustur. Sonrasinda YYGF bir Tiirkge 6gretmenine, Tiirk¢e yazim kurallari ve ciimlelerin
anlami agisindan inceletilmis ve YYGF nin uygun oldugu degerlendirilmistir. YYGF uzman goriisleri
dogrultusunda madde uygunlugu ve acgikligi agisindan revize edilmistir.

2.4. Arastirma Siireci

Yar1 yapilandirilmis gériigme formu (Y'Y GF) ilk olarak ii¢ Tiirk¢e 6gretmenine ve sinif egitimi
alaminda iki uzmana génderilmistir. Ogretmen ve uzmanlardan gelen bildirimler gergevesinde YYGF
olusturulmustur. Sonrasinda TYMM Egitici Egitimine katilan hocalarin gorev yaptigi okullarin
mildiirleriyle goriisiilmiistiir. Okul miidiirleri arastirmaciya gerekli destegi vermistir. Okulda olan alti
katilimer ile hemen hemen 40 dk siiren diyaloglar gergeklestirilmistir. Goriisme sirasinda kayit
alinmamis katilimcilarin yanitlari oldugu sekli ile Word programina aktarilmistir.

Geriye kalan ii¢ katilimer ise yeterli zamami olmadigi igin WhatsApp iizerinden sorular
gonderilip doldurulduktan sonra yine WhatsApp tlizerinden géndermeyi kabul etmislerdir. Gorlismeler
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online vb. sekilde cesitli yollarla yapilabilir (Creswell, 2014). WhatsApp {iizerinden yapilan yazili
goriismelerde veri derinligini korumak adina 'es zamanli etkilesim' yontemi izlenmistir. Katilimcilarin
kisa veya yiizeysel biraktig1 yanitlarda, 'Bunu biraz daha agabilir misiniz?' veya 'Bu durumun nedenini
bir drnekle agiklayabilir misiniz?' gibi takip sorular anlik olarak yoneltilerek verinin zenginlesmesi
saglanmistir. Yazili veriler, herhangi bir dis miidahale olmaksizin dogrudan Word programina
aktariimis ve NVIVO 12 ile analiz edilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

YYGF’ den elde edilen veriler NVivo 12 bilgisayar programi kullanilarak tiimevarimsal igerik
analizi yontemi ile ¢Oziimlenmistir. Verilerin analizi sonucu ortaya cikan analiz birimlerinin
birlestirilerek kapsamli temalara ulagtirma siirecidir (Creswell, 2014). Tiim acik kodlama-kategori-
temalar arastirmaci tarafindan iki turda gozden gecirilmistir. Kodlamalar yapildiktan sonra sinif
egitimi alaninda bir uzman tarafindan kodlamalar gézden gecirilmis ve kodlamalarin uygun oldugu
bildirilmistir. Ardindan tiim kodlamalar bir katilimci tarafindan incelenmistir.

2.6. Arastirma Etigi

Aragtirmada Sivas Cumhuriyet Universitesi Rektorliigii Sosyal Bilimler Bilimsel Arastirma
Onerisi Etik Degerlendirme Kurulunun 17.10.2024 tarihli ve E-99711239-050.04-481687 say1l1 karar1
ile uygun bulunmus, aydinlatilmis onam alinmis, gizlilige ve anonimlesmeye uyulmustur. Katilimer
kodlarinin (K1...) anonimlestirme amaciyla kullanilmistir.

3. Bulgular

Bu baglik altinda goriisme sorulari, soru soru analiz edilmistir. Bu analizdeki N=Frekanslar
katilimeinin ilgili kodu kag¢ kez ifade ettigidir. Frekanslar burada katilimci ifadelerinin yogunlugunu
gostermekte olup genelleme amaci tasimamaktadir. Analiz siirecinde kavramsal karmasay1 dnlemek
amactyla bir kod rehberi olusturulmustur (Ek 1). Ayrica tablolarda yer alan frekanslar katilimci
ifadelerinin yogunlugunu gostermekte olup genelleme amaci tasimamaktadir.

Gériisme sorusu 1; TYMM’de hangi ODOO’dan bahsetmektedir? Agiklayiniz. Bu goriisme
sorusunun analizi Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nde Gegen Okul Disi Ogrenme Ortamlart Tema, Kategori, Kod ve
Frekans
Tema Kategori Kod N Ornek goriis
miizeler, bilim
merkezleri, sanat
galerileri, Spor "Kiitiiphaneler, Miizeler, Bilim Sanat Merkezleri, Bilim
alanlari, botanik 8 .
. Fuarlari, Sanat ve Zanaat Atolyeleri K3
Qo Kapal1 alanlar bahgeleri, 32 g e . . .
Q e - Miizeler, bilimsel fuar ve senlikler, tiyatrolar, gezi ve
A kiitiiphaneler, bilim .. e . "
o) fuarl leril gbzlemler, kiiltiirel ve sportif yarigmalar..." K6
z uarlari, galeriler,
8 tiyatrolar, yarigmalar,
[
&) kurum ve kuruluslar
3
s Acik hava doga gezileri, agik "TYMM, ogrencilere okul dist 6grenme deneyimleri sunan
E egzileriv hava miizeleri, gezi 11 ¢esitli mekanlardan bahseder. Bunlar; doga gezileri..." K1
= & ve gozlem alanlari "... acik hava etkinlikleri ve dogada 6grenme i¢in kullanilan
alanlar." K7

sivil toplum
Kurum/kuruluslar kuruluslari, 8  "...bilim kurum ve kuruluglar1..." K4
tiniversiteler, bilim
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kurumlari, halk

egitimi merkezleri,

kuliipler

enerji santralleri,
fabrikalar,
endiistriyel
kuruluslar,
teknoparklar

tarihi mekanlar,

konaklar, tarihi kent
meydanlari, kopriiler, 7

medreseler,
hamamlar

"...enerji santralleri, ziyarete acik endiistriyel kuruluslar...
fabrikalar, teknoparklar gibi ornekler cogaltilabilir..." K2

5 "TYMM’ de Sosyal O6grenme deneyimlerinin yasanacagi
ortamlardan, topluluk tabanli §grenme ortamlarindan,
kuliiplerden ve organizasyonlardan..." K5

"Ogrencilerin okuldaki 6grenme ortamlarmi giiglendiren
Ogrenilen teorik bilgilerin gerek hayatla ilgili oldugunu
gosteren Ogrenme ortamlart oldugu icin oOzellikle tarihi
mekansal alanlar medreseler, konaklar, tarihi kent meydanlari,
koriiler, hamamlar... dogal tarihi ve kiiltiirel ortamlar..." K2

Tablo 2 incelendiginde, katilime1 goriislerinde en yiiksek yogunluga sahip olan “kapali gezi

alanlar” kategorisi, kendi icinde kiiltiirel/sanatsal kurumlar (miizeler, kiitiiphaneler, tiyatrolar) ve
bilim/teknoloji odakli merkezler (bilim merkezleri, fuarlar) seklinde iki temel alt oOriintiiye
ayrilmaktadir. Bu ayrim, modelin hem kiiltiirel miras1 koruma hem de bilimsel meraki destekleme
hedefleriyle ortiistiigiinii gostermektedir. Ote yandan, sanayi kuruluslar1 ve {iniversiteler gibi kurum
odakli alanlarin daha diisiik frekansta kalmasi, ODOO algisinin halen biiyiik oranda "kiiltiirel ve doga
gezileri" ekseninde kiimelendigine isaret etmektedir.

Gortisme sorusu 2; TYMM “Erdem-Deger-Eylem” bileseni acisindan degerlendirildiginde

ODOO’nin “Erdem-Deger-Eylem”e katkisi nasildir? A¢iklayiniz. Bu gériisme sorusunun analizi Tablo
3’te sunulmustur.

Tablo 3
Okul Disi Ogrenme Ortamlari'min “Erdem-Deger-Eylem e Katkist Tema, Kategori, Kod ve Frekans
Tema Kategori Kod Ornek goriis
deger, glinliik
- . d: e
Degerlerin yasamea : "...Okul dis1 6grenme ortamlar ile kisiliklerinin gii¢lii yanlarini
. kullanma, aktif N L
beceriye eylem asamasina daha rahat dékeceklerdir..." K5
. . katilim, saygi,
doniigmesi 1o
sosyal-kiiltiirel,
deneyimleme
E saglikly, iradeli, “.....\{a{ (?'lan degerler sosyal, kiiltiirel, dogal ortamlarda eyleme
E Kisiligin sorgulayic, doniigir." K4
e gelismesi tiretken, huzurlu, ..Her &grenme ¢iktisinin igine yerlestirilen degerler ve erdemler
g erdemli dgrenci gelisiminde nemli rol oynamaktadir..." K9
ey e “...Erdem-Deger-Eylem c¢ergevesi, sosyal-duygusal &grenme
0 kdiltiirel o I . .
2 Sosyallesme Sorenme becerileri ve okuryazarlik becerilerinin gelismesine ortam
8 & hazirlamakta dersi monotonluktan ¢ikarmaktadir." K 2
g
Q
<
e
o
E "...degerler agisindan bilingli bir sosyal g¢evrede yetisin ¢ocuk
. elbette okullarda kendisine verilen degerleri daha ¢abuk
8 igsellestirme, icsellestirecek ve saglikli uygulama alani bulacak, yaparak
8 degerlerin insana deger, yasayarak Ogrenme imkani yakalayarak hayatina erdemleri
icsellestirilmesi  uygulama alani kazanmus..." K6

Cevre bilinci

gevre bilinci,
cevreyi koruma,
temizleme

"...Erdem ve degerler, toplumsal projelere katilim ve ¢evre bilinci
gibi uygulamalarla desteklenir... Erdem: Doga gezileri ve toplum
hizmeti projeleri, 6grencilerin ¢evreye ve topluma karst sorumluluk
duygusunu gelistirmesine katkida bulunur. Ormegin, gevre temizligi
projesine katilan bir 6grenci, gevreyi koruma konusunda erdemli
bir tutum gelistirebilir..." K1
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toplum hizmeti,

katilim, “Okul dis1 6grenme ortamlar okul i¢inde edinilen becerilerin kalici
Katilinu yardimlagma, hale gelmesi saglanacak caligmalara Onciiliik edecektir. Sosyal-
30 o oo g
destekleme paylasma ve kiiltiirel agidan iist biligsel becerilerin ortaya ¢ikmasini saglayacak,
dayanisma, ogrencide etkin birey olmaya katki saglayacaktir...” K7

toplumsal deger

Tablo 3 incelendiginde, ODOO’nun degerler egitimini teorik diizlemden gikarip eylem ve
deneyim odakli bir siirece doniistiirdiigiinii kamtlamaktadir. Ozellikle "degerlerin beceriye
doniistiiriilmesi” ve "deneyimleyerek Ogrenme" kategorilerinin baskinligi, dis ortamlarin degerleri
i¢sellestirmede bir "laboratuvar”" islevi gordiigiinii duyumsatmaktadir. Sosyallesme ve g¢evre bilinci
gibi kategoriler ise, bireyin sadece i¢sel gelisimini degil, toplumsal ve ekolojik sorumluluklarini da dig
mekan yasantilari tizerinden kurguladigimi gostermektedir.

Goriisme sorusu 3; TYMM “Ogrenme Ciktilari” bileseni acisindan degerlendirildiginde
ODOO’nin “Ogrenme Ciktilar1”na katkist nasildir? Agiklayimiz. Bu gériisme sorusunun analizi Tablo
4’te aktartlmisgtir.

Tablo 4
Okul Disi Ogrenme Ortamlari 'min “Ogrenme Ciktilari "na Katkisi Tema, Kategori, Kod ve Frekans

Tema Kategori Kod N Ornek goriis

6grenme ¢iktisi,

kaliteli, bilgi ve

beceri, somut,

problem ¢dzme,
Kalic1 hayata bireyi 13 "Cocuga kazandirilmasi istenen davranislar daha kalict hale
O0grenme hazirlama, gozlem, gelir." K4

verimli,

igsellestirme,

motivasyon, kitap

okuma

"Okul temelli planlama kapsaminda etkinliklerde Ogrenci

ODOO’ nm “ Ogrenme Ciktilar1” na

katilim, sosyal- kattlimini desteklemek ve Ogrencilerin biitiinctil gelisimini
Ogrenci duygusal- fiziksel saglamak, egitim siirecinin daha etkili ve anlamli olmasini

3 . .S 6 ° g o [ -
Z geligimi geligim, saglar. Ogrencilerin yalnizca akademik bilgiyle degil, sosyal,
§ kiitiiphane, iletisim duygusal ve fiziksel gelisimlerine de katkida bulunacak

etkinliklerin planlanmasi biiyiikk 6nem tagir..." K2

Tablo 4 incelendiginde, dgrenme ¢iktilar1 agisindan bakildiginda, ODOO’nun birincil etkisinin
bilginin kalicilig1 ve somutlastirilmasi {izerinde yogunlastigi goriillmektedir. Katilimeilar, bu ortamlari
sadece bilgi aktarim alani olarak degil, 6grencinin sosyal, duygusal ve fiziksel gelisimini destekleyen
biitlinciil bir gelisim platformu olarak tanimlamaktadir. Bu durum, ¢iktilarin akademik basariyla sinirl
kalmayip hayata hazirlik becerileriyle entegre edildigini gostermektedir.

Gorligme sorusu 4; TYMM “Okul Temelli Planlama” bileseni agisindan degerlendirildiginde
ODOO’nin “Okul Temelli Planlama” ya katkis1 nasildir? Ag¢iklayiniz. Bu goriisme sorusunun analizi
Tablo 5°de aktarilmistir.
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Tablo 5

Okul Disi Ogrenme Ortamlari’mn “Okul Temelli Planlama’va Katkisi Tema, Kategori, Kod ve
Frekans

Tema Kategori Kod N Ornek goriis

ODOO’ nin “ Okul Temelli Planlama” ya Katkis1

Derse yonelik
tutum

O0grenme firsati
pekistirme,
igsellestirme,

planlama, cok

Etkili 6grenme PO 19
yonlii gelisim,
farkli 6grenme
stilleri, hayatin
kendisi
Kisilik ve sosyal kisisel ve sosyal 4
gelisim gelisim, tutum,

inang, giidiileme,
adaptasyon, merak

"Okul temelli planlamada, okul dis1 6grenme ortamlari
stratejik bir sekilde programa dahil edilerek, 6grencilerin ¢ok
yonlil gelisimi hedeflenir. Bu planlama, 6grencilere daha genis
O6grenme firsatlart sunarak, onlarin akademik ve sosyal
becerilerinin  gelismesine katki saglar. ODOO’min  ders
programlarma dahil edilmesi, 6gretim siireglerine esneklik
kazandirir.  Ogretmenler, &grendikleri  teorik  bilgileri
pekistirmek igin smif dig1 etkinlikleri planlayabilir. Aym
zamanda her 6grencinin farkli ilgi alanlar1 ve 6grenme stilleri
gbz Oniinde bulundurularak okul disi etkinlikler planlanir.
Omegin, bir o6grenci bilim merkezlerinde fen bilgisini
ogrenirken, bir diger Ogrenci toplum hizmeti projelerinde
sosyal becerilerini gelistirebilir." K1

"ODOO tutum ve duygular, bilgi ve anlama, kisisel ve sosyal
etkilesim  tizerinde ¢ok  etkilidirr Bu  ortamlarda
gerceklestirebilecegimiz  etkinlikler — sayesinde  &grenme
kalicilig1 arttirilarak tutum, deger ve inanglar iizerinde de
olumlu etkileri 6grencilere kazandirabiliriz..." K2

“Bu planlama, Ogrencilere daha genis Ogrenme firsatlar
sunarak, onlarin akademik ve sosyal becerilerinin gelismesine
katki saglar." K8

Tablo 5 incelendiginde, okul temelli planlama bileseninde, ODOO’nun 6gretim programlarina
esneklik ve zenginlik kazandirdigi vurgulanmaktadir. Goriigler, bu ortamlarin programin "hayatin
kendisiyle" iligkilendirilmesinde stratejik bir ara¢ oldugunu ve farkli 6grenme stillerine sahip
Ogrencilere firsat esitligi sundugunu ortaya koymaktadir. Kisilik gelisimi ve derse yonelik tutumun
iyilesmesi, planli dis mekan etkinliklerinin 6grencinin motivasyonel engelleri agmada kritik bir rol

oynadigin1 géstermektedir.

Goriisme sorusu 5; TYMM “Ogrenme Yasantilari™na bileseni acisindan degerlendirildiginde
ODOO’nin “Ogrenme Yasantilari”na katkis1 nasildir? Agiklayiniz. Bu goriisme sorusunun analizi
Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6

Okul Disi Ogrenme Ortamlari’nin “Ogrenme Yasantilart "na Katkisi Tema, Kategori, Kod ve Frekans

Tema

Kategori

Kod

N Ornek goriis

ODOO’ nm “ Ogrenme Yasantilar1” na

Katkis1

Zengin 6grenme

Siirekli 6grenme

anlamli 6grenme,
yasanti, hayatin
kendisi, beceri,
egilim,
zenginlestirilmis
o0grenme, farkli
O0grenme, bilimsel
diisinme, ¢iktilar,
siire¢ bileseni,
uygulama,
stirdiirebilirlik

biitiinciil 6grenme,
bilgiye erigim,
siireklilik, ortiik
Ogrenme

"Maarif Modelinin 6grenciyi bir biitiin olarak ele aldigmni
diisiinlirsek okul dis1 ortamlar, &grenciyi her anlamda

14 gelistirmeye firsatlar sunar. Bu sayede 6grenme yasantilari
da istendik ve kalic1 diizeye erisir. Hem beceri hem deger
hem de egilimler ise kosulmus olur." K4

“Ogrenme Yasantilar”nda g¢ocuk bence siirdiirebilirligi
saglamalt ve 6grendigi bilgileri veya yasantilar1 hayatina
ortik de  olsa  Dbitiinlesmis  olmaktadir." K8
"..Ogrencilerin ~ dgrenmenin  yaginin  ve  mekanin
olmayacagint kesfetmelerini saglamak i¢in de okul disi
o0grenme ortamlar1 ¢ok dnemli katkilar sunmaktadir..." K9
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zevk alma, 6grenme
atmosferi, eglenceli,
yasant1, hayat boyu
ogrenme

Ogrenmeyi
sevme

sorumluluk alma ve

Sosyal beceriler 4t s, sosyallik

"...Ayrica kalict dgrenmeyle kalmayip Ogrencilerin
o6grenmeden zevk aldigi bir atmosferin dogmasina onciilitk
edip 6grencilerin hayat boyu 6grenen olma yolculuklarinda
iistiin bir rol oynayacaktir." K6

"... Toplum hizmeti projelerine katilan Ogrenciler,
yardimlasma, sorumluluk alma ve is birligi gibi sosyal
becerileri pratikte Ogrenirler. Bu da Ogrencilerin sosyal

yasantilarinda kalici izler birakir." K1

Tablo 6 incelendiginde, 6grenme yasantilar1 baglaminda, ODOO’ nun egitimi monotonluktan
kurtaran ve zenginlestiren temel bilesen oldugu saptanmistir. "Ogrenmenin hayat boyu devam etmesi"
kategorisi, okul dis1 alanlarin 6grenciye mekansal agidan bagimsiz bir 6grenme bilinci kazandirdigini
gostermektedir. Bu durum, TYMMMnin siirdiiriilebilir 6grenme ve ortiikk 0grenme hedefleriyle

dogrudan iligkili oldugunu gostermektedir.

Goriisme sorusu 6; TYMM “Ogrenci Profilleri: Yetkin ve Erdemli Insan” bileseni acisindan

degerlendirildiginde ODOO’nun “Ogrenci Pro

filleri: Yetkin ve Erdemli Insan” katkisi nasildir?

Aciklaymiz. Bu goriisme sorusunun analizi Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7

Okul Disi Ogrenme Ortamlari’mn “Ogrenci Profilleri, Yetkin ve Erdemli Insan” a Katkisi Tema,

Kategori, Kod ve Frekans

Tema Kategori Kod

Ornek goriis

empati, farkliliklara
saygl, topluma katki,
eylem, yetkin, okul

dis1, kendine giiven,
yansitma, sezgi, 6
gozlem, kisilik,

sosyal sorumluluk,
liderlik, problemin
iistesinden gelme

Kisiligin
gelisimi

sosyal sorumluluk,
aragtirma-inceleme,
kdiltiirel, yetkinlik,
takim g¢alismast

Sosyal
gelisim

biitiinciil gelisim,
bilgiye erigim,

gevreyi tanima,

duyusal geligim, 5
yetkinlik, erdemli
insan, teknolojik
yetkinlik

Biitiinciil
gelisim

milli, manevi ve
evrensel degerler, 4
medeniyetimiz,
projeler,
yardimseverlik,

saygi, empati

Degerleri
kazanma

ODOO’ nm “ Ogrenci Profilleri, Yetkin ve Erdemli Insana Katkist

problem ¢dzme,
elestirel diisiinme ve
arastirma yapma,
sosyal sorumluluk
projeleri , liderlik,
beceriler

Biligsel
gelisim

W

"...Degerleri eylemlerle kazanan ve eylemleriyle degerleri ortaya
koyan, yasayan Ogrenciler toplum icinde erdemli bireylere
doniisecektir..." K6

"Yetkin ve Erdemli insana ulasabilmek i¢in sadece okul
ortaminda verilen egitim yeterli degildir. Ogrencilerimiz iginde
yasadigi topluma katki sunabilmesi..." K5

Bu uygulamalar, ¢ocuklar i¢in ilk elden 6zgiin deneyimlere
olanak saglayarak bir yandan onlarin yasadiklari ¢evreyi
tanimalarina, bir yandan da gelisimsel potansiyellerini
gergeklestirmelerine ortam hazirlar. ODOO hem bilissel hem de
duyussal diizeyde olumlu etkilere sahiptir..." K2

"... Erdemli olarak topluma hizmet projeleri, &grencilerin
empati, yardimseverlik ve sorumluluk duygusu gibi erdemleri
kazanmasini saglar. Ornegin, engelli bireyler icin yapilan bir
etkinlik, 6grencilerin farkliliklara saygi gésterme ve topluma
katkida bulunma bilinci kazanmalarina yardimei olur." K1

“Miizelerde bulunan esyalarin malzeme dénem iliskisi agisindan
6grencinin bir tarih seyri olusturmasi” K3
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sportif, fiziksel
gelisim, yetkinlik

mutlu, huzurlu,
toplumsal olusum

"...Ogrencinin 6grenme ¢iktilaryla birlikte sosyal, Kkiiltiirel,
sportif, fiziksel, teknolojik anlamda yetkinlik kazanabilmesi i¢in
okul dis1 6grenme ortamlarinda egitim almasi gerekir. Cocuk bu
alanlarda yetkinlik kazanir..." K4

"TYMM ile amaglanan yetkin ve erdemli insan profiline
ulasmada okul dis1 6grenmelerin rolii bilyiiktiir. Okul disinda
olusan 6grenmelerle siire¢ bilesenlerinin kazanimi ve hem mutlu
ve huzurlu birey hem de mutlu ve huzurlu toplum olusturma
siirecleri daha etkin olacaktir." K9

Tablo 7 incelendiginde, "Yetkin ve Erdemli Insan" profilinin insasinda ODOO; bilissel,
duyussal ve fiziksel gelisim alanlarmi kesistiren bir yapr olarak goriilmektedir. Veriler, karakter
gelisiminin (6zgiiven, liderlik, empati) sadece sinif i¢i etkilesimle degil, toplumsal sorumluluk ve saha
gozlemleriyle sekillendigini dogrulamaktadir. Bu durum, "yetkinlik" kavrammin teknik beceriden
ziyade toplumsal bir olgunluk siireci olarak algilandigini ortaya koymaktadir.

Goriisme sorusu 7; TYMM “Koklerden Gelecege” bileseni agisindan degerlendirildiginde
ODOO’nim “Koklerden Gelecege” katkisi nasildir? Aciklaymiz. Bu gériisme sorusunun analizi Tablo
8’de sunulmustur.

Tablo 8
ODOO 'nin “Koklerden Gelecege” Katkis1 Tema, Kategori, Kod ve Frekans

Tema

Kategori

Kod

Ornek goriis

ODOO’ nim “ Koklerden Gelecege” Katkisi

Gegmigle
gelecek
arasinda
kopri

Milli biling

Yasamsal
beceriler

kiiltiirel miras,
gelecege aktarim,
bilingli vatandas,
geemisi kesfetme,
gelecege koprii kurma,
tilkesini, milletini
tanima, somut,
degerleri bilme

maziden-atiye, milli
biling asilama,
maneviyat, degerler,
gliclinii bilme, destan
yazma, gelecegi
sekillendirme, dili,
tarihi ve kiiltiir, dil
aktarimi, ecdadi bilme,
milli biling, tarihsel
biling, vakif gelenegi,
geemisi iyi bilme
girisimci olma, kiiltiirel
kok, yaratici diigiinme,
girigimcilik, elestirel
bakis a¢is1 kazanma,
gbzlem yapma, yaratict
diisiinme, kiiltiirel
k&prii kurma, somut
veriler, fikir tiretme,
diisiinme, yon verme

"Milli kiiltiir unsurlariyla bezeli ortamlarin  dgrencide
geemisle koprii kurmasi, gelecege kopriidden tagidigi degerleri
tagimasi ayrica gelecegi i¢in kurdugu planlarda yer vermesi."
K3

"Okul dis1 etkinliklerle 6grenci, toplumu ve iilkesini daha iyi
tanir. Gegmisi ile gelecegi arasinda daha kolay kopri
kurabilir..." K5

"...Bu noktada okul dig1 6grenme ortamlar1 6grenciyi maziden
atiye dogru uzanan bir yolculuga ¢ikarmakta ve mekanlarin
ruhundan 6grencinin ruhuna milli bilincin, manevi degerlerin
aktarilmasina yardimci olmaktadir." K2
"...Destan yazan bir milletin ferdi oldugunu bilir, kendindeki
gliclin farkina varir; gelecekte de daha biiyiikk adimlar atar.
Gelecegi sekillendirme bilincine ulagir." K4

"...Bu 6grenme ortamlari, 6grencilerin kiiltiirel koklerinden
glic alarak, gelecek icin gerekli olan yaratict diisiinme,
girisimcilik  ve elestirel bakis agist  gibi  beceriler
gelistirmelerini saglar." K1
"ODOO 6rencinin milli ve manevi degerlerine sahip cikan,
maziden atiye koprii kurabilen, gelecegin ingasinda gegmisten
ders alarak fikir iiretebilen bunu yaparken somut verilerden
yararlan bir birey yetisecektir." K7

Tablo 8 incelendiginde, ODOO, TYMM’nin "Koklerden Gelecege" vizyonu dogrultusunda
tarihsel biling ile modern beceriler arasinda bir koprii islevi gérmektedir. "Gegmigle gelecek arasinda
koprii kurulmasi" ve "milli biling" kategorileri, bu alanlarm milli kimligin insasindaki roliinii
vurgularken; "beceri kazanmimi" temasi, kiiltiirel mirastan alman ilhamin yaratici ve girisimci
diisiinceye dondistiiriildiiglini simgelemektedir.
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4. Tartisma

Aragtirma bulgular;, TYMM’ de yer alan 6grenme ¢iktilarimin hayata gecirilmesinde ODOO
pasif birer gezi alani degil, miifredatin 6nemli bir bileseni oldugunu gostermektedir. Bu bulgular,
modelin temel sacayaklari iizerinden su analitik eksenlerde derinlestirilebilir:

Degerlerin Eyleme Doniismesi: Aksiyolojik Boyut

Elde edilen bulgulardan, TYMM’ de, kiitiiphaneler, miizeler, bilim merkezleri (MEB, 2024b),
sanat galerileri, spor alanlari, botanik bahgeleri, bilim fuarlart (MEB, 2024b), tiyatrolar, yarigmalar,
kurum ve kuruluslar gibi kapali gezi alanlarindan; doga gezileri, acik hava miizeleri, gezi ve gozlem
alanlar1 gibi agik hava gezi alanlarindan; sivil toplum kuruluslari, iiniversiteler, bilim kurumlari (MEB,
2024b), halk egitimi merkezleri, kuliipler gibi kurum/kurulus gezi alanlarindan; fabrikalar, endiistriyel
kuruluslar (Demirbas & Tosun, 2005), enerji santralleri, teknoparklar gibi sanayi kurulusu gezi
alanlarindan; tarihi mekanlar, konaklar, tarihi kent meydanlari, kdpriiler, medreseler, hamamlar gibi
tarihi gezi alanlarindan s6z edildigi ortaya ¢ikmistir. Aksiyolojik boyutta bu bulgular
degerlendirildiginde; tarihi degeri olan alanlarin gezilmesi ile &grencilere tarihsel degerler;
kurum/kuruluslarin igerisinde yer alan ¢ocuk yuvalari, engelli okullar1 ve huzurevleri gibi alanlarin
ziyareti ile 6grencilerin belki de bagka bir yerde kazanamayacagi saygi, yardimlagsma gibi degerleri
kazanmas1 muhtemeldir. Ayrica 6grencilerin sivil toplum kuruluslaria yonelik yapacaklar1 geziler
sayesinde ihtiyaci olan insanlara yardim edilmesi ile yardimseverlik, dogruluk gibi degerlerin
kazamlmas: s6z konusudur. Bulgulardan ODOO’nin TYMM’ de yer alan degerlerin dgrencilerde
beceriye doniistiiriilmesine biiyiik katkisinin oldugu ortaya ¢ikmugtir.

TYMM, degerleri sadece "bilinen" bir olgu degil, "yasanan" bir karakter 6zelligi olarak
tanmimlamaktadir. Huzurevi ziyareti veya etnografya miizesi gibi ornekler, degerlerin sinifin teorik
atmosferinden ¢ikarilip hayatin dogal akisina (aksiyolojik alan) tagindigini gostermektedir. Dere ve
Cifci (2022) ile Seyhan’mn (2020) belirttigi gibi, degerler ancak bir duygu ve yasanmislik esliginde
igsellestirilebilir. Bu durumun nedeni, degerlerin soyut tanimlardan ziyade sosyal etkilesim ve
duygusal baglar yoluyla daha hizli "beceriye" doniismesidir. Degerler, 6grenci bir problemin veya bir
toplumsal ihtiyacin i¢ine girdiginde (huzurevinde empati kurma gibi) kalict hale gelebilmektedir.

Ogrenme Ciktilarinin Somutlagsmasi: Epistemolojik Boyut

Diger bir bulgu ODOO sayesinde kalict dgrenmenin gergeklestigi, yaparak-yasayarak
ogrenmenin meydana geldigi ve kisiligin gelisimine katkisinin oldugu ortaya ¢ikmistir. ODOO’na
gerceklestirilen gezilerde Ogrenilen bilgilerin uygulama firsati bulundugu ve yaparak-yasayarak
ogrenmenin gergeklestirildigi alanlardir. Ornegin dgrencilerin yonler konusunda bir ormani ziyaret
etmesi ile Ogrencilerin yonler konusunu yaparak-yasayarak somut bir sekilde deneyimlemesi s6z
konusudur. Literatiirde bu bulguya paralele arastirmalar yer almaktadir. Ogrenciler ODOO’da sinifta
ogrendikleri bilgileri uygulama firsatt bulmaktadir (Dere, 2022; Kii¢iik & Yildirim, 2019; Sen, 2019).
Ogrenciler ODOO’ya gittiklerinde merak etmekte, nesnelerle bizzat etkilesim kurmakta ve yaparak-
yasayarak Ogrenmektedir (Tafli & Atici, 2022; Torun & Yildirim, 2022). Andwers ve Yee (2006)
ODOO’ da &égrenciler bilgi-beceriler kazanmakta, kendilerini rahat hissetmekte ve yaparak-yasayarak
ogrenmektedir. Boylece dgrencilerin 6grendigi bilgi ve beceriler daha kalici olmaktadir (Ceylan, 2022;
Taytas, 2022; Wright, 2012). ODOO’ da gerceklestirilen gezilerde grenciler sordugu sorularmn
cevabini kisa siire igerisinde almaktadir (Kiigiik, 2020). Das vd. (2021), Wernholm (2021) ve Taytas
(2022) ODOO’nin dgrencilerin dgrenmesini destekledigini, dgrencilere cesitli deneyimler yasattigimi
ve onlar1 derse motive ettigini bulmuslardir. ODOO’ da etkili 6grenmeler meydana gelmektedir (Dere,
2022; Kiigiik & Yildirim, 2019; Sen, 2019).
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Bulgular, ODOO’nun bilginin dogasim (epistemoloji) degistirdigini; bilgiyi "ezberlenen veri"
den "deneyimlenen tecriibe’ye donistiirdiiglinli ortaya koymaktadir. Fabrikalar, enerji santralleri ve
teknoparklar, TYMM’ nin beceri temelli yapisinin somut karsiliklaridir. Eshach (2007) ve Taytas’in
(2022) vurguladigr "kalicilik" ve "yaparak-yasayarak Ogrenme", bilginin ¢oklu duyu organmiyla
islenmesinden kaynaklanmaktadir. Epistemolojik agidan ODOO, bilginin kaynagini "kitap’tan
"gerceklik’e” kaydirmaktadir. Ogrenci bir fabrikada {iretimi izlerken, simif ortaminda kazanamayacagi
"baglamsal bilgiyi" edinmektedir. Bu durum, TYMM” deki karmagik 6grenme ¢iktilarinin daha kolay
anlamlandirilmasini saglamaktadir.

bE

Biitiinciil Gelisim: Ontolojik Boyut

Arastirmadan elde edilen bulgular, TYMM’ de yer alan dgrenme ¢iktilarmin ODOO yalnizca
biligsel kazanimlar diizeyinde kalmadigini, 6grencinin biitiinciil gelisimini destekleyen ¢ok boyutlu bir
ogrenme siirecine doniistiigiinii gostermektedir. Ozellikle ODOO nun kalic1 égrenmeyi desteklemesi,
motivasyonu artirmasi ve dgrencilerin sosyal-duygusal gelisimine katki sunmasi, 6grenmenin bireyin
varolugsal boyutuyla iliskilendirilebilmektedir. Bu durum, TYMM nin insanmi zihin, kalp ve beden
biitiinliigii icerisinde ele alan ontolojik yaklasimiyla ortiismektedir. Ogrenmenin yalnizca bilgi
aktarimi olarak degil, bireyin kendisini ve cevresini anlamlandirma siireci olarak gerceklesmesi,
ODOO’nun egitimsel degerini artirmaktadir. Bulgulardan TYMM de yer alan 6grenme giktilarinin
ODOO’ da etkili 6grenmenin gerceklestigi, hayat boyu 6grenmenin oldugu ve dgrencilerin fiziksel,
biitiinciil gelisimini meydana geldigi ortaya ¢ikmugtir.

Deneyimleyerek Ogrenme siireci, dgrencinin bilgiyi pasif bicimde edinmesinden ziyade
yasanti yoluyla anlamlandirmasina olanak tanimakta; bdylece 0grenme, bireyin kisilik gelisimi ve
deger sisteminin olusumuyla biitiinlesmektedir. Collins vd. (2020), Dannwolf vd. (2020) ve
Cunningham ve Gomez (2021) ODOO’nun 6grencilerin dersleri daha iyi kavramasma yardimci
oldugunu, bu ortamlarda gesitli deneyimler kazandigini, tutum ve bilgilerini arttirdigin1 bulmuslardir.
Bu baglamda ODOO’ da ortaya ¢ikan sosyallesme, ¢evre bilinci kazanma ve degerleri icsellestirme
siiregleri, egitimin yalnizca biligsel bir faaliyet olmadigini; ayni1 zamanda duyussal ve sosyal boyutlari
igeren ontolojik bir alan oldugunu gostermektedir.

Arastirma bulgularinda &ne ¢ikan bir diger unsur ise grencinin ODOO’da iistlendigi rol
degisimidir. Ogrenci bu ortamlarda yalnizca bilgi alan bir birey degil; gdzlem yapan, sorgulayan ve
kesfeden aktif bir 6zne konumuna gegmektedir. Ogrencilerin sorularma aninda yamit bulabilmesi ve
O0grenme siirecinin dogal yasam baglami icerisinde gerceklesmesi, Ogrenmenin anlamliligin
artirmaktadir (Kiiciik, 2020). Bu durum, 6grencinin 6zgiiven gelisimini desteklemekte ve bilissel,
sosyal, duyussal ve fiziksel gelisim alanlarmin birlikte ilerlemesine katki saglamaktadir. Ozellikle
empati, sosyal sorumluluk, liderlik ve problem ¢ézme gibi 6zelliklerin gelismesi, 6grenmenin bireyin
kisilik yapilanmasina dogrudan etki ettigini gostermektedir. Bu y&niiyle ODOO, TYMM ' nin
hedefledigi “yetkin ve erdemli insan” profilinin olusumunda ontolojik bir 6grenme zemini
sunmaktadir.

Bununla birlikte, ODOO’nun sundugu bu ontolojik katkinin siirdiiriilebilir olabilmesi, égrenme
stireclerinin pedagojik amaclarla yapilandirilmasina baglidir. Okul dis1 etkinliklerin yalnizca eglence
temelli bir deneyime indirgenmesi durumunda, Ogrenmenin anlamlandirma  boyutu
zayiflayabilmektedir. Bu nedenle 6gretmenin rehberligi, 6grenme hedefleriyle uyumlu planlama ve
deneyimlerin yapilandirilmig bigimde degerlendirilmesi biiyiik 6nem tasimaktadir. Pedagojik
rehberlikle desteklenen ODOO, dgrencinin yalnizca akademik basarisini artiran bir ara¢ olmaktan
cikarak, bireyin kendini gerceklestirme silirecine katki sunan biitiinciil bir 6grenme alanina
dontisebilmektedir.
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Koklerden Gelecege: Tarihsel ve Sosyokiiltiirel Boyut

Diger bir bulgu TYMM’ de yer alan milli degerlerin ODOO’da yer verilmesi sayesinde
gecmis ile gelecek arasinda koprii kuruldugu, bu ortamlarin 6grencilere milli bilinci kazandirmada
etkili oldugu ortaya cikmistir. ODOO olarak bir Canakkale miizesine gerceklestirilecek geziler
sayesinde oOgrencilerin savagin hangi sartlarda kazanildigin1 6grenmesi ¢ok Onemlidir. Boylece
Ogrencilerin dostunu-diismanint 6grenmesi, milli-manevi duyguyu hissetmesi ve milli bilinci
kazanmasi yliksek olasiliktadir. Ciinkii gelecek nesil bu Ogrencilerdir. Geg¢misini bilmeyen bir
toplumdan gelecekte basarili olmasi beklenmemelidir. Bu yoruma paralel olarak Dere ve Cifci (2022)
bir aragtirmasinda degerler egitiminde sinif dis1 uygulamalarin énemli oldugunu bulmustur. Cinar
(2019) huzurevi ziyaretinde 6grencilerin empati, iletisim, sorumluluk, kendini ifade etme ve iliski
kurma becerilerini gelistirdigini bulmustur. Seyhan (2020) miizeye gergeklestirilen bir calismada
ogrencilerin tarihi, vatanseverlik ve milli degerleri gelistirdigini bulmustur. TYMM nin en belirgin
felsefesi olan "koklerden gelecege" ilkesi, tarihi mekanlar ve kopriiler gibi bulgularda viicut
bulmaktadir. Bu alanlar, 6grenciye tarihsel bir siireklilik hissi edindirmektedir. Dere (2022) ve
Seyhan’nin (2020) bulgulariyla paralel olarak, ge¢misin mirasi (miizeler, medreseler) ile gelecegin
teknolojisi (teknoparklar) arasinda kurulan bu bag, milli bilinci pekistirmektedir. Bu boyut, 6grencinin
toplumsal aidiyetini giiglendirmektedir. Tarihi bir mekanda kazanilan "milli suur", siniftaki bir tarih
anlatisindan ¢ok daha sarsici ve kalicidir; ¢iinkii mekanin ruhu 6grenciyi o anin i¢ine sokmaktadir.

Sonug olarak ODOO, TYMM nin vaat ettigi "yetkin ve erdemli insan" profilinin insa edildigi
gercek sahadir. Literatiirde siklikla vurgulanan akademik basar1 ve motivasyon artisi (Stubble vd.,
2016; Kiigiik, 2020), aslinda bu dort boyutun (aksiyolojik, epistemolojik, ontolojik, tarihsel)
birlesmesinin bir sonucudur. Ancak tartigilmasi gereken kritik nokta; bu ortamlarin sadece bir "gezi"
olarak kalmamasi, miifredatla epistemolojik bir bag kurularak planlanmasi zorunlulugudur. ODOO
kullanimi, 6gretmenin pedagojik alan bilgisi ve kurumlar arasi is birligi ile giiclenirken; plansizlik ve
sadece fiziksel katilim ile zayiflayabilmektedir.

Bu calisma, TYMM bilesenleri ile ODOO stratejik entegrasyonuna iliskin gretmen
goriiglerine dayali kapsamli bir tema haritasi sunmaktadir. Elde edilen bulgular 1s18inda, ¢alismanin
literatiire ve egitim uygulamalarina katkilar su ii¢ temel baglamda somutlagmaktadir:

e Program Gelistirme Baglaminda Katki: Calisma, TYMM’nin "Erdem-Deger-Eylem" ve
"Koklerden Gelecege" gibi soyut kalabilecek felsefi bilesenlerin, ODOO araciligiyla nasil
somut 6grenme c¢iktilarina dontistiiriilebilecegine dair ampirik bir gerceve sunmaktadir. Bu
yOniiyle miifredat gelistiricilere, teorik kazanimlarin hangi mekansal baglamlarda (miize,
teknopark, doga vb.) daha etkin iglenebilecegine dair bir rehber teskil etmektedir.

e Okul Temelli Planlama Baglaminda Katki: Arastirma, ODOO’nun tesadiifi geziler
olmaktan ¢ikarilip "Okul Temelli Planlama" bileseniyle nasil yapilandirilmasi gerektigini
ortaya koymaktadir. Ozellikle dgrenme firsatlarinin sunulmasi ve 6grenme yasantilarinin
zenginlestirilmesi bulgulari, okul yonetimlerine ve ziimre Ogretmenlerine, yerel imkanlar
Ogretim programina entegre edecek stratejik bir planlama modeli dnerilebilmektedir.

e Ogretmen Egitimi Baglaminda Katki: Calisma, dgretmenlerin ODOO’yu sadece bir gezi
alan1 degil, epistemolojik ve ontolojik bir doniisiim alani olarak algiladiklarini géstermektedir.
Bu bulgu, hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i 6gretmen egitim programlarinda; dis mekén pedagojisi,
disiplinlerarasi iliskilendirme ve ODOO’da 6lgme-degerlendirme teknikleri gibi yeterliliklerin
TYMM vizyonuyla uyumlu hale getirilmesi gerektigini literatiire kazandirmaktadir.
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4.1. Sonug ve Oneriler

Bu arastirma, TYMM kapsaminda ODOO sadece destekleyici bir unsur degil, modelin
basarist i¢in stratejik bir tamamlayici oldugunu ortaya koymustur. Elde edilen bulgular 1s18inda su
temel sonuglara ulasilmigtir:

1. Mekansal Esneklik ve Epistemolojik Derinlik: ODOO’nun kiitiiphanelerden fabrikalara,
tarihi mekénlardan teknoparklara kadar uzanan genis yelpazesi, TYMM nin "her yer Ogrenme
alanidir" vizyonuyla tam bir uyum igindedir. Bu ortamlar, bilginin sadece zihinsel bir siire¢ (teori)
olmaktan cikip, yaparak-yasayarak 6grenme yoluyla somut bir beceriye (epistemolojik uygulama)
doniismesini saglamaktadir.

2. Karakter Insas1 ve Aksiyolojik Kazanmim: TYMM nin odak noktasinda yer alan "erdemli
ve yetkin insan" profili, ODOO’ da sunulan ger¢ek yasam deneyimleriyle meydan gelmektedir.
Ozellikle degerler egitiminin; sinifin soyut ortamindan gikarilip miize, huzurevi ve sosyal sorumluluk
alanlarina tasinmasi, degerlerin Ogrenci tarafindan igsellestirilmesini ve eyleme dokiilmesini
saglamaktadir.

3. Biitiinciil Varlik Gelisimi (Ontolojik Biitiinliik): Arastirma sonuglari, ODOO’nun
Ogrencinin sadece akademik basarisini degil; mutluluk, motivasyon, ¢evre bilinci ve sosyallesme gibi
duyussal ve sosyal boyutlarini (ontolojik gelisim) da es zamanli olarak destekledigini gostermektedir.
Bu durum, TYMM’nin 6grenciyi fiziksel, zihinsel ve ruhsal bir biitiin olarak gelistirme hedefiyle
dogrudan ortiismektedir.

4. Milli Kimlik ve Tarihsel Siireklilik: ODOO, TYMM nin "koklerden gelecege" ilkesinin
uygulandigt en giiclii sahadir. Tarihi mekanlar ve Kkiiltiirel alanlar araciligiyla gerceklestirilen
egitimler, 6grencilerin gegmisiyle bag kurarak gii¢lii bir milli biling ve tarihsel kimlik kazanmasina
imkan tanimaktadir.

Sonug olarak, TYMM’ de hedeflenen 6grenme ¢iktilarinin kaliciligi, biiyiik oranda simif igi
egitimin ODOO ile ne kadar nitelikli bir sekilde biitiinlestirildigi ile iliskilidir. ODOO; bilginin
beceriye, becerinin tutuma, tutumun ise karakter haline gelmesini saglayan "yasayan laboratuvarlar"
olarak sistemin merkezinde yer almaktadir.

4.2.0neriler

e il/ilge Milli Egitim Miidiirliikleri tarafindan il/il¢e diizeyinde derslerin kazamimlar1 ve TYMM
bilesenlerini de igine alan ODOO envanteri ¢ikarilabilir.

¢ ODOO’nin nereler oldugu ile ilgili éncelikle 6grencilere bilgilendirme yapilip, il/ilgelerde
gidilebilecek ODOO égrencilere tanitilabilir.

e Ogrenilen bilgilerin ve degerlerin beceriye déniistiiriilmesinde &gretim programlarina
ODOO’ya gezi diizenlenmesi ile ilgili notlar dnerilebilir.

e Toplumsal sorunlarin kavratilmasi ve bu sorunlara ¢oziimler iiretilebilmesi i¢in bu alanlara
yonelik cesitli geziler diizenlenebilir.

e Milli-manevi degerlerin igsellestirilmesi i¢in tarihi alanlara ¢esitli geziler diizenlenebilir.

e ODOO c¢ergevesinde ve kuruluslar tarafindan desteklenen gesitli toplum hizmeti projeleri
gergeklestirilebilir.

e Okul temelli planlamaya ODOO matrisi eklenebilir.

¢ ODOO etkinlik drnekleri rehberi gelistirilebilir.
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4.3. Arastirmamn Simirhiliklari

Bu calisgmanin TYMM Egitici Egitimi kursu alan ve cesitli branslarda olan 6gretmenler
katilmistir. Ciinkii bu egitimi almis Ogretmenlere Sivas ili genelinde gorev yapan Ogretmenlere
TYMM kursu vereceklerdir. Bu bakimdan orneklem kiigiikk ve bransg dagilimi bu g¢aligmanin bir
sinirliligr olarak goriilebilir. Ayrica bu calismanin temel smirliliklarindan biri de veri toplama
modlarindaki ¢esitliliktir (yliz ylize ve yazili mesajlasma). Yiiz ylize goriismeler jest, mimik ve
tonlama gibi s6zel olmayan ipuclarimi barindirirken; WhatsApp iizerinden yapilan yazili goriismeler
bu derinlikten yoksundur. Her ne kadar yazili siirecte takip sorulartyla veri zenginlestirilmeye
calisilmis olsa da mod farkindan kaynaklanabilecek veri homojenligi riski sonuglarin
yorumlanmasinda dikkate alinmalidir. Gelecek c¢aligmalarda veri toplama siirecinin tek tip bir
yontemle siirdiiriilmesi bu riskin minimize edilmesi agisindan dnerilmektedir.
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Ekler:

EK 1. Kisa Kod Kitab

Operasyonel Tanim (Hangi Baglamda

Kod Ad: Kullanildi?) fliskili Oldugu Temalar (Ornekleme)
Ogrenilen .teorlk bilgilerin S‘??““F Ogrenme Ciktilar: Davramslarin kahci hale gelmesi ve
Kalic1 yasantilarla birleserek bellekte uzun siireli . .
o . . e is akademik ¢iktilarin somutlagmasi. Ogrenme Yasantilari:
Ogrenme muhafaza edilmesi ve davranig degisikligine .. . . . . N . .
o C o Bilginin istendik ve kalic1 diizeye erismesi.
gipnusmem stirecidir.
Yaparak- Ogrencinin pasif alict konumundan c¢ikip, Erdem-Deger-Eylem: Degerlerin eyleme dokiilmesi ve
Yasayarak ODOO'"  daki  etkilesimler  (gdzlem, kiitliphane/doga gibi ortamlarda bizzat tecriibe edilmesi.
Ogrenme uygulama, miize ziyareti vb.) araciligryla Ogrenme Yasantilari: Uygulama ve deneyim yoluyla
(Deneyimleme) bilgiyi bizzat insa etme siirecidir. zenginlestirilmis siiregler.
Ogrenme siirecinin verimliliginin artmasi, Okul Temelli Planlama: Farkli 6grenme stillerine hitap
Etkili Ogrenme bilginin sadece ezberlenmeyip hayatla ederek Ogretim siirecine esneklik kazandirilmasi.
& iliskilendirilerek ~ anlamli  bir  biitin Ogrenme Ciktilari: Bilgi ve becerinin kaliteli ve verimli
olusturmasidir. sekilde kazanilmasi.
Ogrencinin 6grenmeye karst ilgi, merak ve Ofrenme Ciktilari: Ogrencinin derse adaptasyonu ve
Motivasyon istek duymasi; okul digt ortammn sagladigi merak duygusunun tetiklenmesi. Ogrenme Yasantilarn:
(Gudiileme) heyecanla derse karsi olumlu tutum Ogrenmeden zevk alma ve eglenceli bir Ogrenme
gelistirmesidir. atmosferinin olugmasi.
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