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oz

Bu arastirma, meslek ytksekokulu 6grencilerinin matematik ve akil yiritme kavramlarina iligkin algilarint metaforlar
araciligryla incelemeyi amaglamaktadir. Nitel arastirma yontemlerinden olgubilim deseninin benimsendigi ¢alismada,
2024-2025 6gretim yilinda Marmara Bolgesi’ndeki bir devlet iniversitesine bagli meslek yitksekokulunda 6grenim
goren 125 6grenciden elde edilen veriler analiz edilmistir. “Matematik ... gibidir, ¢inki ...” ve “Akil yiratme ...
gibidir, ¢tinkii ...” ifadeleriyle yapilandirilmis agik uglu sorular yoluyla toplanan yamtlar, gegerli bulunan 122 matematik
ve 113 akil yiritme metaforu tGzerinden icerik analizine tabi tutulmustur. Matematik metaforlart 9, akil yiritme
metaforlart ise 8 kategori altinda toplanmistir. Bulgular, 6grencilerin bu kavramlara iligkin algilarinin yalnizca bilissel
degil, aynt zamanda duyugsal boyutlar tasidigint gostermektedir. Ozellikle akil yiiriitmenin matematikle siki bigimde
iligkilendirilmesi, bu iki kavram arasinda kurulan gliglii zihinsel baglantiy1 ortaya koymaktadir. Elde edilen sonuglar,
meslek yliksekokullarinda anlamli ve yasamla butinlesik 6grenme ortamlarinin 6nemine isaret ederken, matematik
Sgretiminde akil yirtitmeye dayali butiincil yaklagimlarin gerekliligini vurgulamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Meslek yiiksekokulu, matematik, akil ylriitme, metafor analizi.

Vocational School Students’ Metaphorical Perceptions of Mathematics and Reasoning

ABSTRACT

This study aims to examine the perceptions of vocational school students about the concepts of mathematics and
reasoning through metaphors. In the study, in which the phenomenological design, one of the qualitative research
methods, was adopted, the data obtained from 125 students studying at a vocational school affiliated to a state
university in the Marmara Region in the 2024-2025 academic year were analyzed. The responses collected through
open-ended questions structured with the statements “Mathematics is like ... because ...” and “Reasoning is like ...
because ...” were subjected to content analysis through 122 mathematics and 113 reasoning metaphors that were found
valid. Mathematics metaphors and reasoning metaphors were grouped under 9 and 8 categories, respectively. The
findings show that students' perceptions of these concepts have not only cognitive but also affective dimensions. In
particular, the fact that reasoning is strongly associated with mathematics reveals the strong mental connection between
these two concepts. The results obtained point to the importance of meaningful and life-integrated learning
environments in vocational schools and emphasize the necessity of holistic approaches based on reasoning in
mathematics teaching.
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GIRIS

Giiniimiiz diinyasinda hizla degisen bilgi, teknoloji ve toplumsal ihtiyaclar, bireylerin sahip olmasi gereken
becerileri de beraberinde degistirmektedir. Bu degisim, bireylerin yalnizca bilgiye erisebilmelerini degil, aynt
zamanda bu bilglyi yorumlayabilme, yaratict bi¢cimde kullanabilme ve yeni durumlara uyarlayabilme
yetkinliklerine sahip olmalarini zorunlu kidmaktadir (Dede, 2009). Trilling ve Fadel (2009), bireylerin
karmagik sorunlari ¢6zebilme ve degisken kosullar altinda anlamli se¢imler yapabilme yetilerinin, egitimin
temel hedefleri arasinda yer almasi gerektigini vurgular. Harari’ye (2018) gore ise 6nemli olan, bilgiyi elde
etmekten ziyade, onu anlamlt bir sonuca dontistirebilecek zihinsel becerilere sahip olmaktir. Bu baglamda,
bireylerin sadece ne bildikleri degil, bilgiyi nasil kullandiklar1 da giderek daha fazla 6nem kazanmaktadir.

21. yuizyilda bireylerin hem is hayatinda hem de sosyal yasamda basarili olabilmeleri icin karmastk problemleri
cozme, elestirel distinme ve degisen kosullara hizli uyum saglama gibi bilissel ve sosyal becerilere sahip
olmalar1 gerekmektedir (P21, 2009; Trilling & Fadel, 2009). Bu beceriler, sabit bir icerikle sinitlt olmaksizin
farkll kurumlarca gesitli kategorilere ayrilmakta; genel olarak 6grenme ve yenilikeilik, bilgi ve teknoloji
kullanimyi ile kariyer ve yasam becerileri olarak tic ana baslikta toplanmaktadir (Sayin & Seferoglu, 2016;
Dede, 2010; Yalcin, 2018). Elestirel distinme, problem ¢6zme, esneklik ve akil yiirtitme gibi yetkinlikler, bu
cercevede One ¢ikan temel beceriler arasinda yer alir (Partnership for 21st Century Skills, 2009, Gu &
Belland, 2015). Ozellikle mesleki egitim alan bireylerin bu yetkinliklerle donatilmast, hizli degisim gosteren
is giicli piyasasina adapte olmalarint saglamak ve toplumsal kalkinmaya katkida bulunmak agisindan kritik

6nem tastmaktadir (Cedefop, 2016).

Akil yurtitme, 21. ylzyil becerileri arasinda merkezi bir konuma sahiptir; bireylerin mantiga dayali kararlar
almasiny, tutarh ¢tkarimlar yapmasint ve yaratici ¢oziimler gelistirmesini mimkiin kiar (Kahneman, 2011).
Trilling ve Fadel (2009), akil ylritmenin yasam boyu 6grenmenin temel bilesenlerinden biri oldugunu ve
Ozellikle egitim streclerinde bu becerinin bilingli bicimde gelistirilmesi gerektigini vurgulamaktadir.
Matematik disiplini ise bu gelisim i¢in en uygun zeminlerden birini sunar. Matematik, yapist geregi soyutlama,
genelleme, 6riinti kurma ve mantiksal ¢tkarim gibi Gist diizey bilissel stireclere dayanir (Kilpatrick, vd., 2002).
Bu nedenle, matematik egitimi yalnizca teknik bilgi 6gretimi degil; ayni zamanda bireylerin diiginme
bicimlerini gelistirme, mantiksal yapt kurma ve problem ¢ézme becerilerini de kapsayan ¢ok boyutlu bir
ogrenme strecidir (Baki, 2008).

Akil yuritme ile matematik disiplini arasindaki etkilesimin 6grenme ve 6gretme siireglerinde dogru sekilde
kavranmasi, etkili egitim uygulamalarinin gelistirilmesi agisindan buyik 6nem tagir. Bloom’un
Taksonomisi’ne gore analiz, sentez ve degerlendirme gibi tst diizey biligsel stirecler, akil yiiritmenin temel
bilesenlerindendir (Bloom, 1956). Bu siirecler, soyut kavramlarin somut deneyimlere déntstirilmesini
gerektirdigi icin dogrudan matematik egitimi ile iligkilidir. Bu baglamda, etkili matematik Ogretimi,
ogrencilerin hem kuramsal hem de uygulamali diizeyde akil yiiriitme becerilerini gelistirmeyi amaglar

(NCTM, 2000).

Meslek yitksekokullarinda verilen matematik egitimleri genellikle 6grencilerin mesleki alanlarina yonelik
temel becerileri gelistirmeye odaklanmaktadir. Matematik derslerinin igerigi, bolimlerin ihtiyaclarina gére
degisiklik gosterebilir; temel dersler olan Matematik 1 ve Matematik IP’nin yant sira Istatistik, Finansal
Matematik, Teknik Matematik veya Uygulamali Matematik gibi ¢esitli dersler de sunulabilmektedir. Bu
matematik derslerinin amact kigiye glinlik hayatin gerektirdigi matematik bilgi ve becerileri kazandirmak,
problem ¢6zmeyi 6gretmek ve olaylari problem ¢ézme yaklagimi i¢inde ele alan bir disiinme bigimi
kazandirmaktir (Altun, 2002). Gunimiz is dinyasinda hizla degisen teknolojik ve mesleki gereklilikler,
ogrencilerin yalnizca formil bilgisine sahip olmalarindan ziyade, bu formilleri kullanarak karsilagtiklari
problemlere mantikli ve yaratict ¢Oztimler Uretmeyi zorunlu hale getirmistir. Literatiirde, meslek
yiksekokullarinda matematik egitiminin, 6grencilerin analitik distinme becerilerini gelistirmede ve mesleki
basarilarini desteklemede temel bir rol oynadigi ifade edilmektedir (Karadeniz & Kelleci, 2015; Kaysi, 2020).
Bu baglamda matematik, yalnizca bir akademik disiplin olmanin Stesinde, aynt zamanda bireylerin akil
yuriitme, karar verme ve yenilikci ¢oziimler tUretme siireclerinde de 6nemli bir aractir.

Metafotlar, bireylerin soyut, karmastk veya kuramsal olgulari anlamlandirmada kullandiklart etkili zihinsel
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araclardir (Saban, Kogbeker ve Saban, 2006). Yob (2003), metaforlarin Sgrenme siireclerinde soyut
kavramlart somutlagtirarak bireylerin bu kavramlart daha iyi kavramalarina yardimct oldugunu belirtir. Lakoff
ve Nuflez (2000) ise matematiksel diistincenin metaforik yapilandirilmasinin, bireylerin soyut kavramlarla
daha etkili etkilesim kurmasint sagladigim ifade etmektedir. Bu dogrultuda, bireylerin matematik ve akil
yuriitme streglerine iliskin algillarinin metaforlar araciligiyla incelenmesi, bu streglerin derinlemesine
anlagilmasina olanak tanir. Bu ¢alismada, meslek yitksekokulu 6grencilerinin matematik ve akil ylriitmeye
yonelik algt ve tutumlarint daha iyi analiz etmek amaciyla metaforlar biligsel bir ara¢ olarak kullanidmistir.
Elde edilen bulgular, matematik egitiminin 6grenci ihtiyaclart dogrultusunda yeniden yapilandirilmasina katki
saglayacaktir; ¢clinkd herhangi bir konuda 6grencilerin algilarini anlamak, o konunun 6gretimi icin temel bir
gerekliliktir (Vinner, 1983). Boylece, 6grencilerin mesleki basarilarini destekleyecek sekilde akil yurtitme
becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir.

Literatiir incelendiginde, meslek yiiksekokulu 6grencilerinin matematige yonelik tutumlarini ele alan cesitli
arastirmalarin bulundugu gérilmektedir (Sarter, 2020; Tektas, 2010; Karadeniz & Kelleci, 2015; Akyiz &
Giindiiz, 2018). Ote yandan, akil yiiriitme kavrami iizerine yapilan calismalar farkl egitim kademelerinde ve
baglamlarda ele alinmistir (Alaparmak & Oz Ts, 2005; Amsterlaw, 2004; Beyazhanger vd., 2024; Clark &
Lesh, 2003; Goban, 2010; Jadallah, 2009; IThan & Aslaner, 2018; Karaduman, 2019; Oz & Isik, 2017; Storey,
2004; Turan vd., 2023; Umay, 2003; Umay & Kaf, 2005). Ancak literatirde, meslek yiiksekokullarinda
Ogrenim goren Ogrencilerin akil yuritme becerilerine yonelik 6zel olarak yapilmis bir calismaya
rastlanmamaktadir.

Meslek ytksekokulu 6grencilerinin hizla degisen meslek kogullarina uyum saglamasi icin matematik ile akil
yuriitme arasindaki etkilesimin kapsamlt bir sekilde incelenmesi 6nem tagimaktadir. Ancak literatiirde bu
konuda sinirl ¢calisma bulunmaktadir. Bu baglamda, arastirma meslek yiiksekokulu 6grencilerinin matematik
ve akil yurtitme konusundaki algilarini metaforlar araciligiyla ortaya koymayt amaclamaktadir.

. MYO é&grencileri, “matematik” ve “akil yiiriitme” kavramlarim nasil algilamakta ve bu algilarim
hangi metaforlarla ifade etmektedir?

. MYO égrencilerinin matematik ve akil ylriitme kavramlarina iliskin metaforlart ve bu metaforlarin
kategorileri, 6grencilerin bu kavramlara yonelik tutumlarini nasil yansitmaktadir?

YONTEM

Aragtirma Modeli

Bu aragtirma, meslek yliksekokulu 6grencilerinin matematik ve akil yiiriitme kavramlarina iliskin algilarin
incelemek amaciyla yiritilmis ve nitel aragtirma yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni
benimsenmistir. Bu desen, katilimeilarin belirli bir olguya iliskin bireysel deneyimlerini ve algilarini ortaya
koymaya yonelik calismalarda kullantlir (Yildirim & Simsek, 2008).

Arastirmada, 6grencilerin olusturduklart metaforlar araciligiyla matematik ve akil yiriitme kavramlarina
yikledikleri anlamlar analiz edilmistir. Bu yaklasim, katilimcilarin séz konusu kavramlara dair distinsel
yapilarini derinlemesine inceleme imkant sunmustur.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Marmara bolgesindeki bir devlet Giniversitesine bagh meslek yliksekokulunda
2024-2025 giiz doneminde Ogrenim goren 125 gbnilli katilimer olusturmaktadir. Calisma grubunun
belirlenmesinde amagh 6rnekleme yontemlerinden uygun 6rnekleme segilmisgtir.

Veri Toplama Araglari

Calismada yart yapilandirilmis soru formu kullanilarak katihimeilara 2 farklt soru yoneltilmistir. Birincisi
“Matematik...gibidir; ¢linki ....”" ikincisi ise “Akil yuirtitme...gibidir; ¢iinki ...” seklindedir. Katllimecilardan ilk
bosluga bir metafor yazmalari ikinci bosluga ise bu metaforu gerekcelendirmeleri talep edilmistir. Yildirim
ve Simsek (2008)’ e gore, bireyler, ortak bir metafora kendi bakis agiarina goére farkli anlamlar
atfedebilmektedir. Bu yiizden metaforu nigin trettiklerini anlamak icin “ctink” ifadesinden sonraki bosluga
sebebini yazmalari istenmistir.
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Verilerin Analizi

Bu calismada elde edilen nitel veriler, icerik analizi yéntemiyle ¢oziimlenmistir. Icerik analizinin temel amact,
katilimcilarin metaforlar aracihigiyla olusturduklart anlamlari sistematik bicimde siuflandirmak ve bu
anlamlar arasindaki 6rintiileri belirlemektir (Yildirim & Simsgek, 2008). Bu dogrultuda, veriler dért agamal
bir stirec izlenerek analiz edilmistir.

>

[lk asamada, arastirmaya katilan 6grencilerin “Matematik ... gibidir; clinkii ...” ve “Akil yiiriitme ... gibidir;
cinki ...” biciminde yapilandirdmis acik uglu sorulara verdikleri yanitlar incelenmis ve toplam 128
matematik, 128 akil ylriitme metaforu kaydedilmistir.

Ikinci asamada, anlam biitiinligii tastmayan, gerekgesi bulunmayan ya da ifade agisindan yetersiz olan
metaforlar gecersiz sayilarak analiz disinda birakilmistir. Bu kapsamda, 6 matematik ve 15 akil yiiriitme
metaforu elenmis; analiz stireci toplamda 122 gecerli matematik ve 113 gecerli akil yiiriitme metaforuyla
yuratilmustir.

Uglincli asamada, gecerli bulunan metaforlar igeriksel benzerliklerine gore kategorilere ayrilmistir.
Kategorilendirme stireci iki aragtirmact tarafindan bagimsiz olarak gerceklestirilmis, ardindan arastirmacilar
gbriis bitligine varmak amaciyla bitlikte ¢alismistir. Bu siirecte, matematik kavramina iliskin metaforlar 9
farklh kategoride; akil yiiriitme kavramina iligkin metaforlar ise 8 kategoride toplanmustir. Metaforlarin
siniflandirlmasinda Saban (2008, 2009), Given ve Giiven (2009) ile Ocak ve Giinduzin (2006) igerik
analizine dayali yaklagimi temel alinmustir.

Dérdiinct ve son asamada, kodlayicilar arasi giivenilirligi belirlemek amaciyla Miles ve Huberman’in (1994)
onerdigi formul olan “Giivenitlik = Gorts Birligi / (Gorts Birligi + Gorts Ayrilign)” kullandmustir. Elde
edilen gtivenilirlik orant %80’in tzerinde olup bu deger, nitel arastirmalarda kabul edilen minimum sinirin
(>9%70) tzerinde bir tutarlilig ifade etmektedir. Ayrica, analiz siirecinin gegerliligini artirmak amactyla elde
edilen sonuglar alan uzmani tarafindan incelenmis ve icerik gegerliligi saglanmistir. Buna ek olarak, bulgular
béliimiinde kattlimer ifadelerine dogrudan yer verilerek bulgularin somut verilerle desteklenmesi saglanmis,
béylece yorumlarin glivenirligi ve calismanin bilimsel gecerliligi gticlendirilmistir.

BULGULAR

“Matematik” Algisina Y6nelik Metaforik Bulgular

Bu bélimde matematik ve akil yiriitme arasindaki iliskiyi tespit etmeye yonelik bulgular tablolar halinde
verilmistir. Elde edilen metaforlarin kategorilere ve temalara ayrilmasinda katiimciarin olusturdugu
metaforlarin “gtinkd...” kismu incelenerek metaforlarin gerekeelerine odaklanilmustir.

Gegetli olarak belirlenen 122 anketin analizleri sonucunda arastirmaya katillan Ogrencilerin matematige
yonelik 68 farkli metafor trettikleri belirlenmistir.

Tablo 1. Katiumcilarm “Matematik” ile ilgili direttikleri tiim metaforlar

Metafor f Metafor f Metafor f
Hayat 23 Uzay boslugu 1 Is yapmak 1
Su 10 Alisveris yapmak 1 Diinya 1
Oyun 6 Doga 1 Belirsiz insan 1
Bulmaca 5 Dert 1 Imkansiz ask 1
Yabanci Dil 3 Tecribe 1 Problem 1
Nefes almak 2 Riiya 1 Buz dagt 1
Yol 3 Act biber 1 Vitesli araba 1
Agac 3 Felsefe 1 Yapboz 1
Ask 2 Tutku 1 Deniz 1
Film 2 Kritik nokta 1 Is adami 1
Fenerbahce 2 Yardim 1 Ampul 1
Harita 2 Erkekler 1 Yemek yemek 1
Para 2 Kuran kursu 1 Konser 1
Zihin 2 Kanser 1 Abur cubur 1
Labirent 3 Bilinmeyen yer 1 Sevgisizlik 1
Caba 1 Stres 1 Sag taragt 1
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Spor yapmak 1 Araba 1 Sampiyonluk 1
Mezar 1 Eglence 1 Bela 1
Kuyu 1 Yasamak 1 Viicut gelistirme 1
Dost 1 Havuz 1 Tirmanmak 1
Sefalet 1 Yeni tanisilan kisi 1 Nefes 1
Zorunluluk 1 Déngii 1 Beyin 1
Dag 1 Ogretmen 1

Uretilen metaforlar esya, eylem, yapt- mekan, doga, siireg, zihinsel aktivite, duygular ve sosyal kavramlar,
eglence, zorluklar ve sorunlar olmak tizere 9 farkli kategori altinda toplanmugtir.

Tablo 2. Katiluncilarm “Matematik” algisina yonelik metaforlar:

Kategoriler Metaforlar Metafor Frekansi
Sayis1

Esya Ampul, araba, sag taragy, vitesli araba, harita, para 7 6

Eylem Yemek yemek, aligveris yapmak, is yapmak, 9 7

trmanmak, spor yapmak, yardim etmek, ¢aba,
tecriibe, nefes almak

Yapr-mekan Mezar, kuyu, havuz, bilinmeyen yer, uzay boslugu, 6 6
dinya

Doga Doga, agac, deniz, dag, su 5 16

Sureg Yapboz, yol, labirent, hayat, dongl, yasamak, 10 37
bulmaca, yabanct dil, viicut gelistirme, Kuran kursu

Zihinsel aktivite Felsefe, zihin, beyin, riya gérmek 4 7

Duygular ve Sosyal Kavramlar Ask, tutku, dost, yeni tanisilan kisi, belirsiz insan, 10 6
insan, erkekler, Fenerbahce, is adami, 6gretmen

Eglence Opyun, eglence, film konser, abur cubur 5 10

Zotluklar ve Sorunlar: Sefalet, zorunluluk, problem, bela, kanser, sevgisizlik, 13 10

dert, act biber, imkansiz agk, stres, buz dagi, kritik
nokta, sampiyonluk

“Esya” kategorisinde 6 katilimct tarafindan 8 farkli metafor olusturulmustur. Bu kategorideki metaforlara
bakildiginda matematigin gunlitk yasamda kullanllan somut nesnelerle iliskilendirilerek tanimlandigt
gorilmektedir. Metaforlar ve bu metaforlarin frekans dagilimlari Tablo 3’ de verilmistir.

Tablo 3. Egya kategorisine ait matematik metaforlar
Metaforlar Frekans
Harita
Para
Araba
Sag taragy
Vitesli araba
Toplam

R — = =N

Bu kategoride bulunan metaforlar; ampul, araba, sa¢ taragi, vitesli araba, hatita ve para seklindedir. Bu
kategoride yer alan metaforlar 6rnek olarak su sekildedir:

Matematik ampul gibidir ¢linkd hayatin her alamim aydinlatir.

“Eylem” kategorisinde 10 katilimei tarafindan 9 farkli metafor olusturulmustur. Bu kategorideki metaforlara
bakildiginda matematigi bir hareket, faaliyet veya caba olarak goren ifadeler ile tanimlandigr gériilmektedir.
Metaforlar ve bu metaforlarin frekans dagilimlari Tablo 4’ de verilmistir.
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Tablo 4. Eylem kategorisine ait matematik metaforlar
Metaforlar Frekans
Nefes almak
Yemek yemek

Aligveris yapmak,
Is yapmak
Tirmanmak

Spor yapmak
Yardim etmek
Caba

Tecriibe

Toplam

UG [V NIV SN S )

Bu kategoride bulunan metaforlar; yemek yemek, aligveris yapmak, is yapmak, tirmanmak, spor yapmak,
yardim etmek, ¢aba, tecritbe ve nefes almak seklindedir. Bu kategoride yer alan metaforlar 6rnek olarak su
sekildedir:

Matematik yemek yemek gibidir ¢iinkii her giin ihtiya¢ duyariz.

“Yapi-mekan” kategorisinde 8 katimect tarafindan 6 farkli metafor olusturulmustur. Bu kategorideki
metaforlara bakildiginda matematigi bir alan, bina veya kesfedilecek bir ortam gibi tanimlandig
goriilmektedir. Metaforlar ve bu metaforlarin frekans dagilimlar Tablo 5° de verilmistir.

Tablo 5. Yaps- Mekan kategorisine ait matematik metaforlar:
Metaforlar Frekans
Mezar
Kuyu
Havuz
Bilinmeyen yer
Uzay boslugu
Dinya
Toplam

PN N — = =

Bu kategoride bulunan metaforlar;

Mezar, buz dagi, kuyu, havuz, bilinmeyen yer, uzay boslugu ve diinya seklindedir. Bu kategoride yer alan
metaforlar 6rnek olarak su sekildedir:

Matematik mezar gibidir ¢linkd eninde sonunda herkes igine girer.

“Doga” kategorisinde 16 katilimei tarafindan 5 farkli metafor olusturulmustur. Bu kategorideki metaforlara
bakildiginda matematigin dogal unsutrlarla 6zdeslestiren ifadeler ile tanimlandig gérilmektedir. Metaforlar
ve bu metaforlarin frekans dagilimlari Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Doga kategorisine ait matematik metaforlar:

Metaforlar Frekans
Su 10

Agag 3

Doga 1

Deniz 1

Dag 1
Toplam 16

Bu kategoride bulunan metaforlar; Doga, agac, deniz, dag, su seklindedir. Bu kategoride yer alan metaforlar
ornek olarak su sekildedir:

Matematik su gibidir ¢linkii su olmazsa yasam olmayacagt gibi matematik olmadan da gelecegimiz olmuyor.
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“Stire¢” kategorisinde 42 katilimet tarafindan 10 farklt metafor olusturulmustur. Bu kategorideki metaforlara
bakildiginda matematigin zamana yayilan, agsamali ya da ilerlemeli bir 6grenme siireci olarak tanimlandigt
gorilmektedir. Metaforlar ve bu metaforlarin frekans dagilimlart Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Siireg kategorisine ait matematik metaforlar:
Metaforlar Frekans
Hayat 23
Bulmaca
Yol
Yabancit Dil
Labirent
Dongii
Yapboz
Yasamak
Viicut gelistirme
Kuran kursu

w
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Toplam

Bu kategoride bulunan metaforlar; yapboz, yol, labirent, hayat, déngii, yasamak, bulmaca, yabanct dil, viicut
gelistirme ve Kuran kursu seklindedir. Bu kategoride yer alan metaforlar 6rnek olarak su sekildedir:

Matematik viicut gelistirme gibidir ¢linkii devamlilik gerektirir.

“Zihinsel aktivite” kategorisinde 5 katilimci tarafindan 4 farklt metafor olusturulmustur. Bu kategorideki
metaforlara bakildiginda matematik, diisinme, anlama veya bilissel ¢abayla iliskilendirildigi goriilmektedir.

Metaforlar ve bu metaforlarin frekans dagilimlart Tablo 8°de verilmistir.

Tablo 8. Zihinsel aktivite kategorisine ait matematik metaforlar:

Metaforlar Frekans
Zihin 2
Felsefe 1
Beyin 1
Riya gérmek 1
Toplam 5

Bu kategoride bulunan metaforlar; felsefe, zihin, beyin ve riiya gérmek seklindedir. Bu kategoride yer alan
metaforlar 6rnek olarak su sekildedir:

Matematik zihin gibidir ¢iinkd ikisi de baglant: kurar.

“Duygular ve sosyal kavramlar” kategorisinde 11 katillimet tarafindan 10 farkli metafor olusturulmustur. Bu
kategorideki metaforlara bakildiginda matematik kisisel, duygusal ya da sosyal iliskilerle anlamlandirildig:
gorilmektedir. Metaforlar ve bu metaforlarin frekans dagilimlart Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Duygular ve sosyal kavramlar kategorisine ait matematik metaforlar:
Metaforlar Frekans
Ask
Tutku
Dost
Yeni tanisilan kisi
Belirsiz insan
Insan
Erkekler
Fenerbahce
Is adamu
Ogretmen
Toplam

[N VNN VNS N U )
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Duygular ve sosyal kavramlar kategorisine yonelik toplam 5 metafor bulunmustur. Bu kategoride bulunan
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metaforlar; ask, tutku, dost, yeni tanusilan kisi, belirsiz insan, insan, erkekler, Fenerbahce, is adami ve
ogretmen seklindedir. Bu kategoride yer alan metaforlar 6rnek olarak su sekildedit:

Matematik belirsiz bir insan gibidir ¢iinkd ne anlattigi ne séyledigi belirsiz ve karistktir.

“Eglence” kategorisinde 11 katihimer tarafindan 5 farklh metafor olusturulmustur. Bu kategorideki
metaforlara bakildiginda oyun, keyif veya hos vakit gecirme ile tanimlandig1 gériilmektedir. Metaforlar ve bu
metaforlarin frekans dagilimlart Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Eglence kategorisine ait matematik metaforlar:
Metaforlar Frekans
Oyun
Eglence
Film
Konser
Abur cubur
Toplam

_ = N = N

Bu kategoride bulunan metaforlar; oyun, eglence, film konser ve abur cubur seklindedir. Bu kategoride yer
alan metaforlar 6rnek olarak su sekildedir:

Matematik oyun gibidir ¢iinkii ¢6ziim yollarint ararken heyecan verir ve buldugunda buytik bir tatmin yasatir.

“Zotluklar ve sorunlar” kategorisinde 13 katiimei tarafindan 13 farklt metafor olusturulmustur. Bu
kategorideki metaforlara bakildiginda matematigin zor, karmagik veya stresli bir durum olarak tanimlandigi
gorilmektedir. Metaforlar ve bu metaforlarin frekans dagilimlari Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Zorluklar ve sorunlar kategorisine ait matematik metaforlar:
Metaforlar Frekans
Sefalet
Zorunluluk
Problem
Bela
Kanser
Sevgisizlik
Dert
Act biber
Imkansiz ask
Stres
Buz dagt
Kritik nokta
Sampiyonluk
Toplam

—_
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Zotluklar ve sorunlar kategorisine yonelik toplam 10 metafor bulunmustur. Bu kategoride bulunan
metaforlar; sefalet, zorunluluk, problem, bela, kanser, sevgisizlik, dert, act biber, imkansiz ask, stres, buz
dagy, kritik nokta ve sampiyonluk seklindedir. Bu kategoride yer alan metaforlar 6rnek olarak su sekildedir:

Matematik bela gibidir ¢tinki hep karsima cikar.
“Akil Yurtatme” Algisina Yonelik Metaforik Bulgular

Gecetli olarak belitlenen 113 anketin analizleti sonucunda arastirmaya katilan 6grencilerin akil yurtitmeye
yonelik 78 farkli metafor trettikleri belirlenmistir.
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Tablo 12. Katiimecilarim “Akil Yiiriitme” kavramina iliskin sirettikleri tiim metaforlar

Metafor f Metafor f Metafor f
Matematik 8 Beceri 1 Kalp 1
Su 5 Kuyu 1 Plan yapmak 1
Yapboz 5 Beyin 1 Yokus 1
Mantik 4 Tlerleme 1 Tablo 1
Merdiven 4 Spor yapmak 1 Sanat 1
Yol 4 Satrang 1 Islemler 1
Problem ¢6zmek 4 Harita 1 Firtina 1
Bulmaca 3 Ozgiinlik 1 Okyanus 1
Yorum 3 Seyahat etmek 1 Mekanik sistem 1
Zeka 2 Gereklilik 1 Elmanin yarist 1
Hayat 2 Fikir 1 Labirent 1
Strpriz kutu 2 Distinmek 1 Saat 1
Araba stirmek 2 Timevarim 1 Beyin jimnastigi 1
Hayal glict 2 Pes etmemek 1 Otoban 1
Anahtar 2 Yumak 1 Yetenek 1
Uydurmak 1 Evren 1 Agac 1
Nefes 1 Stir 1 Patika 1
Organ 1 Cark 1 Ruh 1
Insa etmek 1 Bebek 1 Bakis acist 1
Ugras 1 Meslek 1 Islem 1
Kesfetmek 1 Trafik 1 Varlik 1
Insan 1 Duygusuz olmak 1 Zorluk 1
Zihin 1 Zihin egzersizi 1 Calismak 1
Anne 1 Mantik 1 Reel sayilar 1
Zaman 1 Bisiklet stirmek 1 Zeka kupt 1
Bebek 1 Para 1 Rehber

Uretilen metaforlar zihin ve diisiince, esya, hayat ve varlik, sanat ve yaraticilik, yollar ve gecitler, doga, eylem

olmak tizere 8 farkls kategori altinda toplanmustir.

Tablo 13. Katiluncilarin akil yiiviitme kavramina iliskin jirettigi metaforlar ve Rategorileri

Kategori Metaforlar Metafor Frekans
sayl1s1
Biling, beyin, zihin, zeka, mantik, fikir, disinmek, zihin 18 25
Zihin ve Diisiince egzersizi, problem ¢6zmek, timevarim, zihinsel beceri,
’ beyin jimnastigi, bakis agcisi, beceri, hedef, zorluk,
gereklilik, Tletleme, matematik, islem, reel sayilar
Cark, zeka kiipt, yapboz, bulmaca, yumak, anahtar, 9 20
Esya satran¢, merdiven, siirpriz kutu, harita, mekanik sistem,
para
Havat ve Varlik: Hayat, varlik, insan, ruh, kalp, bebek, anne, organ, rehber, 11 12
4 duygusuz olmak, zaman, saat, nefes
Sanat, siir, hayal giicii, 6zginlik, yorum, yetenek, tablo, 6 7
Sanat ve Yaraticilik ugras
Yollar ve gecitler Labirent, yol, otoban, yokus, patika, kuyu, trafik, seyahat 6 9
i etmek
Do Agag, su, okyanus, evren, elmanin yarist, firtina 6 10
Calismak, insa etmek, pes etmemek, araba stirmek, bisiklet 9 10
Eylem stirmek, uydurmak, kesfetmek, spor yapmak, plan yapmak,

meslek
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“Zihin ve Dustince” kategorisinde 6 katilimet tarafindan 8 farklt metafor olusturulmustur. Bu kategoride akil
yuritme, zihinsel beceriler ve bilissel stiregletle iliskilendirilerek tanimlanmustir. Metaforlar ve bu
metaforlarin frekans dagilimlart Tablo 14’ de verilmistir.

Tablo 14. Zihin ve diisiince kategorisine ait akal yiiriitme metaforlar
Metaforlar Frekans
Matematik
Mantik
Problem ¢6zmek
Fikir
Zeka
Zihin
Dustnmek
Biling
Zihin egzersizi,
Tumevarim
Zihinsel beceri
Beyin jimnastigi
Bakis acist
Beceri
Hedef
Zotluk
Gereklilik
Tletleme
Islem
Reel sayilar
Mekan
Toplam
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Bu kategoride bulunan metaforlar; biling, beyin, zihin, zeka, mantik, fikir, diisinmek, zihin egzersizi,
problem ¢6zmek, timevarim, zihinsel beceri, beyin jimnastigi, bakis acisi, beceri, hedef, zorluk, gereklilik,
ilerleme seklindedir. Bu kategoride yer alan metaforlar 6rnek olarak su sekildedir:

“Esya” kategorisinde 23 katilimct tarafindan 12 farklt metafor olusturulmustur. Bu kategoride Akil ytriitme,
gunlik yasamda kullanilan somut nesnelerle iliskilendirilmistir. Metaforlar ve bu metaforlarin frekans
dagilimlari Tablo 15 de verilmistir.

Tablo 15. Egya kategorisine ait akil yiiriitme metaforlar:
Metaforlar Frekans
Cark
Zeka kipu
Yapboz
Bulmaca
Yumak
Anahtar
Satrang
Merdiven
Strpriz kutu
Harita
Mekanik sistem
Para
Toplam

(SN U G I NG \ RS SIS, Sy
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Bu kategoride bulunan metaforlar; cark, zeka kiipti, yapboz, bulmaca, yumak, anahtar, satrang, merdiven,
strpriz kutu, harita, mekanik sistem, para seklindedir. Bu kategoride yer alan metaforlar 6rnek olarak su

sekildedir:
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Akil yiiritme merdiven gibidir ¢linki ilk basamak olmazsa devami gelmez.

“Hayat ve varlik” kategorisinde 14 katilimct tarafindan 13 farklt metafor olusturulmustur. Bu kategoride Akil
yuritme, yasamin dogal bir parcast ve varolussal bir siire¢ olarak goriilmiistiir. Metaforlar ve bu metaforlarin
frekans dagilimlari Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. Hayat ve varlsk kategorisine ait akal yiirittme metaforlar:
Metaforlar Frekans
Hayat
Vatlik
Insan
Ruh
Kalp
Bebek
Anne
Organ
Rehber
Duygusuz olmak
Zaman
Saat
Nefes
Toplam

[EEINY U UV U S S NN )

Bu kategoride bulunan metaforlar; hayat, varlik, insan, ruh, kalp, bebek, anne, organ, rehber, duygusuz
olmak, zaman, saat, nefes seklindedir. Bu kategoride yer alan metaforlar 6rnek olarak su sekildedir:

“Alal yiritme” Kavramina {liskin “Sanat ve Yaraticilik” Kategorisindeki Metaforlar

“Sanat ve Yaraticilik” kategorisinde 11 katilimei tarafindan 8 farkli metafor olusturulmustur. Bu kategoride
Akl yuritme, yaratict ve 6zglin distinme bigimi olarak ifade edilmistir. Metaforlar ve bu metaforlarin frekans
dagilimlari Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Sanat ve yaraticilsk kategorisine ait akil yiiriitme metaforlar:
Metaforlar Frekans
Yorum
Hayal giict
Sanat
Siir
Ozgiinlitk
Yetenek
Tablo
Ugras
Toplam

el e e e N

Bu kategoride bulunan metaforlar; sanat, siir, hayal giicii, 6zgiinlik, yorum, yetenek, tablo, ugras seklindedir.
Bu kategoride yer alan metaforlar 6rnek olarak su sekildedir:

Akl yiiritme hayal glicti gibidir ¢linki ikisi de yeni fikirler tiretir

“Yollar ve gecitler” kategorisinde 11 katilimai tarafindan 8 farkli metafor olusturulmustur. Bu kategoride
Akil yuriitme, bir hedefe ulasmay1 saglayan yonlii ve siiregli bir yolculuk olarak betimlenmistir. Metaforlar
ve bu metaforlarin frekans dagilimlari Tablo 18°de verilmistir.
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Tablo 18. Yo/lar ve gesitler kategorisine ait akil yiiriitme metaforiar
Metaforlar Frekans
Yol
Labirent
Otoban
Yokus
Patika
Kuyu
Trafik
Seyahat etmek
Toplam

[SEN N S S | S S

Bu kategoride bulunan metaforlar; labirent, yol, otoban, yokus, patika, kuyu, trafik, seyahat etmek
seklindedir. Bu kategoride yer alan metaforlar 6rnek olarak su sekildedir:

Akl yiiritme labirent gibidir ¢linkii bazi yerlerde yanlis yola saparsin.

“Doga” kategorisinde 10 katilimct tarafindan 6 farklt metafor olusturulmustur. Bu kategoride Akil ylirtitme,
dogadaki diizen, degisim ve akisla benzestirilmistir. Metaforlar ve bu metaforlarin frekans dagilimlar: Tablo
19°da verilmistit.

Tablo 19. Doga kategorisine ait akil yiiriitme metaforlar:
Metaforlar Frekans
Su
Agag
Okyanus
Elmanin yarisi
Evren
Elmanin yarisi
Toplam

[EN) NN S NS 1 |

Bu kategoride bulunan metaforlar; agac, su, okyanus, evren, elmanin yarisy, firtina seklindedir. Bu kategoride
yer alan metaforlar 6rnek olarak su sekildedir:

Akil yiiritme su gibidir ¢tinkd yasamin kaynagidir.

“Eylem” kategorisinde 11 katilimei tarafindan 10 farkli metafor olusturulmustur. Bu kategoride akil yiiriitme,
uygulamaya déntk ve harekete gegiren bir siire¢ olarak gorillmustiir. Metaforlar ve bu metaforlarin frekans
dagilimlari Tablo 20’de verilmistir.

Tablo 20. Eylem kategorisine ait akal yiiritme metaforlar:
Metaforlar Frekans
Calismak
Insa etmek
Pes etmemek
Araba stirmek
Bisiklet sirmek
Uydurmak
Kesfetmek
Spor yapmak
Plan yapmak
Meslek
Toplam

e e e S R N e

Bu kategoride bulunan metaforlar; calismak, insa etmek, pes etmemek, araba stirmek, bisiklet siirmek,
uydurmak, kesfetmek, spor yapmak, plan yapmak, meslek seklindedir. Bu kategoride yer alan metaforlar
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ornek olarak su sekildedir:
Akil yiiritme spor yapmak gibidir ¢iinkii ¢cabaladikea sonuca vatirsin.

Matematik ve akil yiiriitme metaforlari incelendiginde, su, yapboz, yol, beyin, spor yapmak, zihin, labirent,
problem, nefes, para, hayat ve aga¢ olmak tizere on iki ortak metafor oldugu tespit edilmistir. Bu metaforlar,
her iki kavramin 6nemine ve sistematik yapisina vurgu yaparken, ayni zamanda karmagiklik boyutlarina da
isaret etmektedir.

SONUC ve TARTISMA

Bu arastirmada, meslek yiiksekokulu 6grencilerinin matematik ve akil yiriitme kavramlarina iligkin algilari,
gelistirdikleri metaforlar araciligtyla incelenmistir. Bulgular, 6grencilerin matematigi yalnizca akademik bir
alan olarak degil, aynt zamanda yasamsal, zihinsel ve duyussal bir cercevede cok yonli bicimde
degerlendirdiklerini ortaya koymaktadir (Sarier, 2020; Tektas, 2010). Matematikle ilgili metaforlar
incelendiginde bazi 6grencilerin olumlu, bazilarinin ise olumsuz cagrisimlar gelistirdigi gdrilmustir
(Karadeniz & Kelleci, 2015). Akil yuritme kavrami ise 6grenciler tarafindan bilissel siireglerle iliskili,
planlama ve problem ¢6zmeye dayalt bir diistinme bicimi olarak algilanmaktadir (Beyazhanger vd., 2024).
Genel olarak, ogrencilerin hem matematik hem de akil yiritme kavramlarina yonelik farkindaliklarinin
oldugu ve bu kavramlart diisinme siiregleriyle iliskilendirdikleri anlasiimaktadir.

Meslek yiiksekokulu 6grencilerinin matematige iliskin metaforlari incelendiginde, bu alanin zihinlerinde ¢ok
boyutlu sekilde temsil edildigi anlasiimaktadir. Ogrenciler matematigi yalnizca akademik bir alan olarak degil,
aynt zamanda yasamla, disiinceyle ve duygularla iliskilendirmektedir (Atasoy, 2018). “Yapboz”, “labirent”,
“yol” ve “bulmaca” gibi metaforlar, 6grencilerin matematigi sistemli, asamali ve ¢6ziim odakli bir siire¢
olarak algiladiklarini yansitirken; “sefalet”, “kanser” ve “act biber” gibi benzetmeler, bu alanin baz1 6grenciler
icin kaygt ve olumsuz duygularla 6zdeslestigini géstermektedir (Sarter, 2020). Alkan’in (2010) bulgularina
gbre, olumsuz duygular 6grencilerin hem matematik dersine olan ilgisini hem de akademik basarisini
dastirmektedir. Bu da 6gretim siirecinde duyussal faktorlerin dnemini bir kez daha hatirlatmaktadir.

Katiimcilarin olusturdugu akil yiirtitme metaforlart incelendiginde, bu kavramin zeka, mantik ve problem
cozme ile iliskilendirildigi; planlt ve stratejik bir diginme siireci olarak alglandigt gérilmektedir.
(Beyazhancer vd., 2024). Bu bakis acisi, akil yliriitmenin soyut bir kavram olmanin Gtesinde, giinliik hayat ve
mesleki alanlarda etkin bicimde kullanilan pratik bir beceri olarak algilandigini géstermektedir. Boylece
ogrencilerin, akil yiritmenin farkli baglamlarda uygulanabilirligine farkindaliga sahip olduklar
anlastlmaktadir.

Ortak kullanilan metaforlar incelendiginde, 6grencilerin matematik ve akil yiiritme becerilerini birbiriyle
baglantili ve yagamla biitiinlesik stirecler olarak gorduiklerini anlagilmaktadir. En ¢ok kullanilan “Hayat” ve
“su” metaforlari, bu becerilerin tipkt yagsam gibi vazgegilmez, siirekli ve dogal bir parcasi olarak algilandigins;
“bulmaca” metaforu ise bu stireclerin, parcalarin birlestirilerek anlamli bir biitiin olusturulmasina dayandigin
gostermektedir. Bu durum, 6grencilerin matematik ve akil yurlitme becerilerini birlikte ele alarak, kisisel
deneyimleriyle iligkilendirme egiliminde olduklarint distindiirmektedir.

Bulgular arasinda &grencilerin akil yurGtmeyi ifade ederken en cok matematik metaforunu kullandigt
gorilmektedir. Bu durum iki kavram arasinda glicli bir zihinsel bag kurduklarini géstermektedir. Ancak
ogrencilerin akil yluritmeyi yalnizca matematik genelinde disinmeleri, bu beceriyi glinlitk yasamlarina ve
diger disiplinlere aktarmalarini engelleyebilmektedir. Oysa akil yiiriitme sadece sayilatin oldugu durumlarda
degil, gtinliik yasamin icinde de 6nemli bir yer tutmaktadir (Yesildere & Turntkli, 2007). Bu durumda akil
yuriitmenin gelistirilmesi stireclerinde farklt baglamlardaki 6nemi de vurgulanarak daha kapsamli bir
distinme streci yaratilmasi onemlidir.

Elde edilen bulgular, meslek yiiksekokulu 6grencilerinin daha ¢ok pratik, uygulanabilir ve yasamla baglantili
ogrenme sireglerine acitk olduklarim géstermektedir. Matematik ve akil yiritme gibi kavramlarin
Ogretiminde Ogrencilerin yasantilarina, mesleki hedeflerine ve ginlik yasam baglamlarina dayanan
yapilandirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Egitimciler, 6grencilerin sahip oldugu bu zengin ancak kimi zaman
celigkili algtlart dikkate aldiklarinda; hem daha saglam bir kavramsal yapt hem de daha olumlu bir tutum
gelisiminin 6ni acilacaktir.

36



ONERILER

Bu bulgular dogrultusunda, matematik derslerinin icerigi, akil yurtitme becerilerinin gelisimini dikkate alacak
bigimde yapilandirilmaya devam etmelidir. Teorik bilgilerin, Ogrencilerin mesleki alanlart ve ginlik
yasamlariyla iligkilendirilmesi, &grenmenin anlamh hale gelmesini saglayacaktir. B&ylece Ogrenciler
matematigi yalnizca formiillerle sinirli gérmeyip; problem ¢6zme, karar verme ve yaratict diigiinme
streclerinde etkin bir ara¢ olarak kullanabileceklerdir. Bu durum, mesleki basarilarint artirmanin yani sira,
ogrencilerin 21. ylzyilin gerektirdigi esnek diisiinme ve ¢6zim tiretme becerileriyle donatimasina da katk:
saglayacaktir.

Bu calisgmadan hareketle meslek yiiksekokulu &grencilerinin 21. yiizyil becerileri kapsamli bir bicimde
arastirilmast 6nerilmektedir. Ozellikle farkli 6gretim tekniklerinin 6grencilerin akil yiiriitme becerileri
tzerindeki etkisini inceleyen nitel ve nicel calismalar, mesleki egitimin kalitesinin artirilmasina yonelik 6nemli
katkilar sunabilir.

Etik Beyan

Bu makale, FMGTEK sempozyumunda 6zet bildiri olarak sunulan ancak tam metni yayinlanmayan “Meslek
Yiiksekokulu Ogrencilerinin Matematik ve Akil Yiiriitmeye Tliskin Algilarinin Incelenmesi” bagliklt bildirinin
icerigini gelistirerek ve kismen degistirerek Uretilmistir. Bu calismanin etik izni 21.03.2025 tarihli ve 2025/03
numarali Kocaeli Universitesi etik kurulu tarafindan verilmistir. Bu calismada herhangi bir finansal destek
yoktur. Herhangi bir ¢ikar catismasi olmamaktadir.
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EXTENDED SUMMARY

This study explores vocational school students’ perceptions of the concepts of mathematics and reasoning
through metaphor analysis. In the 21st century, individuals are expected not only to access information but
also to use it effectively, think critically, and solve problems in dynamic environments. Mathematics plays a
fundamental role in cultivating such skills by fostering structured, abstract, and logical thinking. Particularly
in vocational education, where practical skills and adaptability are crucial, mathematics serves as both a
technical and cognitive tool that supports cateer readiness and personal development.

The research employed a qualitative design based on the phenomenological approach to gain an in-depth
understanding of students’ conceptualizations. A total of 125 students from a vocational school in the
Marmara region participated in the study during the 2024—2025 academic year. Data were collected using a
semi-structured form comprising two open-ended prompts: “Mathematics is like..., because...” and
“Reasoning is like..., because...”. Participants were asked to produce metaphors and justify their choices.
After eliminating invalid responses, 122 mathematics metaphors and 113 reasoning metaphors were
subjected to content analysis.
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Mathematics-related metaphors were categorized into nine themes: objects, actions, places, nature,
processes, mental activities, emotions and social concepts, entertainment, and difficulties. Reasoning
metaphors were classified into eight themes: cognition and thought, objects, life and existence, creativity
and art, paths and journeys, nature, and actions. Common metaphors such as “life”, “water”, “puzzle”,
“brain”, and “path” highlighted the shared cognitive associations between the two concepts. While some
metaphors reflected positive views—indicating that mathematics and reasoning are essential, enlightening,
or intellectually engaging—others expressed anxiety or difficulty, suggesting emotional or academic
challenges.

One notable finding was that some students described reasoning directly as “mathematics,” implying a
strong conceptual link between the two. These results show that students do not perceive mathematics and
reasoning as isolated domains but rather as interconnected and embedded in both academic and real-life
experiences. This highlights the importance of incorporating reasoning-based, real-life-oriented content into
vocational mathematics curricula. Doing so may improve engagement, support professional skill
development, and contribute to students’ broader cognitive growth.

The study concludes that recognizing students’ metaphorical perceptions can enhance the effectiveness of
instructional strategies. By alighing educational content with students’ lived experiences and expectations,
educators can foster deeper conceptual understanding and more positive attitudes toward both mathematics
and reasoning.
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