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ÖZ 

Bu araştırma, meslek yüksekokulu öğrencilerinin matematik ve akıl yürütme kavramlarına ilişkin algılarını metaforlar 
aracılığıyla incelemeyi amaçlamaktadır. Nitel araştırma yöntemlerinden olgubilim deseninin benimsendiği çalışmada, 
2024–2025 öğretim yılında Marmara Bölgesi’ndeki bir devlet üniversitesine bağlı meslek yüksekokulunda öğrenim 
gören 125 öğrenciden elde edilen veriler analiz edilmiştir. “Matematik … gibidir, çünkü …” ve “Akıl yürütme … 
gibidir, çünkü …” ifadeleriyle yapılandırılmış açık uçlu sorular yoluyla toplanan yanıtlar, geçerli bulunan 122 matematik 
ve 113 akıl yürütme metaforu üzerinden içerik analizine tabi tutulmuştur. Matematik metaforları 9, akıl yürütme 
metaforları ise 8 kategori altında toplanmıştır. Bulgular, öğrencilerin bu kavramlara ilişkin algılarının yalnızca bilişsel 
değil, aynı zamanda duyuşsal boyutlar taşıdığını göstermektedir. Özellikle akıl yürütmenin matematikle sıkı biçimde 
ilişkilendirilmesi, bu iki kavram arasında kurulan güçlü zihinsel bağlantıyı ortaya koymaktadır. Elde edilen sonuçlar, 
meslek yüksekokullarında anlamlı ve yaşamla bütünleşik öğrenme ortamlarının önemine işaret ederken, matematik 
öğretiminde akıl yürütmeye dayalı bütüncül yaklaşımların gerekliliğini vurgulamaktadır. 

Anahtar Kelimeler: Meslek yüksekokulu, matematik, akıl yürütme, metafor analizi. 

Vocational School Students’ Metaphorical Perceptions of Mathematics and Reasoning 

ABSTRACT 

This study aims to examine the perceptions of vocational school students about the concepts of mathematics and 
reasoning through metaphors. In the study, in which the phenomenological design, one of the qualitative research 
methods, was adopted, the data obtained from 125 students studying at a vocational school affiliated to a state 
university in the Marmara Region in the 2024-2025 academic year were analyzed. The responses collected through 
open-ended questions structured with the statements “Mathematics is like ... because ...” and “Reasoning is like ... 
because ...” were subjected to content analysis through 122 mathematics and 113 reasoning metaphors that were found 
valid. Mathematics metaphors and reasoning metaphors were grouped under 9 and 8 categories, respectively. The 
findings show that students' perceptions of these concepts have not only cognitive but also affective dimensions. In 
particular, the fact that reasoning is strongly associated with mathematics reveals the strong mental connection between 
these two concepts. The results obtained point to the importance of meaningful and life-integrated learning 
environments in vocational schools and emphasize the necessity of holistic approaches based on reasoning in 
mathematics teaching. 
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GİRİŞ 

Günümüz dünyasında hızla değişen bilgi, teknoloji ve toplumsal ihtiyaçlar, bireylerin sahip olması gereken 
becerileri de beraberinde değiştirmektedir. Bu değişim, bireylerin yalnızca bilgiye erişebilmelerini değil, aynı 
zamanda bu bilgiyi yorumlayabilme, yaratıcı biçimde kullanabilme ve yeni durumlara uyarlayabilme 
yetkinliklerine sahip olmalarını zorunlu kılmaktadır (Dede, 2009). Trilling ve Fadel (2009), bireylerin 
karmaşık sorunları çözebilme ve değişken koşullar altında anlamlı seçimler yapabilme yetilerinin, eğitimin 
temel hedefleri arasında yer alması gerektiğini vurgular. Harari’ye (2018) göre ise önemli olan, bilgiyi elde 
etmekten ziyade, onu anlamlı bir sonuca dönüştürebilecek zihinsel becerilere sahip olmaktır. Bu bağlamda, 
bireylerin sadece ne bildikleri değil, bilgiyi nasıl kullandıkları da giderek daha fazla önem kazanmaktadır. 

21. yüzyılda bireylerin hem iş hayatında hem de sosyal yaşamda başarılı olabilmeleri için karmaşık problemleri 
çözme, eleştirel düşünme ve değişen koşullara hızlı uyum sağlama gibi bilişsel ve sosyal becerilere sahip 
olmaları gerekmektedir (P21, 2009; Trilling & Fadel, 2009). Bu beceriler, sabit bir içerikle sınırlı olmaksızın 
farklı kurumlarca çeşitli kategorilere ayrılmakta; genel olarak öğrenme ve yenilikçilik, bilgi ve teknoloji 
kullanımı ile kariyer ve yaşam becerileri olarak üç ana başlıkta toplanmaktadır (Sayın & Seferoğlu, 2016; 
Dede, 2010; Yalçın, 2018). Eleştirel düşünme, problem çözme, esneklik ve akıl yürütme gibi yetkinlikler, bu 
çerçevede öne çıkan temel beceriler arasında yer alır (Partnership for 21st Century Skills, 2009, Gu & 
Belland, 2015). Özellikle mesleki eğitim alan bireylerin bu yetkinliklerle donatılması, hızlı değişim gösteren 
iş gücü piyasasına adapte olmalarını sağlamak ve toplumsal kalkınmaya katkıda bulunmak açısından kritik 
önem taşımaktadır (Cedefop, 2016). 

Akıl yürütme, 21. yüzyıl becerileri arasında merkezi bir konuma sahiptir; bireylerin mantığa dayalı kararlar 
almasını, tutarlı çıkarımlar yapmasını ve yaratıcı çözümler geliştirmesini mümkün kılar (Kahneman, 2011). 
Trilling ve Fadel (2009), akıl yürütmenin yaşam boyu öğrenmenin temel bileşenlerinden biri olduğunu ve 
özellikle eğitim süreçlerinde bu becerinin bilinçli biçimde geliştirilmesi gerektiğini vurgulamaktadır. 
Matematik disiplini ise bu gelişim için en uygun zeminlerden birini sunar. Matematik, yapısı gereği soyutlama, 
genelleme, örüntü kurma ve mantıksal çıkarım gibi üst düzey bilişsel süreçlere dayanır (Kilpatrick, vd., 2002). 
Bu nedenle, matematik eğitimi yalnızca teknik bilgi öğretimi değil; aynı zamanda bireylerin düşünme 
biçimlerini geliştirme, mantıksal yapı kurma ve problem çözme becerilerini de kapsayan çok boyutlu bir 
öğrenme sürecidir (Baki, 2008). 

Akıl yürütme ile matematik disiplini arasındaki etkileşimin öğrenme ve öğretme süreçlerinde doğru şekilde 
kavranması, etkili eğitim uygulamalarının geliştirilmesi açısından büyük önem taşır. Bloom’un 
Taksonomisi’ne göre analiz, sentez ve değerlendirme gibi üst düzey bilişsel süreçler, akıl yürütmenin temel 
bileşenlerindendir (Bloom, 1956). Bu süreçler, soyut kavramların somut deneyimlere dönüştürülmesini 
gerektirdiği için doğrudan matematik eğitimi ile ilişkilidir. Bu bağlamda, etkili matematik öğretimi, 
öğrencilerin hem kuramsal hem de uygulamalı düzeyde akıl yürütme becerilerini geliştirmeyi amaçlar 
(NCTM, 2000). 

Meslek yüksekokullarında verilen matematik eğitimleri genellikle öğrencilerin mesleki alanlarına yönelik 
temel becerileri geliştirmeye odaklanmaktadır. Matematik derslerinin içeriği, bölümlerin ihtiyaçlarına göre 
değişiklik gösterebilir; temel dersler olan Matematik I ve Matematik II’nin yanı sıra İstatistik, Finansal 
Matematik, Teknik Matematik veya Uygulamalı Matematik gibi çeşitli dersler de sunulabilmektedir. Bu 
matematik derslerinin amacı kişiye günlük hayatın gerektirdiği matematik bilgi ve becerileri kazandırmak, 
problem çözmeyi öğretmek ve olayları problem çözme yaklaşımı içinde ele alan bir düşünme biçimi 
kazandırmaktır (Altun, 2002). Günümüz iş dünyasında hızla değişen teknolojik ve mesleki gereklilikler, 
öğrencilerin yalnızca formül bilgisine sahip olmalarından ziyade, bu formülleri kullanarak karşılaştıkları 
problemlere mantıklı ve yaratıcı çözümler üretmeyi zorunlu hale getirmiştir. Literatürde, meslek 
yüksekokullarında matematik eğitiminin, öğrencilerin analitik düşünme becerilerini geliştirmede ve mesleki 
başarılarını desteklemede temel bir rol oynadığı ifade edilmektedir (Karadeniz & Kelleci, 2015; Kaysı, 2020). 
Bu bağlamda matematik, yalnızca bir akademik disiplin olmanın ötesinde, aynı zamanda bireylerin akıl 
yürütme, karar verme ve yenilikçi çözümler üretme süreçlerinde de önemli bir araçtır.  

Metaforlar, bireylerin soyut, karmaşık veya kuramsal olguları anlamlandırmada kullandıkları etkili zihinsel 

Kök, S., & Demir, B. (2026). Meslek Yüksekokulu öğrencilerinin matematik ve akıl yürütmeye yönelik metaforik 

algıları. Eğitimde Yeni Yaklaşımlar Dergisi (EYYAD), 9(1), 24-40. https://doi.org/10.70325/eyyad.1795573  
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araçlardır (Saban, Koçbeker ve Saban, 2006). Yob (2003), metaforların öğrenme süreçlerinde soyut 
kavramları somutlaştırarak bireylerin bu kavramları daha iyi kavramalarına yardımcı olduğunu belirtir. Lakoff 
ve Núñez (2000) ise matematiksel düşüncenin metaforik yapılandırılmasının, bireylerin soyut kavramlarla 
daha etkili etkileşim kurmasını sağladığını ifade etmektedir. Bu doğrultuda, bireylerin matematik ve akıl 
yürütme süreçlerine ilişkin algılarının metaforlar aracılığıyla incelenmesi, bu süreçlerin derinlemesine 
anlaşılmasına olanak tanır. Bu çalışmada, meslek yüksekokulu öğrencilerinin matematik ve akıl yürütmeye 
yönelik algı ve tutumlarını daha iyi analiz etmek amacıyla metaforlar bilişsel bir araç olarak kullanılmıştır. 
Elde edilen bulgular, matematik eğitiminin öğrenci ihtiyaçları doğrultusunda yeniden yapılandırılmasına katkı 
sağlayacaktır; çünkü herhangi bir konuda öğrencilerin algılarını anlamak, o konunun öğretimi için temel bir 
gerekliliktir (Vinner, 1983). Böylece, öğrencilerin mesleki başarılarını destekleyecek şekilde akıl yürütme 
becerilerinin geliştirilmesi hedeflenmektedir.  

Literatür incelendiğinde, meslek yüksekokulu öğrencilerinin matematiğe yönelik tutumlarını ele alan çeşitli 
araştırmaların bulunduğu görülmektedir (Sarıer, 2020; Tektaş, 2010; Karadeniz & Kelleci, 2015; Akyüz & 
Gündüz, 2018). Öte yandan, akıl yürütme kavramı üzerine yapılan çalışmalar farklı eğitim kademelerinde ve 
bağlamlarda ele alınmıştır (Altıparmak & Öz İş, 2005; Amsterlaw, 2004; Beyazhançer vd., 2024; Clark & 
Lesh, 2003; Çoban, 2010; Jadallah, 2009; İlhan & Aslaner, 2018; Karaduman, 2019; Öz & Işık, 2017; Storey, 
2004; Turan vd., 2023; Umay, 2003; Umay & Kaf, 2005). Ancak literatürde, meslek yüksekokullarında 
öğrenim gören öğrencilerin akıl yürütme becerilerine yönelik özel olarak yapılmış bir çalışmaya 
rastlanmamaktadır.  

Meslek yüksekokulu öğrencilerinin hızla değişen meslek koşullarına uyum sağlaması için matematik ile akıl 
yürütme arasındaki etkileşimin kapsamlı bir şekilde incelenmesi önem taşımaktadır. Ancak literatürde bu 
konuda sınırlı çalışma bulunmaktadır. Bu bağlamda, araştırma meslek yüksekokulu öğrencilerinin matematik 
ve akıl yürütme konusundaki algılarını metaforlar aracılığıyla ortaya koymayı amaçlamaktadır.  

• MYO öğrencileri, “matematik” ve “akıl yürütme” kavramlarını nasıl algılamakta ve bu algılarını 
hangi metaforlarla ifade etmektedir?  

• MYO öğrencilerinin matematik ve akıl yürütme kavramlarına ilişkin metaforları ve bu metaforların 
kategorileri, öğrencilerin bu kavramlara yönelik tutumlarını nasıl yansıtmaktadır? 

YÖNTEM 

Araştırma Modeli 

Bu araştırma, meslek yüksekokulu öğrencilerinin matematik ve akıl yürütme kavramlarına ilişkin algılarını 
incelemek amacıyla yürütülmüş ve nitel araştırma yöntemlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni 
benimsenmiştir. Bu desen, katılımcıların belirli bir olguya ilişkin bireysel deneyimlerini ve algılarını ortaya 
koymaya yönelik çalışmalarda kullanılır (Yıldırım & Şimşek, 2008).  

Araştırmada, öğrencilerin oluşturdukları metaforlar aracılığıyla matematik ve akıl yürütme kavramlarına 
yükledikleri anlamlar analiz edilmiştir. Bu yaklaşım, katılımcıların söz konusu kavramlara dair düşünsel 
yapılarını derinlemesine inceleme imkânı sunmuştur.  

Çalışma Grubu  

Araştırmanın çalışma grubunu Marmara bölgesindeki bir devlet üniversitesine bağlı meslek yüksekokulunda 
2024-2025 güz döneminde öğrenim gören 125 gönüllü katılımcı oluşturmaktadır. Çalışma grubunun 
belirlenmesinde amaçlı örnekleme yöntemlerinden uygun örnekleme seçilmiştir.  

Veri Toplama Araçları 

Çalışmada yarı yapılandırılmış soru formu kullanılarak katılımcılara 2 farklı soru yöneltilmiştir. Birincisi 
“Matematik...gibidir; çünkü ....” ikincisi ise “Akıl yürütme...gibidir; çünkü ...” şeklindedir. Katılımcılardan ilk 
boşluğa bir metafor yazmaları ikinci boşluğa ise bu metaforu gerekçelendirmeleri talep edilmiştir. Yıldırım 
ve Şimşek (2008)’ e göre, bireyler, ortak bir metafora kendi bakış açılarına göre farklı anlamlar 
atfedebilmektedir. Bu yüzden metaforu niçin ürettiklerini anlamak için “çünkü” ifadesinden sonraki boşluğa 
sebebini yazmaları istenmiştir.  
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Verilerin Analizi 

Bu çalışmada elde edilen nitel veriler, içerik analizi yöntemiyle çözümlenmiştir. İçerik analizinin temel amacı, 
katılımcıların metaforlar aracılığıyla oluşturdukları anlamları sistematik biçimde sınıflandırmak ve bu 
anlamlar arasındaki örüntüleri belirlemektir (Yıldırım & Şimşek, 2008). Bu doğrultuda, veriler dört aşamalı 
bir süreç izlenerek analiz edilmiştir.  

İlk aşamada, araştırmaya katılan öğrencilerin “Matematik … gibidir; çünkü …” ve “Akıl yürütme … gibidir; 
çünkü …” biçiminde yapılandırılmış açık uçlu sorulara verdikleri yanıtlar incelenmiş ve toplam 128 
matematik, 128 akıl yürütme metaforu kaydedilmiştir.  

İkinci aşamada, anlam bütünlüğü taşımayan, gerekçesi bulunmayan ya da ifade açısından yetersiz olan 
metaforlar geçersiz sayılarak analiz dışında bırakılmıştır. Bu kapsamda, 6 matematik ve 15 akıl yürütme 
metaforu elenmiş; analiz süreci toplamda 122 geçerli matematik ve 113 geçerli akıl yürütme metaforuyla 
yürütülmüştür.  

Üçüncü aşamada, geçerli bulunan metaforlar içeriksel benzerliklerine göre kategorilere ayrılmıştır. 
Kategorilendirme süreci iki araştırmacı tarafından bağımsız olarak gerçekleştirilmiş, ardından araştırmacılar 
görüş birliğine varmak amacıyla birlikte çalışmıştır. Bu süreçte, matematik kavramına ilişkin metaforlar 9 
farklı kategoride; akıl yürütme kavramına ilişkin metaforlar ise 8 kategoride toplanmıştır. Metaforların 
sınıflandırılmasında Saban (2008, 2009), Güven ve Güven (2009) ile Ocak ve Gündüz’ün (2006) içerik 
analizine dayalı yaklaşımı temel alınmıştır.  

Dördüncü ve son aşamada, kodlayıcılar arası güvenilirliği belirlemek amacıyla Miles ve Huberman’ın (1994) 
önerdiği formül olan “Güvenirlik = Görüş Birliği / (Görüş Birliği + Görüş Ayrılığı)” kullanılmıştır. Elde 
edilen güvenilirlik oranı %80’in üzerinde olup bu değer, nitel araştırmalarda kabul edilen minimum sınırın 
(>%70) üzerinde bir tutarlılığı ifade etmektedir. Ayrıca, analiz sürecinin geçerliliğini artırmak amacıyla elde 
edilen sonuçlar alan uzmanı tarafından incelenmiş ve içerik geçerliliği sağlanmıştır. Buna ek olarak, bulgular 
bölümünde katılımcı ifadelerine doğrudan yer verilerek bulguların somut verilerle desteklenmesi sağlanmış, 
böylece yorumların güvenirliği ve çalışmanın bilimsel geçerliliği güçlendirilmiştir. 

BULGULAR 

“Matematik” Algısına Yönelik Metaforik Bulgular 

Bu bölümde matematik ve akıl yürütme arasındaki ilişkiyi tespit etmeye yönelik bulgular tablolar halinde 
verilmiştir. Elde edilen metaforların kategorilere ve temalara ayrılmasında katılımcıların oluşturduğu 
metaforların “çünkü…” kısmı incelenerek metaforların gerekçelerine odaklanılmıştır. 

Geçerli olarak belirlenen 122 anketin analizleri sonucunda araştırmaya katılan öğrencilerin matematiğe 
yönelik 68 farklı metafor ürettikleri belirlenmiştir.  

 

Tablo 1. Katılımcıların “Matematik” ile ilgili ürettikleri tüm metaforlar 
Metafor f Metafor f Metafor f 

Hayat 23 Uzay boşluğu 1 Iş yapmak  1 

Su  10 Alışveriş yapmak 1 Dünya  1 

Oyun  6 Doğa  1 Belirsiz insan  1 

Bulmaca  5 Dert  1 İmkansız aşk 1 

Yabancı Dil  3 Tecrübe  1 Problem  1 

Nefes almak 2 Rüya  1 Buz dağı  1 

Yol  3 Acı biber 1 Vitesli araba  1 

Ağaç 3 Felsefe  1 Yapboz  1 

Aşk  2 Tutku  1 Deniz  1 

Film  2 Kritik nokta  1 İş adamı 1 

Fenerbahçe  2 Yardım  1 Ampul 1 

Harita  2 Erkekler  1 Yemek yemek 1 

Para  2 Kuran kursu  1 Konser  1 

Zihin  2 Kanser  1 Abur cubur  1 

 Labirent  3 Bilinmeyen yer  1 Sevgisizlik  1 

Çaba  1 Stres  1 Saç tarağı 1 



 

 28 

Spor yapmak 1 Araba  1 Şampiyonluk   1 

Mezar  1 Eğlence  1 Bela  1 

Kuyu  1 Yaşamak 1 Vücut geliştirme  1 

Dost  1 Havuz  1 Tırmanmak 1 

Sefalet  1 Yeni tanışılan kişi 1 Nefes  1 

Zorunluluk  1 Döngü  1 Beyin  1 

Dağ  1 Öğretmen  1   

 

Üretilen metaforlar eşya, eylem, yapı- mekan, doğa, süreç, zihinsel aktivite, duygular ve sosyal kavramlar, 
eğlence, zorluklar ve sorunlar olmak üzere 9 farklı kategori altında toplanmıştır.  

 

Tablo 2. Katılımcıların “Matematik” algısına yönelik metaforları 
Kategoriler Metaforlar Metafor 

Sayısı 
Frekansı 

Eşya  Ampul, araba, saç tarağı, vitesli araba, harita, para 7 6 

Eylem  Yemek yemek, alışveriş yapmak, iş yapmak, 
tırmanmak, spor yapmak, yardım etmek, çaba, 
tecrübe, nefes almak 

9 7 

Yapı-mekan Mezar, kuyu, havuz, bilinmeyen yer, uzay boşluğu, 
dünya 

6 6 

Doğa  Doğa, ağaç, deniz, dağ, su 5 16 

Süreç  Yapboz, yol, labirent, hayat, döngü, yaşamak, 
bulmaca, yabancı dil, vücut geliştirme, Kuran kursu 

10 37 

Zihinsel aktivite  Felsefe, zihin, beyin, rüya görmek 4 7 

Duygular ve Sosyal Kavramlar Aşk, tutku, dost, yeni tanışılan kişi, belirsiz insan, 
insan, erkekler, Fenerbahçe, iş adamı, öğretmen 

10 6 

Eğlence  Oyun, eğlence, film konser, abur cubur 5 10 

Zorluklar ve Sorunlar: Sefalet, zorunluluk, problem, bela, kanser, sevgisizlik, 
dert, acı biber, imkansız aşk, stres, buz dağı, kritik 
nokta, şampiyonluk 

13 10 

 

“Eşya” kategorisinde 6 katılımcı tarafından 8 farklı metafor oluşturulmuştur. Bu kategorideki metaforlara 
bakıldığında matematiğin günlük yaşamda kullanılan somut nesnelerle ilişkilendirilerek tanımlandığı 
görülmektedir. Metaforlar ve bu metaforların frekans dağılımları Tablo 3’ de verilmiştir. 

 

Tablo 3. Eşya kategorisine ait matematik metaforları 
Metaforlar Frekans  

Harita 2 
Para  2 
Araba 1 
Saç tarağı 1 
Vitesli araba 1 

Toplam 8 

 

Bu kategoride bulunan metaforlar; ampul, araba, saç tarağı, vitesli araba, harita ve para şeklindedir. Bu 
kategoride yer alan metaforlar örnek olarak şu şekildedir: 

Matematik ampul gibidir çünkü hayatın her alanını aydınlatır. 

“Eylem” kategorisinde 10 katılımcı tarafından 9 farklı metafor oluşturulmuştur. Bu kategorideki metaforlara 
bakıldığında matematiği bir hareket, faaliyet veya çaba olarak gören ifadeler ile tanımlandığı görülmektedir. 
Metaforlar ve bu metaforların frekans dağılımları Tablo 4’ de verilmiştir. 
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Tablo 4. Eylem kategorisine ait matematik metaforları 
Metaforlar Frekans  

Nefes almak 2 
Yemek yemek 1 
Alışveriş yapmak, 1 
İş yapmak 1 
Tırmanmak 1 
Spor yapmak 1 
Yardım etmek 1 
Çaba  1 
Tecrübe  1 

Toplam 10 

 

Bu kategoride bulunan metaforlar; yemek yemek, alışveriş yapmak, iş yapmak, tırmanmak, spor yapmak, 
yardım etmek, çaba, tecrübe ve nefes almak şeklindedir. Bu kategoride yer alan metaforlar örnek olarak şu 
şekildedir: 

Matematik yemek yemek gibidir çünkü her gün ihtiyaç duyarız. 

“Yapı-mekan” kategorisinde 8 katılımcı tarafından 6 farklı metafor oluşturulmuştur. Bu kategorideki 
metaforlara bakıldığında matematiği bir alan, bina veya keşfedilecek bir ortam gibi tanımlandığı 
görülmektedir. Metaforlar ve bu metaforların frekans dağılımları Tablo 5’ de verilmiştir. 

 

Tablo 5. Yapı- Mekan kategorisine ait matematik metaforları 
Metaforlar Frekans  

Mezar 1 
Kuyu 1 
Havuz 1 
Bilinmeyen yer 1 
Uzay boşluğu 2 
Dünya 2 

Toplam 8 

 

Bu kategoride bulunan metaforlar; 

Mezar, buz dağı, kuyu, havuz, bilinmeyen yer, uzay boşluğu ve dünya şeklindedir. Bu kategoride yer alan 
metaforlar örnek olarak şu şekildedir: 

Matematik mezar gibidir çünkü eninde sonunda herkes içine girer. 

“Doğa” kategorisinde 16 katılımcı tarafından 5 farklı metafor oluşturulmuştur. Bu kategorideki metaforlara 
bakıldığında matematiğin doğal unsurlarla özdeşleştiren ifadeler ile tanımlandığı görülmektedir. Metaforlar 
ve bu metaforların frekans dağılımları Tablo 6’da verilmiştir. 

 

Tablo 6. Doğa kategorisine ait matematik metaforları 
Metaforlar Frekans  

Su  10 
Ağaç 3 
Doğa 1 
Deniz 1 
Dağ 1 

Toplam 16 

 

Bu kategoride bulunan metaforlar; Doğa, ağaç, deniz, dağ, su şeklindedir. Bu kategoride yer alan metaforlar 
örnek olarak şu şekildedir: 

Matematik su gibidir çünkü su olmazsa yaşam olmayacağı gibi matematik olmadan da geleceğimiz olmuyor. 
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“Süreç” kategorisinde 42 katılımcı tarafından 10 farklı metafor oluşturulmuştur. Bu kategorideki metaforlara 
bakıldığında matematiğin zamana yayılan, aşamalı ya da ilerlemeli bir öğrenme süreci olarak tanımlandığı 
görülmektedir. Metaforlar ve bu metaforların frekans dağılımları Tablo 7’de verilmiştir. 

 

Tablo 7. Süreç kategorisine ait matematik metaforları 
Metaforlar Frekans  

Hayat  23 
Bulmaca  5 
Yol  3 
Yabancı Dil 3 
Labirent  3 
Döngü  1 
Yapboz 1 
Yaşamak  1 
Vücut geliştirme 1 
Kuran kursu 1 

Toplam 42 

 

Bu kategoride bulunan metaforlar; yapboz, yol, labirent, hayat, döngü, yaşamak, bulmaca, yabancı dil, vücut 
geliştirme ve Kuran kursu şeklindedir. Bu kategoride yer alan metaforlar örnek olarak şu şekildedir: 

Matematik vücut geliştirme gibidir çünkü devamlılık gerektirir. 

“Zihinsel aktivite” kategorisinde 5 katılımcı tarafından 4 farklı metafor oluşturulmuştur. Bu kategorideki 
metaforlara bakıldığında matematik, düşünme, anlama veya bilişsel çabayla ilişkilendirildiği görülmektedir. 

Metaforlar ve bu metaforların frekans dağılımları Tablo 8’de verilmiştir. 

Tablo 8. Zihinsel aktivite kategorisine ait matematik metaforları 
Metaforlar Frekans  

Zihin 2 
Felsefe 1 
Beyin 1 
Rüya görmek 1 

Toplam 5 

 

Bu kategoride bulunan metaforlar; felsefe, zihin, beyin ve rüya görmek şeklindedir. Bu kategoride yer alan 
metaforlar örnek olarak şu şekildedir: 

Matematik zihin gibidir çünkü ikisi de bağlantı kurar. 

“Duygular ve sosyal kavramlar” kategorisinde 11 katılımcı tarafından 10 farklı metafor oluşturulmuştur. Bu 
kategorideki metaforlara bakıldığında matematik kişisel, duygusal ya da sosyal ilişkilerle anlamlandırıldığı 
görülmektedir. Metaforlar ve bu metaforların frekans dağılımları Tablo 9’da verilmiştir. 

Tablo 9. Duygular ve sosyal kavramlar kategorisine ait matematik metaforları 
Metaforlar Frekans  

Aşk 2 
Tutku 1 
Dost 1 
Yeni tanışılan kişi 1 
Belirsiz insan 1 
İnsan  1 
Erkekler 1 
Fenerbahçe 1 
İş adamı 1 
Öğretmen 1 

Toplam 11 

Duygular ve sosyal kavramlar kategorisine yönelik toplam 5 metafor bulunmuştur. Bu kategoride bulunan 
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metaforlar; aşk, tutku, dost, yeni tanışılan kişi, belirsiz insan, insan, erkekler, Fenerbahçe, iş adamı ve 
öğretmen şeklindedir. Bu kategoride yer alan metaforlar örnek olarak şu şekildedir: 

Matematik belirsiz bir insan gibidir çünkü ne anlattığı ne söylediği belirsiz ve karışıktır. 

“Eğlence” kategorisinde 11 katılımcı tarafından 5 farklı metafor oluşturulmuştur. Bu kategorideki 
metaforlara bakıldığında oyun, keyif veya hoş vakit geçirme ile tanımlandığı görülmektedir. Metaforlar ve bu 
metaforların frekans dağılımları Tablo 10’da verilmiştir. 

 

Tablo 10. Eğlence kategorisine ait matematik metaforları 
Metaforlar Frekans  

Oyun 6 
Eğlence  1 
Film  2 
Konser  1 
Abur cubur 1 

Toplam 11 

 

Bu kategoride bulunan metaforlar; oyun, eğlence, film konser ve abur cubur şeklindedir. Bu kategoride yer 
alan metaforlar örnek olarak şu şekildedir: 

Matematik oyun gibidir çünkü çözüm yollarını ararken heyecan verir ve bulduğunda büyük bir tatmin yaşatır. 

“Zorluklar ve sorunlar” kategorisinde 13 katılımcı tarafından 13 farklı metafor oluşturulmuştur. Bu 
kategorideki metaforlara bakıldığında matematiğin zor, karmaşık veya stresli bir durum olarak tanımlandığı 
görülmektedir. Metaforlar ve bu metaforların frekans dağılımları Tablo 11’de verilmiştir. 

 

Tablo 11. Zorluklar ve sorunlar kategorisine ait matematik metaforları 
Metaforlar Frekans  

Sefalet 1 
Zorunluluk 1 
Problem 1 
Bela 1 
Kanser 1 
Sevgisizlik 1 
Dert 1 
Acı biber 1 
İmkansız aşk 1 
Stres  1 
Buz dağı 1 
Kritik nokta 1 
Şampiyonluk  1 

Toplam 13 

 

Zorluklar ve sorunlar kategorisine yönelik toplam 10 metafor bulunmuştur. Bu kategoride bulunan 
metaforlar; sefalet, zorunluluk, problem, bela, kanser, sevgisizlik, dert, acı biber, imkansız aşk, stres, buz 
dağı, kritik nokta ve şampiyonluk şeklindedir. Bu kategoride yer alan metaforlar örnek olarak şu şekildedir: 

Matematik bela gibidir çünkü hep karşıma çıkar. 

“Akıl Yürütme” Algısına Yönelik Metaforik Bulgular 

Geçerli olarak belirlenen 113 anketin analizleri sonucunda araştırmaya katılan öğrencilerin akıl yürütmeye 
yönelik 78 farklı metafor ürettikleri belirlenmiştir.  
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Tablo 12. Katılımcıların “Akıl Yürütme” kavramına ilişkin ürettikleri tüm metaforlar 

Metafor f Metafor f Metafor f 

Matematik  8 Beceri  1 Kalp  1 

Su  5 Kuyu  1 Plan yapmak 1 

Yapboz  5 Beyin  1 Yokuş  1 

Mantık  4 İlerleme 1 Tablo  1 

Merdiven  4 Spor yapmak 1 Sanat  1 

Yol  4 Satranç  1 İşlemler  1 

Problem çözmek  4 Harita  1 Fırtına  1 

Bulmaca  3 Özgünlük  1 Okyanus  1 

Yorum   3 Seyahat etmek  1 Mekanik sistem  1 

Zeka 2 Gereklilik  1 Elmanın yarısı  1 

Hayat  2 Fikir  1 Labirent  1 

Sürpriz kutu  2 Düşünmek  1 Saat  1 

Araba sürmek  2 Tümevarım  1  Beyin jimnastiği  1 

Hayal gücü  2 Pes etmemek  1 Otoban  1 

Anahtar 2 Yumak  1 Yetenek 1 

Uydurmak 1 Evren  1 Ağaç  1 

Nefes  1 Şiir  1 Patika  1 

Organ  1  Çark  1 Ruh  1 

İnşa etmek  1 Bebek  1 Bakış açısı 1 

Uğraş  1 Meslek   1 İşlem  1 

Keşfetmek  1 Trafik  1 Varlık  1 

İnsan 1 Duygusuz olmak 1 Zorluk  1 

Zihin 1 Zihin egzersizi  1 Çalışmak  1 

Anne  1  Mantık  1 Reel sayılar  1 

Zaman  1 Bisiklet sürmek  1 Zeka küpü 1 

Bebek  1 Para  1 Rehber   

 

Üretilen metaforlar zihin ve düşünce, eşya, hayat ve varlık, sanat ve yaratıcılık, yollar ve geçitler, doğa, eylem 
olmak üzere 8 farklı kategori altında toplanmıştır. 

 
Tablo 13. Katılımcıların akıl yürütme kavramına ilişkin ürettiği metaforlar ve kategorileri 

Kategori Metaforlar  Metafor 
sayısı 

Frekans  

Zihin ve Düşünce 

Bilinç, beyin, zihin, zeka, mantık, fikir, düşünmek, zihin 
egzersizi, problem çözmek, tümevarım, zihinsel beceri, 
beyin jimnastiği, bakış açısı, beceri, hedef, zorluk, 
gereklilik, İlerleme, matematik, işlem, reel sayılar 

18 25 

Eşya  
Çark, zeka küpü, yapboz, bulmaca, yumak, anahtar, 
satranç, merdiven, sürpriz kutu, harita, mekanik sistem, 
para 

9 20 

Hayat ve Varlık: 
 Hayat, varlık, insan, ruh, kalp, bebek, anne, organ, rehber, 
duygusuz olmak, zaman, saat, nefes 

11 12 

Sanat ve Yaratıcılık 
Sanat, şiir, hayal gücü, özgünlük, yorum, yetenek, tablo, 
uğraş 
 

6 7 

Yollar ve geçitler 
Labirent, yol, otoban, yokuş, patika, kuyu, trafik, seyahat 
etmek 

6 9 

Doğa  
Ağaç, su, okyanus, evren, elmanın yarısı, fırtına 
 

6 10 

Eylem  
Çalışmak, inşa etmek, pes etmemek, araba sürmek, bisiklet 
sürmek, uydurmak, keşfetmek, spor yapmak, plan yapmak, 
meslek 

9 10 
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“Zihin ve Düşünce” kategorisinde 6 katılımcı tarafından 8 farklı metafor oluşturulmuştur. Bu kategoride akıl 
yürütme, zihinsel beceriler ve bilişsel süreçlerle ilişkilendirilerek tanımlanmıştır. Metaforlar ve bu 
metaforların frekans dağılımları Tablo 14’ de verilmiştir. 

 

Tablo 14. Zihin ve düşünce kategorisine ait akıl yürütme metaforları 
Metaforlar Frekans  

Matematik  8 
Mantık 4 
Problem çözmek 4 
Fikir 2 
Zeka 2 
Zihin 1 
Düşünmek 1 
Bilinç 1 
Zihin egzersizi, 1 
Tümevarım 1 
Zihinsel beceri 1 
Beyin jimnastiği 1 
Bakış açısı 1 
Beceri 1 
Hedef 1 
Zorluk 1 
Gereklilik  1 
İlerleme  1 
İşlem  1 
Reel sayılar  1 
Mekan 1 

Toplam 37 

 

Bu kategoride bulunan metaforlar; bilinç, beyin, zihin, zeka, mantık, fikir, düşünmek, zihin egzersizi, 
problem çözmek, tümevarım, zihinsel beceri, beyin jimnastiği, bakış açısı, beceri, hedef, zorluk, gereklilik, 
ilerleme şeklindedir. Bu kategoride yer alan metaforlar örnek olarak şu şekildedir: 

“Eşya” kategorisinde 23 katılımcı tarafından 12 farklı metafor oluşturulmuştur. Bu kategoride Akıl yürütme, 
günlük yaşamda kullanılan somut nesnelerle ilişkilendirilmiştir. Metaforlar ve bu metaforların frekans 
dağılımları Tablo 15’ de verilmiştir. 

 

Tablo 15. Eşya kategorisine ait akıl yürütme metaforları 
Metaforlar Frekans  

Çark  1 
Zeka küpü 1 
Yapboz  5 
Bulmaca  3 
Yumak  1 
Anahtar  2 
Satranç  1 
Merdiven  4 
Sürpriz kutu 2 
Harita  1 
Mekanik sistem  1 
Para  1 

Toplam 23 

 

Bu kategoride bulunan metaforlar; çark, zeka küpü, yapboz, bulmaca, yumak, anahtar, satranç, merdiven, 
sürpriz kutu, harita, mekanik sistem, para şeklindedir. Bu kategoride yer alan metaforlar örnek olarak şu 
şekildedir: 
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Akıl yürütme merdiven gibidir çünkü ilk basamak olmazsa devamı gelmez. 

“Hayat ve varlık” kategorisinde 14 katılımcı tarafından 13 farklı metafor oluşturulmuştur. Bu kategoride Akıl 
yürütme, yaşamın doğal bir parçası ve varoluşsal bir süreç olarak görülmüştür. Metaforlar ve bu metaforların 
frekans dağılımları Tablo 16’da verilmiştir. 

 

Tablo 16. Hayat ve varlık kategorisine ait akıl yürütme metaforları 
Metaforlar Frekans  

Hayat  2 
Varlık  1 
İnsan  1 
Ruh  1 
Kalp  1 
Bebek  1 
Anne  1 
Organ  1 
Rehber  1 
Duygusuz olmak 1 
Zaman  1 
Saat  1 
Nefes  1 

Toplam 14 

 

Bu kategoride bulunan metaforlar; hayat, varlık, insan, ruh, kalp, bebek, anne, organ, rehber, duygusuz 
olmak, zaman, saat, nefes şeklindedir. Bu kategoride yer alan metaforlar örnek olarak şu şekildedir: 

“Akıl yürütme” Kavramına İlişkin “Sanat ve Yaratıcılık” Kategorisindeki Metaforlar 

“Sanat ve Yaratıcılık” kategorisinde 11 katılımcı tarafından 8 farklı metafor oluşturulmuştur. Bu kategoride 
Akıl yürütme, yaratıcı ve özgün düşünme biçimi olarak ifade edilmiştir. Metaforlar ve bu metaforların frekans 
dağılımları Tablo 17’de verilmiştir. 

 

Tablo 17. Sanat ve yaratıcılık kategorisine ait akıl yürütme metaforları 
Metaforlar Frekans  

Yorum  3 
Hayal gücü 2 
Sanat  1 
Şiir  1 
Özgünlük  1 
Yetenek  1 
Tablo  1 
Uğraş  1 

Toplam 11 

 

Bu kategoride bulunan metaforlar; sanat, şiir, hayal gücü, özgünlük, yorum, yetenek, tablo, uğraş şeklindedir. 
Bu kategoride yer alan metaforlar örnek olarak şu şekildedir: 

Akıl yürütme hayal gücü gibidir çünkü ikisi de yeni fikirler üretir 

“Yollar ve geçitler” kategorisinde 11 katılımcı tarafından 8 farklı metafor oluşturulmuştur. Bu kategoride 
Akıl yürütme, bir hedefe ulaşmayı sağlayan yönlü ve süreçli bir yolculuk olarak betimlenmiştir. Metaforlar 
ve bu metaforların frekans dağılımları Tablo 18’de verilmiştir. 
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Tablo 18. Yollar ve geçitler kategorisine ait akıl yürütme metaforları 
Metaforlar Frekans  

Yol  4 
Labirent  1 
Otoban  1 
Yokuş  1 
Patika  1 
Kuyu  1 
Trafik  1 
Seyahat etmek 1 

Toplam 11 

 

Bu kategoride bulunan metaforlar; labirent, yol, otoban, yokuş, patika, kuyu, trafik, seyahat etmek 
şeklindedir. Bu kategoride yer alan metaforlar örnek olarak şu şekildedir: 

Akıl yürütme labirent gibidir çünkü bazı yerlerde yanlış yola saparsın. 

“Doğa” kategorisinde 10 katılımcı tarafından 6 farklı metafor oluşturulmuştur. Bu kategoride Akıl yürütme, 
doğadaki düzen, değişim ve akışla benzeştirilmiştir. Metaforlar ve bu metaforların frekans dağılımları Tablo 
19’da verilmiştir. 

 

Tablo 19. Doğa kategorisine ait akıl yürütme metaforları 
Metaforlar Frekans  

Su  5 
Ağaç  1 
Okyanus  1 
Elmanın yarısı 1 
Evren  1 
Elmanın yarısı  1 

Toplam 10 

 

Bu kategoride bulunan metaforlar; ağaç, su, okyanus, evren, elmanın yarısı, fırtına şeklindedir. Bu kategoride 
yer alan metaforlar örnek olarak şu şekildedir: 

Akıl yürütme su gibidir çünkü yaşamın kaynağıdır. 

“Eylem” kategorisinde 11 katılımcı tarafından 10 farklı metafor oluşturulmuştur. Bu kategoride akıl yürütme, 
uygulamaya dönük ve harekete geçiren bir süreç olarak görülmüştür. Metaforlar ve bu metaforların frekans 
dağılımları Tablo 20’de verilmiştir. 

 

Tablo 20. Eylem kategorisine ait akıl yürütme metaforları 
Metaforlar Frekans  

Çalışmak  1 
İnşa etmek 1 
Pes etmemek 1 
Araba sürmek  2 
Bisiklet sürmek 1 
Uydurmak  1 
Keşfetmek 1 
Spor yapmak 1 
Plan yapmak  1 
Meslek  1 

Toplam 11 

 

Bu kategoride bulunan metaforlar; çalışmak, inşa etmek, pes etmemek, araba sürmek, bisiklet sürmek, 
uydurmak, keşfetmek, spor yapmak, plan yapmak, meslek şeklindedir. Bu kategoride yer alan metaforlar 
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örnek olarak şu şekildedir: 

Akıl yürütme spor yapmak gibidir çünkü çabaladıkça sonuca varırsın. 

Matematik ve akıl yürütme metaforları incelendiğinde, su, yapboz, yol, beyin, spor yapmak, zihin, labirent, 
problem, nefes, para, hayat ve ağaç olmak üzere on iki ortak metafor olduğu tespit edilmiştir. Bu metaforlar, 
her iki kavramın önemine ve sistematik yapısına vurgu yaparken, aynı zamanda karmaşıklık boyutlarına da 
işaret etmektedir. 

 

SONUÇ ve TARTIŞMA 

Bu araştırmada, meslek yüksekokulu öğrencilerinin matematik ve akıl yürütme kavramlarına ilişkin algıları, 
geliştirdikleri metaforlar aracılığıyla incelenmiştir. Bulgular, öğrencilerin matematiği yalnızca akademik bir 
alan olarak değil, aynı zamanda yaşamsal, zihinsel ve duyuşsal bir çerçevede çok yönlü biçimde 
değerlendirdiklerini ortaya koymaktadır (Sarıer, 2020; Tektaş, 2010). Matematikle ilgili metaforlar 
incelendiğinde bazı öğrencilerin olumlu, bazılarının ise olumsuz çağrışımlar geliştirdiği görülmüştür 
(Karadeniz & Kelleci, 2015). Akıl yürütme kavramı ise öğrenciler tarafından bilişsel süreçlerle ilişkili, 
planlama ve problem çözmeye dayalı bir düşünme biçimi olarak algılanmaktadır (Beyazhançer vd., 2024). 
Genel olarak, öğrencilerin hem matematik hem de akıl yürütme kavramlarına yönelik farkındalıklarının 
olduğu ve bu kavramları düşünme süreçleriyle ilişkilendirdikleri anlaşılmaktadır.  

Meslek yüksekokulu öğrencilerinin matematiğe ilişkin metaforları incelendiğinde, bu alanın zihinlerinde çok 
boyutlu şekilde temsil edildiği anlaşılmaktadır. Öğrenciler matematiği yalnızca akademik bir alan olarak değil, 
aynı zamanda yaşamla, düşünceyle ve duygularla ilişkilendirmektedir (Atasoy, 2018). “Yapboz”, “labirent”, 
“yol” ve “bulmaca” gibi metaforlar, öğrencilerin matematiği sistemli, aşamalı ve çözüm odaklı bir süreç 
olarak algıladıklarını yansıtırken; “sefalet”, “kanser” ve “acı biber” gibi benzetmeler, bu alanın bazı öğrenciler 
için kaygı ve olumsuz duygularla özdeşleştiğini göstermektedir (Sarıer, 2020). Alkan’ın (2010) bulgularına 
göre, olumsuz duygular öğrencilerin hem matematik dersine olan ilgisini hem de akademik başarısını 
düşürmektedir. Bu da öğretim sürecinde duyuşsal faktörlerin önemini bir kez daha hatırlatmaktadır. 

Katılımcıların oluşturduğu akıl yürütme metaforları incelendiğinde, bu kavramın zekâ, mantık ve problem 
çözme ile ilişkilendirildiği; planlı ve stratejik bir düşünme süreci olarak algılandığı görülmektedir. 
(Beyazhançer vd., 2024). Bu bakış açısı, akıl yürütmenin soyut bir kavram olmanın ötesinde, günlük hayat ve 
mesleki alanlarda etkin biçimde kullanılan pratik bir beceri olarak algılandığını göstermektedir. Böylece 
öğrencilerin, akıl yürütmenin farklı bağlamlarda uygulanabilirliğine farkındalığa sahip oldukları 
anlaşılmaktadır.  

Ortak kullanılan metaforlar incelendiğinde, öğrencilerin matematik ve akıl yürütme becerilerini birbiriyle 
bağlantılı ve yaşamla bütünleşik süreçler olarak gördüklerini anlaşılmaktadır. En çok kullanılan “Hayat” ve 
“su” metaforları, bu becerilerin tıpkı yaşam gibi vazgeçilmez, sürekli ve doğal bir parçası olarak algılandığını; 
“bulmaca” metaforu ise bu süreçlerin, parçaların birleştirilerek anlamlı bir bütün oluşturulmasına dayandığını 
göstermektedir. Bu durum, öğrencilerin matematik ve akıl yürütme becerilerini birlikte ele alarak, kişisel 
deneyimleriyle ilişkilendirme eğiliminde olduklarını düşündürmektedir. 

Bulgular arasında öğrencilerin akıl yürütmeyi ifade ederken en çok matematik metaforunu kullandığı 
görülmektedir. Bu durum iki kavram arasında güçlü bir zihinsel bağ kurduklarını göstermektedir. Ancak 
öğrencilerin akıl yürütmeyi yalnızca matematik genelinde düşünmeleri, bu beceriyi günlük yaşamlarına ve 
diğer disiplinlere aktarmalarını engelleyebilmektedir. Oysa akıl yürütme sadece sayıların olduğu durumlarda 
değil, günlük yaşamın içinde de önemli bir yer tutmaktadır (Yeşildere & Türnüklü, 2007). Bu durumda akıl 
yürütmenin geliştirilmesi süreçlerinde farklı bağlamlardaki önemi de vurgulanarak daha kapsamlı bir 
düşünme süreci yaratılması önemlidir.  

Elde edilen bulgular, meslek yüksekokulu öğrencilerinin daha çok pratik, uygulanabilir ve yaşamla bağlantılı 
öğrenme süreçlerine açık olduklarını göstermektedir. Matematik ve akıl yürütme gibi kavramların 
öğretiminde öğrencilerin yaşantılarına, mesleki hedeflerine ve günlük yaşam bağlamlarına dayanan 
yapılandırmalara ihtiyaç duyulmaktadır. Eğitimciler, öğrencilerin sahip olduğu bu zengin ancak kimi zaman 
çelişkili algıları dikkate aldıklarında; hem daha sağlam bir kavramsal yapı hem de daha olumlu bir tutum 
gelişiminin önü açılacaktır. 
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ÖNERİLER 

Bu bulgular doğrultusunda, matematik derslerinin içeriği, akıl yürütme becerilerinin gelişimini dikkate alacak 
biçimde yapılandırılmaya devam etmelidir. Teorik bilgilerin, öğrencilerin mesleki alanları ve günlük 
yaşamlarıyla ilişkilendirilmesi, öğrenmenin anlamlı hale gelmesini sağlayacaktır. Böylece öğrenciler 
matematiği yalnızca formüllerle sınırlı görmeyip; problem çözme, karar verme ve yaratıcı düşünme 
süreçlerinde etkin bir araç olarak kullanabileceklerdir. Bu durum, mesleki başarılarını artırmanın yanı sıra, 
öğrencilerin 21. yüzyılın gerektirdiği esnek düşünme ve çözüm üretme becerileriyle donatılmasına da katkı 
sağlayacaktır.  

Bu çalışmadan hareketle meslek yüksekokulu öğrencilerinin 21. yüzyıl becerileri kapsamlı bir biçimde 
araştırılması önerilmektedir. Özellikle farklı öğretim tekniklerinin öğrencilerin akıl yürütme becerileri 
üzerindeki etkisini inceleyen nitel ve nicel çalışmalar, mesleki eğitimin kalitesinin artırılmasına yönelik önemli 
katkılar sunabilir. 
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EXTENDED SUMMARY  

This study explores vocational school students’ perceptions of the concepts of mathematics and reasoning 
through metaphor analysis. In the 21st century, individuals are expected not only to access information but 
also to use it effectively, think critically, and solve problems in dynamic environments. Mathematics plays a 
fundamental role in cultivating such skills by fostering structured, abstract, and logical thinking. Particularly 
in vocational education, where practical skills and adaptability are crucial, mathematics serves as both a 
technical and cognitive tool that supports career readiness and personal development. 

The research employed a qualitative design based on the phenomenological approach to gain an in-depth 
understanding of students’ conceptualizations. A total of 125 students from a vocational school in the 
Marmara region participated in the study during the 2024–2025 academic year. Data were collected using a 
semi-structured form comprising two open-ended prompts: “Mathematics is like…, because…” and 
“Reasoning is like…, because…”. Participants were asked to produce metaphors and justify their choices. 
After eliminating invalid responses, 122 mathematics metaphors and 113 reasoning metaphors were 
subjected to content analysis. 
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Mathematics-related metaphors were categorized into nine themes: objects, actions, places, nature, 
processes, mental activities, emotions and social concepts, entertainment, and difficulties. Reasoning 
metaphors were classified into eight themes: cognition and thought, objects, life and existence, creativity 
and art, paths and journeys, nature, and actions. Common metaphors such as “life”, “water”, “puzzle”, 
“brain”, and “path” highlighted the shared cognitive associations between the two concepts. While some 
metaphors reflected positive views—indicating that mathematics and reasoning are essential, enlightening, 
or intellectually engaging—others expressed anxiety or difficulty, suggesting emotional or academic 
challenges. 

One notable finding was that some students described reasoning directly as “mathematics,” implying a 
strong conceptual link between the two. These results show that students do not perceive mathematics and 
reasoning as isolated domains but rather as interconnected and embedded in both academic and real-life 
experiences. This highlights the importance of incorporating reasoning-based, real-life-oriented content into 
vocational mathematics curricula. Doing so may improve engagement, support professional skill  
development, and contribute to students’ broader cognitive growth. 

The study concludes that recognizing students’ metaphorical perceptions can enhance the effectiveness of 
instructional strategies. By aligning educational content with students’ lived experiences and expectations, 
educators can foster deeper conceptual understanding and more positive attitudes toward both mathematics 
and reasoning. 
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