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Turkiye’deki gegici koruma statiisiindeki g¢ocuklarin sayisi, Tiirkgenin ikinci dil olarak
Ogretimini hem pedagojik hem de sosyal uyum agisindan énemli bir héle getirmektedir. Okul
oncesi donem, ¢cocuklarin biligsel, sosyal ve dil gelisiminin en hizli oldugu dénemlerden biridir.
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Bu nedenle bu yas grubuna yonelik nitelikli Tirkge Ogretim igeriklerinin gelistirilmesi,
ogretmenlerin sinif i¢i siiregleri etkin yonetebilmesi agisindan bilyiik dnem tagimaktadir. Ancak
alan yazini incelendiginde, gegici koruma statiisiindeki okul 6ncesi ¢ocuklara Tiirkge 6gretimine
yonelik ¢alismalarin sinirli oldugu ve cogunlukla ihtiyag analizi ile durum tespiti niteligi
gorulmektedir. Bu ¢aligmanin temel amaci okul 6ncesi dénem gegici koruma statiisiindeki
cocuklarin Tiirk¢e Ogrenim siireglerini destekleyecek sinif i¢inde uygulanabilir bir 6gretim
icerigi geligtirmektir. Bunun i¢in 6ncelikle okul 6ncesi donem ¢ocuklarma yonelik hazirlanmig
ulusal ve uluslararast dil 6gretim programlari belge tarama yoéntemi ile ayrintihi bigimde
incelenmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda okul dncesi egitim ortamlarinda dogrudan
uygulanabilecek bir Tiirkge 6gretim icerigi gelistirilmistir. Igerik onerisi; tanisma, renkler ve
yiyecek-icecekler olmak (zere U¢ temel tema cergevesinde yapilandirilmistir. Caligma,
ogretmenlerin simif i¢i uygulamalarima rehberlik saglamasinin yani sira Turkge ikinci dil
Ogretimi kapsaminda program gelistirme siireclerine ve erken yasta dil gelisiminin
desteklenmesine katki sunmaktadir.

Abstract

The number of children under temporary protection in Tirkiye has made teaching Turkish as a
second language a critical issue for both pedagogy and social integration. The preschool period
is one of the most significant stages in which children’s cognitive, social, and language
development progresses rapidly. Therefore, developing high-quality Turkish language teaching
content tailored to this age group is of great importance for enabling teachers to manage
classroom processes effectively. However, a review of the relevant literature indicates that
studies focusing on teaching Turkish to preschool children under temporary protection are
limited and primarily concentrate on needs analyses and situational assessments. The primary
aim of this study is to develop classroom-applicable Turkish language teaching content that
supports the Turkish language learning processes of preschool children under temporary
protection. To this end, national and international language teaching curricula designed for
preschool children were first examined in detail using the document analysis method. Based on
the findings, Turkish language teaching content was developed for direct implementation in
preschool settings. The proposed content is structured around three core themes: introductions,
colours, and food and beverages. The study contributes to guiding teachers’ classroom practices,
to curriculum development processes in teaching Turkish as a second language, and to
supporting early language development.
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Giris

Gog; ekonomik, sosyal ve siyasi dinamiklerin bir arada etkiledigi, bireyleri ve topluluklari yer
degistirmeye zorlayan ¢ok boyutlu bir olgudur. 2024 yili sonu itibariyla diinya genelinde 123,2 milyon
insanin zorla yerinden edilmis olmasi ve bu rakamin kiiresel niifusun yaklasik %1,4’(ine karsilik
gelmesi, goc olgusunun ulastig kritik durumu gozler 6niine sermektedir (UNHCR, 2024). Son on yilda
zorla yerinden edilen kisi sayisinin neredeyse iki katina ¢ikmis olmasi ise kiiresel diizeyde yasanan
catigsmalarin, ekonomik kirilganliklarin ve siyasal istikrarsizliklarin etkisini ortaya koymaktadir.
Ekonomik yoniiniin yaninda sosyolojik, psikolojik, sosyal, kiiltiirel, dinsel ve egitimsel yonleri de vardir
(Akyliz, 2022). Turkiye’nin yakin cografyasinda yasanan i¢ savaslar ve siyasal doniisiimler sonucunda
ortaya cikan kitlesel go¢ hareketleri, bireyleri farkl iilkelere sigimmak mecburiyetinde birakmistir
(Lordoglu, 2015). Tiirkiye, giincel istatistiklere gore gecici koruma statiisiinde 2.375.909 kisiye ev
sahipligi yapmaktadir (Gog Idaresi Baskanligi [GIB], 2025). Mevcut istatistikler egitim, saglik ve sosyal
uyum gibi temel hizmetlere erisimde yasanan zorluklarin daha da artmasina sebep olabilmektedir. Bu
veriler, 6zellikle miilteci cocuklarin egitim ihtiyaglarinin ne kadar kapsamli bir miidahale gerektirdigini
acikga gostermektedir. Egitim, bu ¢ocuklarin yeni yasam kosullariyla basa ¢ikmalarinda koruyucu bir
rol oynasa da egitim ortamlarimin niteligi, 6gretmenlerin kapasitesi ve hedef dile maruziyet diizeyi
ogrenme siirecinin bagarisini dogrudan etkilemektedir (Alyilmaz, 2018; Alyilmaz, 2023; Coban, 2023;
Ferris ve Withrop, 2010). Ayrica miilteci ¢ocuklarin sosyoduygusal sorunlari, ergenlerde daha diisiik
akademik basar1 ile iliskilendirilmektedir (Wong ve Schweitzer, 2017). Egitim alma sansim
yakalayamayan miilteci ¢ocuklarin karsi karsiya kalacaklari olas1 senaryolar ucuz is giicii olmak, erken
evlenmek, radikal gruplara katilmak ve sosyal uyum problemleri yasamak olarak belirtilmektedir
(Tastan ve Celik, 2017; Watkins ve Zyck, 2014).

Miilteci ¢ocuklarin karsilastig1 zorluklar arasinda sosyoduygusal sorunlar, travma, yoksulluk ve
egitim srecindeki kesintiler 6ne ¢ikmakla birlikte, ulusal ve uluslararasi alan yazini egitim siirecinin
stirekliligini en fazla etkileyen degiskenin dil bariyeri oldugunu vurgulamaktadir (Seuring ve Will, 2022;
Ozorug ve Dikici Sigirtmag, 2022; Esen, 2020; Eren, 2019; Mendenhall vd., 2017; Heath vd., 2008;
Stevenson ve Willot, 2007; Kaplan vd., 2016). Dil bariyeri, ¢ocuklarin akranlarindan izole edilmelerine
ve cocuklarin kendini ifade edememeleri iglerine kapanmalarina ya da saldirgan davranislar
sergilemelerine yol acabilmektedir (Yohani, 2010). Ev sahibi lkenin diline yeterince hakim olmayan
cocuklar, hem akademik igerikleri takip etmekte zorlanmakta hem de &gretmenleri ve akranlariyla
saglikli iletisim kuramadiklart ig¢in sosyal uyum siireclerinde zorluklar yasamaktadirlar. Tirkiye’de
yapilan aragtirmalarda Suriyeli ve diger gdgmen g¢ocuklarin Tiirkce yetersizligi nedeniyle akademik
basarisizlik, izolasyon, okula yabancilasma ve uyum giicliigii yasadiklar belirtilmektedir (Dogan ve
Avcioglu, 2022; Tastan ve Celik, 2017; Dinger vd., 2013). Turkiye 6zelinde gegici koruma stattisindeki
niifus diisiiniildiiglinde, bu durum daha da kritik hale gelmektedir. Nitekim gegici koruma statiisiiyle
Turkiye’de bulunan toplam 2.375.909 Suriyelinin 823.605’i 5-17 yas araligindadir (GIB, 2025) ve bu
cocuklarin egitim sistemine tam entegrasyonu hem Kkurumsal kapasite hem de pedagojik destek
acisindan 6nemli bir gerekliliktir. Bu baglamda dil bariyeri, miilteci ¢ocuklarin karsilastigi en yaygin ve
belirleyici engellerden biri olarak ifade edilmekte; ¢ocuklarin bir yandan ev sahibi iilkenin dilini
Ogrenirken diger yandan o iilkenin miifredatina uyum saglamaya calismalari, biligsel ve sosyal yiiki
daha da artirmaktadir (Mendenhall vd., 2017). Bu durumun dogal bir sonucu olarak dil yetersizligi derse
katilimi, akran iligkilerini ve 6zgiliveni olumsuz etkilemekte, egitsel basariy1 ve sosyal uyumu hem kisa
hem de uzun vadede zayiflatmaktadir (Seuring ve Will, 2022; Heath vd., 2008; Pellizzoni vd., 2020).
Ayrica ulusal diizeyde yapilan aragtirmalar, dil ve iletisim sorunlarinin miilteci ¢ocuklarin ve ailelerinin
okulla ve Ogretmenlerle kurdugu iliskilerde de biiylik engel olusturdugunu ortaya koymaktadir
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(Alyilmaz ve Polatcan, 2018; Alyilmaz ve Polatcan, 2020; Esen, 2020; Eren, 2019; Ozorug vd., 2022;
Sarier, 2020; Yenen ve Ulucan, 2020).

Ogretmenlerin rolii de alan yazininda sik¢a vurgulanmstir. Dogan ve Avcioglu (2022), dil
problemi yasayan miilteci cocuklarin derse katiliminin diistiigiinii, Tiirkcelerinin geriledigini ve okulla
baglarinin zayifladigin1 tespit etmistir. Ayrica 6gretmen-¢ocuk iletisiminde yasanan giicliklerin
ogrencilerin kendilerini ifade edememelerine ve sosyal uyum sorunlarina yol agtigi belirtilmektedir
(Tams ve Ozgiin, 2022; Mercan Uzun ve Bitiin, 2016). Unal ve Aladag (2020) ise kapsayici egitim
baglaminda 6gretmenlerin yeterli materyal ve hizmet-igi egitime sahip olmadiklarini ve Tiirkgeyi ikinci
dil olarak ogretmenin ciddi bir zorluk yarattigini ortaya koymustur. Ek olarak 6gretmenler siniflarin
kalabaliklig1, dil bariyeri, yetersiz ¢eviri kaynaklar1 ve Tiirkge kurslarinin eksikligi gibi nedenlerle
miilteci ailelerle saglikli iletisim kurma ve onlara yeterli ilgi gdsterme konusunda zorluk yasamaktadir
(Guingor vd., 2024). Diger yandan erken ¢ocukluk egitimi, dil edinimi agisindan kritik bir donemdir ve
resmi dil egitiminin erken asamalarda verilmesi oldukg¢a verimlidir (Hoehne ve Michalowski, 2016).
Okul oncesi egitime devam eden gogmen ¢ocuklar, 6zellikle de kurumsal baglam disinda hedef dile
siirl dlizeyde maruz kalanlar, bu egitim sayesinde hedef dili 6grenme firsati bulabilmektedir (Gormley,
2008; Magnuson vd., 2006).

Igili arastirmalar, okul 6ncesi donemde miilteci ve gdgmen cocuklarm egitiminde karsilasilan
en temel sorunun dil bariyeri oldugunu agikca ortaya koymaktadir (Esen, 2020; Eren, 2019; Ozorug ve
Dikici Sigirtmag, 2022; Sarier, 2020; Yenen ve Ulucan, 2020). Nitekim Duran Yilmaz (2025), okul
oncesi 6gretmenlerinin miilteci cocuklara Tiirkge 6gretimi konusunda kendilerini yeterli gormediklerini
ve lisans egitimlerinin bu alanda gerekli donanimi saglamadigini belirtirken; Eranil ve Kasalak (2024)
ogretmenler ile okul yoneticilerinin Suriyeli ailelerle etkili iletisim kurabilmeleri icin dil destegi ve ek
personel gibi yapisal diizenlemelere ihtiya¢ duydugunu raporlamaktadir. Giirgah Ogul ve Telli (2023)
de go¢men c¢ocuklarin matematiksel potansiyellerinin yiiksek olmasina karsin Tiirkcedeki
yetersizliklerinin hem akademik hem sosyal siirecleri olumsuz etkiledigini vurgulamaktadir. Bu
bulgular, alan yaziniyla da uyumludur. Gégmen ¢ocuklarin dil ve iletisim sorunlarinin ¢ézimi igin
kapsamli ve somut adimlar atilmasi (Dogan ve Avcioglu; 2022); Tiirk¢e 6grenmeye yonelik telafi ve
destekleme egitimleri diizenlenmesi gerektigi (Yiice ve Dogan, 2022) ifade edilmektedir. Benzer
sekilde, miilteci 6grencilerin Tiirk¢eyi bilmedikleri i¢in akademik agidan zorlandigini tespit eden
Yenilmez ve Coplii (2019) basarili bir egitim siireci i¢in dil sorununun ¢dziilmesinin temel oncelik
oldugunu belirtmektedir. Ote yandan dgretmenlerin MEB’in miilteci ¢ocuklara yonelik net bir egitim
politikasinin olmadigi ve karsilasilan problemlere ¢ogunlukla anlik ¢oziimler iiretildigini ifade ettigi
belirlenmistir (Goksoy, 2020). Bu durum, alanda ve 6zellikle sinif i¢inde 6gretmenlere yol gosterecek
bir rehbere duyulan ihtiyaci acik¢a ortaya koymaktadir. AB destekli PIKTES Projesi ile Tirkiye’deki
miilteci ¢ocuklarin egitime erisimini artirmak, Turkce dil becerilerini glglendirmek, 6gretmenlere
pedagojik destek saglamak ve kurumsal kapasiteyi gelistirmeyi hedeflenmis ve ¢ok sayida materyal
gelistirilmistir. Ancak, okul 6ncesi donem dgretmenlerinin PIKTES Projesi kapsamindaki uygulamalar,
kaynaklar ve destek mekanizmalarina iliskin bilgi ve farkindalik diizeyleri bilinmemektedir.

Okul 6ncesi donemde dil engeli, 6gretmenlerin 6grencileri tanima, degerlendirme ve gelisimsel
ihtiyaclarim1 dogru bicimde belirlemesini giiclestirmektedir (Ozoru¢ ve Bilaloglu, 2025). Ana dili
Tirkce olmayan g¢ocuklara yonelik 26 calismanin incelendigi derleme g¢alismasinda, arastirmalarin
cogunun miidahale gelistirmekten ziyade durum tespitine odaklandigin1 ve daha ¢ok ilk okuma yazma
ile Tiirk¢e dil becerilerinin edinim siireclerindeki sorunlar1 betimledigini gostermektedir (Ates ve
Oztiirk, 2024). Ayrica Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6gretirken dgrencilerin ¢ok zorlandig1, dgretmenlerin
gerekli materyallere sahip olmadiklar1 ve aldiklar1 hizmet i¢i egitimin yetersiz oldugu tespit edilmistir
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(Unal ve Aladag, 2020). Benzer bigimde Arslantas ve Aktiirkoglu (2023) dgretmenlerin Okul Oncesi
Egitim Programi’nda Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretimine yonelik yeterli rehberlik olmadigin
belirttiklerini ve programa etkinlikler ile gorsel-isitsel materyaller eklenmesi gerektigini
vurgulamuslardir. Ilgili arastirmalar degerlendirildiginde, okul Oncesi ogretmenlerinin smmif ici
uygulamalarinda kullanabilecekleri, somut yonlendirmeler iceren, uygulanabilir ve ayrintili bir rehber
materyale ihtiya¢ duyduklar diisiiniilmektedir. Bu baglamda bu ¢alismanin amaci, okul dncesi donem
cocuklarina yonelik sinif ortamlarinda dogrudan uygulanabilecek 6rnek bir Tiirkge 6gretim icerigi
gelistirmek ve alana 6gretim odakli bir rehber dnermektir.

S6z konusu 6gretim icerigi ve rehber Onerisi yapilandirilirken hem ulusal diizeydeki giincel
standartlarin hem de uluslararasi1 alandaki uygulama 6rneklerinin referans alinmasi hedeflenmistir. Bu
amagcla ¢calismada oncelikle Tiirkiye Maarif Vakfinin hazirlamig oldugu ‘Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak
Ogretimi Progranu incelenmistir. Ardindan, gégmen cocuklara dil 6gretim programlarindan biri olan
‘Okul Oncesi Dénem Almanca Ogretim Moduli’ ele alinmustir. Bu iki temel dayanak, calismada
oOnerilen icerigin hem kuramsal cergevesini hem de yontemsel zeminini olusturmaktadir.

Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi (TUrkiye Maarif Vakfi (TMV), 2025)

“Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni” (MEB, 2020) temel alinarak gelistirilmis olan bu
program, yurt i¢i ya da yurt disinda orglin ve yaygin egitim kapsaminda Tiirkce 6gretim siirecini
diizenleyen ve dil 6gretim standartlarini yapilandiran bir &gretim programi olarak hazirlanmgtir.
Program, ii¢ ana boliimden olusmaktadir: Birinci boliim, programin temellerini, giincelleme
gerekgelerini, 6lgme-degerlendirme anlayisii ve her seviye i¢in detayli kazanimlar1 icermektedir. ikinci
boliim okul c¢agindaki (K-12) 6grencilere yonelik miifredati; iiglincii boliim ise yetiskinlere yonelik
Ogretim planini kapsamaktadir.

Programin temel metodolojisi olarak benimsenen ‘eylem odakli yaklasim’ dili sadece kural
bilgisi olarak degil, gercek iletisim baglamlarinda kullanabilme becerisi olarak ele almaktadir. Bu
yaklagim; iletisime dayali 6grenme, otantik materyal kullanimi, 6grenci deneyimlerinin siirece dahil
edilmesi, sinif i¢i ile gergek hayat arasinda bag kurulmasi ve 6grencinin kendi 6grenme siirecinin aktif
bir katilimcisi olmasi gibi prensiplere dayanmaktadir (TMV, 2025).

Ogretim, dilin kullanildig1 dort temel baglam olan kisisel, kamusal ortam, is ve egitim ortamlari
etrafinda yapilandirilmistir. Bu sayede 6grencinin dili, giinlik hayatin iginde ve amacl bir sekilde
deneyimlemesi hedeflenmektedir. Program, okul 6ncesi dénemden (36-72 aylik ¢ocuklar igin “Al
oncesi” seviyesinde ve 144 saatlik planlamayla) ortaggretime kadar tiim kademeleri kapsayacak sekilde
yapilandirilmigtir. Okul oncesi donemde Ogretim, cocuklarin gelisimsel Ozellikleri ve bireysel
farkliliklar1 g6z oniinde bulundurularak sarmal bir yaklagimla ilerlemektedir. Bu seviyedeki uygulama
ilkeleri; gercek yasam deneyimleri, drama ve oyun temelli 6grenme, diizenli tekrarlar ve aktif katilim
iizerine kuruludur. Amag, ¢ocuklarin Tiirkgeyi yaslarina uygun temalarla eglenceli bir sekilde
deneyimlemeleri ve dil becerilerini giinliik yasamda islevsel olarak kullanabilmelerini saglamaktir
(TMV, 2025).

Tablo 1. Seviye ve Yas Donemlerine Gore Tema Alanlari

Yas Seviye Tema Alanlari

36-48 Ay Al Oncesi Tamsma, Aile, Ev ve Ev Esyalar1, Yakin Cevre, Oyun ve Oyuncaklar, Doga ve
49-60 Ay Hayvanlar, Renkler, Sekiller ve Sayilar, Saglik ve Temizlik, Spor, Giysiler,
61-72 Ay Yiyecekler ve Icecekler, Mevsimler ve Hava Durumu, Ulasim, Giinliikk Yasam,

Duygular, Meslekler

(Kaynak: TMV, 2025)
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Programda okul 6ncesi donemde Tiirk¢e Ogretimi uygulama ilkeleri ile ilgili bir bélim yer
almaktadir. Buna gore okul 6ncesi donemdeki cocuklarin genel gelisim 6zellikleri benzerlik gosterse de
bireysel farkliliklar ile sosyal ¢evre ve kiiltiirel arka planlart nedeniyle ¢esitlilik s6z konusudur. Bu
nedenle 6gretim planlamasi, ger¢ek yasam deneyimlerini, drama ve oyun temelli 6grenmeyi, diizenli
tekrarlari, aktif katilimi ve bireysel, kii¢iik veya biiyiik grup uygulamalarini merkeze alan bir yaklagimi
temel almaktadir. Bu yontemle amag, ¢ocuklarin kendi yas ve gelisim seviyelerine uygun temalar
araciligiyla Tirkgeyi eglenceli bir sekilde deneyimlemeleri ve edindikleri dil becerilerini gunluk
yasamda islevsel olarak kullanabilmelerini saglamaktir.

Okul Oncesi Dionem Cocuklarina Yinelik Almanca Ogretim Modiilii (German in The
Nursery)

Okul dncesi dénem ¢ocuklarina yonelik Almanca dgretim modiilii Goethe Enstitlisi tarafindan
gelistirilmistir (Goethe-Institut Glasgow, t.y.). Bu modiil kapsaminda okul 6ncesi donem ¢ocuklarina
Almancanin ikinci dil olarak 6gretimi amaglanmaktadir. Okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin yeni bir dili
O0grenmeye karsi daha istekli olduklar1 ve bu yeni dilde temel iletisim yeterliliklerini ve dil
farkindaliklarini gelistirebildiklerine vurgu yapilmistir. Erken yaglarda ikinci dil 6gretiminde ¢ocuklarin
sahip oldugu dogal merakin, iletisim kurma ihtiyaglarinin ve kelimeleri, ctimleleri taklit etme
yeteneginin 6nemli belirleyiciler oldugu ifade edilerek biitiinciil bir 6gretim yaklagimi benimsenmistir
(Goethe-Institut Glasgow, t.y.; Tinsley ve Comfort, 2012).

Modiil iceriginde dil O6gretiminde temel alinan dinleme, konusma, yazma ve okuma
becerilerinden hedef kitlenin yas ve gelisim &zellikleri dikkate alinarak sadece dinleme ve konusma
becerilerine yonelik kazanimlara yer verilmistir. Okul 6ncesi donem g¢ocuklarina yonelik gelistirilmis
bir program olmasiyla birlikte ¢ocuklar1 fiziksel olarak harekete geciren G6grenme siiregleri
tasarlanmistir. Bu yaklagim, ¢ocuklarin dinleme becerisi konusunda kendilerine giiven duymalarini ve
dinlediklerini anladiklarini gostermelerini saglamaktadir (Goethe-Institut Glasgow, t.y.).

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarina yonelik Almanca 6gretim modiilii tamamlandiginda ¢cocuklarin
Alman kiiltiriine iligkin bilgiler edinmeleri, ikinci dil olarak Almancada dinleme ve konugma
becerilerinin gelismesi, dil farkindaliklarinin artmasi ve yabanci dil 6grenmenin eglenceli oldugunu
deneyimlemeleri hedeflenmistir (Goethe-Institut Glasgow, t.y.). Bu amaglar dogrultusunda ¢ocuklar
yabanci bir dil edinmeye iliskin firsatlar elde ederken ayni zamanda yabanci dile ve kiiltiire karsi da
olumlu bir tutum gelistirebilirler. Kiiltiir ana dili ile hedef dil arasinda bir koprii kurulmasini saglayabilir
(Alyilmaz ve Er, 2016).

Modiiliin uygulanacagir sinif ortaminda Almanca dil 6grenme merkezinin olusturulmasi
onerilmistir. Bu merkezde ¢ocuklarin Almancay1 6grenmelerini destekleyici nitelikte gorsel ve isitsel
uyaricilara yer verilmesi ifade edilmistir. Ayni1 zamanda modiil i¢erisinde yer alan 6gretim etkinliklerini
desteklemek i¢in masa oyunlari, kitaplar, CD’ler ve miizik calar gibi yardimci ek kaynaklar da
sunulmaktadir.

Cocuklar her giin sinif ortamina geldiklerinde ayn1 ‘giine baslama sarkis1’ ile karsilanmaktadir.
Benzer sekilde modiil iceriginde yer alan etkinliklerin uygulanmasina baslamadan 6nce her giin
cocuklarla cember zaman: olarak adlandirilan zaman diliminde ¢ocuklar ve 6gretmen birbirlerini
gorebilecek sekilde bir yuvarlak olusturmakta ve sohbet etmektedir. Diizenli olarak yapilan ¢gember
zamani ¢ocuklarin dil 6grenimi i¢in énemli bir baslangig olarak kabul edilmektedir. Ogretmen giin
icerisinde en fazla 3 ya da 4 yeni Almanca kelimeyi ger¢ek nesnelerden, flag kartlardan ya da
resimlerden faydalanarak ¢cocuklara sunmaktadir. Bu baglamda uygulanan etkinliklerde miizik, ritim ve
bilmecelerden faydalanilarak kelime 6gretimi gerceklestirilmektedir. Giin sonunda da benzer sekilde
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22 A. Sefer Aktas ve I. Ozbay Ozdemir

rutin olarak ayni vedalasma sarkisi ¢ocuklarla birlikte sdylenerek etkinlikler tamamlanmaktadir.
Program igerisinde rutin giinliik akisin takip edilmesiyle cocuklarin 6grenme etkinligine aktif katilinu
kolayca saglanabildigi goriilmektedir. Modiilde renkler, viicudun bolimleri ve yiyecekler olmak tizere
3 tema belirlenmis olup dil 6gretimi bu temalar iizerinden yapilandirilmistir. Bu temalar igerisinde
Alman kiiltiiriine iliskin cesitli bilgilere de yer verilmistir. Ornegin renkler temasinda Alman bayragini
olusturan renkler, yiyecekler temasinda ise Alman kiiltlirline 6zgii yiyecekler lizerine ¢aligmalarin
mevcut oldugu gorilmektedir (SCILT [Scotland’s National Centre for Languages], 2013).

Yontem
Arastirmanin Deseni

Bu arastirma, gecici koruma statiisiindeki okul 6ncesi donem ¢ocuklarina yonelik bir Tiirkce
Ogretim igerigi Onerisi gelistirmeyi amaglayan nitel bir derleme ¢aligsmasidir. Calisma, amacina uygun
olarak, mevcut ulusal ve uluslararast dil dgretim programlarinin incelenmesine dayanan dokiman
analizi (belge taramasi) yaklasimi ile desenlenmistir.

Nitel aragtirma paradigmasi, incelenen olguyu kendi dogal baglami icinde, biitlinciil bir
yaklagimla derinlemesine anlamay1 hedefler (Creswell ve Poth, 2018). Dokiiman analizi ise arastirilan
konuya iligskin mevcut yazili, basili veya dijital materyallerin sistematik bir sekilde incelenmesi, analiz
edilmesi ve yorumlanmas siirecidir (Bowen, 2009).

Veri Kaynaklart ve Se¢me Olgitleri

Calismanin veri kaynaklarini, onerilen igerigin gelistirilmesi siirecinde kapsamli bir temel
olusturmak iizere amagli 6rnekleme yontemiyle secilen ii¢ temel belge olusturmaktadir:

a. Ulusal ve Resmi Egitim Dokiimanlar
e Milli Egitim Bakanligi (MEB, 2024) Okul Oncesi Egitimi Progranu dikkate alinmistir.

e Tiirkiye Maarif Vakfi (2025) tarafindan hazirlanan ve MEB onayl1 Tiirkgenin Yabanci Dil
Olarak Ogretimi Programi’ndan faydalanilmistir. Okul 6ncesi donemi de kapsayan ve ‘Diller igin
Avrupa Ortak Bagvuru Metni’ne dayali en glincel resmi program olmasi nedeniyle birincil kaynak olarak
incelenmistir.

b. Uluslararas: Bir Dil Ogretim Modiilii

e Goethe Enstitiisi (t.y.) Okul Oncesi Dénem Cocuklarina Yénelik Almanca Ogretim Modiilii
(German in the Nursery) incelenmistir. Almanya’da alti yasin altindaki tiim ¢ocuklarin %40’ 1inin
gbcmen gecmisi vardir (Autorengruppe Bildungsberichterstattung, 2022, akt. Boese vd., 2023). Bu
durum okul 6ncesi dil 6gretimi konusunda daha fazla deneyimleri olabilecegini diigiindiirmektedir.
Uluslararasi alan yazinindaki erken yasta dil 6gretimi deneyimini somutlagtirmasi, uygulama odakli
materyal ve etkinlik Onerileri sunmasi sebebiyle, ulusal programin eksik kalan pratik yonlerini
tamamlamak tizere kargilagtirma amaciyla Almanca modul tercih edilmistir.

C. Resmi Istatistikler

e Gog Idaresi Bagkanlig: (GIB, 2025) ve Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi
(UNHCR, 2024) verilerinden faydalanilmigtir. Arastirmanin probleme dayali gerekgesini somut
verilerle ortaya koymak amaciyla kullanilmustir.

Veri Analizi Siireci ve Icerik Gelistirme
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23 A. Sefer Aktas ve I. Ozbay Ozdemir

Calismada incelenecek programlarin belirlenmesinde belge taramasina dayali dlgiitler temel
almmustir. Analiz siireci li¢ temel asamada gerceklestirilmistir:

a. Betimsel Analiz: incelenen iki temel program (Tiirkce ve Almanca programlari), 6ncelikle
kendi yapilar1 i¢inde biitiinciil olarak ele alinmistir. Bu asamada, betimsel analiz teknigi kullanilarak,
belgelerin igerigi sistematik bir bigimde 6zetlenmis ve yorumlanmistir (Yildirim ve Simsek, 2021).
Belgeler programin pedagojik felsefesi ve yaklagimi, yapisi (temalar, kazanimlar), hedef kitlesi, genel
amagclari, 6nerdigi 6gretim yontem ve teknikleri (6rn. oyun, miizik, drama) ile materyal cesitliligi
bagliklar1 altinda detaylica incelenmis ve bulgular sistematik olarak betimlenmistir.

b. Karsilastirmali Analiz: Betimsel analizlerin tamamlanmasinin ardindan, iki program
arasinda karsilagtirmali bir analiz yapilmstir. Nitel derleme ¢alismalarinda siklikla bagvurulan bu analiz
tlrd, incelenen iki olgu arasindaki benzerlikleri ve farkliliklari sistematik olarak ortaya koymayi amaglar
(Bowen, 2009). Bu asamada, her iki programin okul 6ncesi doneme yonelik benzer yonleri (dinleme ve
konugsma becerilerine odaklanma, oyun temelli yaklasim) ile farkli yonleri (etkinlik ornekleri ve
materyal Onerilerinin ayrinti diizeyi, kiiltiirel 6gelerin kullanimi) belirlenmistir. Bu karsilastirma,
mevcut Tiirk¢e programimin kuramsal ¢ergevesini korurken uygulama agisindan nasil
zenginlestirilebilecegi konusunda yontemsel bir temel olusturmustur.

C. Sentez, Uzman Goriisii ve Icerik Geligtirme: Analiz siirecinin son asamasi, icerik gelistirme
adimudir. Bu asamada, betimsel ve karsilastirmali analizlerden elde edilen bulgular alan yazininda tespit
edilen 6gretmen ihtiyaglar1 da dikkate alinarak sentezlenmistir (Demirel ve Kaya, 2013). Bu sentezin
sonucunda, her iki programin ortak ve giiglii yonleri temel alinarak, tespit edilen eksiklikleri gidermek
amaciyla bir igerik Onerisi taslagi olugturulmustur.

Gelistirilen bu igerik Onerisinin uygulanabilirligini degerlendirmek amaciyla, okul 6ncesi
egitimi ve yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alanlarinda bilgi ve deneyime sahip iki akademisyenin goriisiine
bagvurulmustur. Uzman goriisii, gelistirilen materyallerin veya programlarin hedef kitleye uygunlugunu
ve bilimsel tutarliligimi saglamada kritik bir rol oynamaktadir (Cepni, 2014). Uzmanlardan alinan
doniitler dogrultusunda, dnerilen konulara ve bunlara ait kazanim, dil yapilar ve etkinliklere makalenin
tablolarinda sunulan son sekli verilerek ¢alismanin yontemsel adimlar1 tamamlanmustir.

Bulgular
Okul Oncesi Egitim Ortaminda Uygulanabilecek Bir Tiirkce Ogretim Icerigi Onerisi

Cocuklarin kesfetmek ve 6grenmek icin dogal bir egilimleri bulunmaktadir. Erken yasta
edinilen olumlu yasam deneyimlerinin ¢ocugun tim gelisim alanlarmi desteklemekle birlikte kendi
becerilerini gelistirmesi ve 6grenmesi iizerinde de onemli etkisi vardir. Onerilen Tiirkge dgretim
igeriginin temel amaci okul Oncesi donem cocuklarmin ikinci dil olarak Tiirkge Ggrenmelerini
desteklemek ve ogretmenlere sinif igi bir uygulama oOrnegi sunmaktir. Bu temel amagcla birlikte
programda ¢ocuklarin iletisim becerilerinin gelisimine odaklaniimaktadir. Ogretim igerigi araciligiyla
cocuklarin dil farkindaliklar: yiikseltilerek ikinci dil olarak Tiirkceyi eglenceli bir sekilde 6grenmeleri
hedeflenmektedir.

Ogretim igerigi belirli konular iizerinden olusturulmustur. Ogretim igeriginde yer verilecek
konulari belirlemek igin dncelikle Okul Oncesi Egitimi Programi (MEB, 2024); Tiirk¢enin Yabanci Dil
Olarak Ogretimi Programi (TMV, 2025) ve Okul Oncesi Dénem Cocuklarina Y6nelik Almanca Ogretim
Moduli’nde (Goethe Enstitiisii, t.y.) yer alan gelisimsel ve kavramsal hedefler incelenmistir. Bu
inceleme sonucunda programlarda one ¢ikan ortak gelisimsel ve kavramsal beceriler konu basligi olarak
ele alinmistir. Ogretim icerigi hazirlamak iizere ortak konu basliklarina iliskin okul dncesi egitimi ve
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24 A. Sefer Aktas ve I. Ozbay Ozdemir

Tirkee egitimi alaninda iki uzmandan goris alinarak oncelikle 6grencilerin temel diizeyde daha fazla
ihtiya¢ duyacaklari konular oldugu diisiiniilen tanigsma, renkler, yiyecek ve icecekler olmak tizere 3 konu
bashigi temel alinmigtir. Bu konular TMV’nin okul éncesi donem tema alanlarinda da yer almaktadir.
Kazamimlar da Tiirkcenin Yabancit Dil Olarak Ogretimi Programi’ndan (TMV, 2025) alinmstir.
Ogretim igeriginde yer alan kazanimlar asagida Tablo 2°de sunulmaktadur.

Tablo 2. Ogretim Igerigindeki Kazammlar (Al Oncesi ve Al)

Giinliik iletisim baglamlarina uygun basit selamlagma ve vedalasma ifadelerini kullanir.
Asina oldugu nesnelerin rengini adlandirir ve rengi hakkinda soru sorar.

Karsiliklt konusmalarda yakin gevreyle ilgili temel ifadeleri belirler.

Yakin gevredeki bir nesnenin yerini veya konumunu belirten ifadeleri anlar.

Yiyecek veya icecek siparislerinde baglama uygun ifadeleri kullanir.

Ogretim iceriginde cocuklarin etkin ve kolay &grenebilmeleri icin dikkate alman noktalar
sunlardir: Cocuklarin giinliik yasamlari, ¢cevreleri ve rutinleriyle ilgili temalar tercih edilmistir, 6grenme
siirecinde oyunlardan, cocuk sarkilarindan, medya kaynaklarindan, resimlerden ve kuklalardan
faydalanilmistir, 6grenme siirecinde sik tekrarlara yer verilerek cocuklarin konusma sirasinda dil
islevlerini hem duymalari hem de kullanmalar1 i¢in ¢ok sayida firsat elde etmeleri saglanmistir.
Kazamimlar ve yukarida belirtilen noktalara dayali olarak gelistirilen Ogretim icerigi asagida
sunulmaktadir.

Tablo 3. Tanisma Konulu Ogretim Icerigi

Kazamm
Gilinliik iletisim baglamlarina uygun basit selamlagma ve vedalagma ifadelerini kullanir.

Etkinlikler ~ Ogretim Siireci Dil Yapilari Materyal ve
Kaynaklar
1 » Egitmen rutin giine baslama sarkusi ile ocuklar1 giine Merhaba, Giinaydimn, Iyi  El kuklast
hazirlar. giinler, Tyi aksamlar, Tyi
» Merhaba sarkis1 sGylenir. geceler, Ben .... Senin Merhaba sarkis1
» Ardindan “Merhaba ben ipek. Senin adin ne?” “Ben admn mne?, Ben .. , (https://www.youtu
Aysegiil. Nasilsm? Iyiyim, tesekkiir ederim, sen Memnunoldum, Bende, be.com/watch?v=X
nasilsin?” “Ben de iyiyim, tesekkiir ederim.” seklinde bir Nasilsin?, ~ Goriisiiriiz,  1HOTATI-XI)
diyalog olusturularak egitmenler tarafindan tamsma Glile gile, Hosca kal,
sahnesini canlandirir. Tegekkiir ederim,
» Aym sahne kuklalar iizerinden de tekrarlanarak farkl; ~Tesekkirler, Rica
tanigsma sahneleri canlandirilir. ederim
» Ardindan siniftaki 6grencilerden birine “Merhaba ben
Ipek. Senin adin ne?” seklinde soru yéneltilerek ayn
diyalog ¢ocuklarla da gergeklestirilir.
» Sonrasinda sozsiiz bir miizik esliginde bir top elden ele
gezdirilerek miizik durdugunda top kimin elinde kalirsa
onunla tanisma sahnesi canlandirilir.
» Smiftan ayrilirken “Goriisiiriiz/Hosga kal/Giile giile”
seklindeki ifadeler kullanilarak cocuklara ayrilirken
kullanilan ifadeler de &gretilir.

2 e Merhaba sarkisiyla giine baglanir. Ardindan gocuklara Merhaba, Giinaydm, Iyi  Cocuk  gdrselinin
cocuk gorsellerinin  oldugu A4 boyama sayfalari ginler, lyi aksamlar, Iyi  oldugu boyama
gosterilerek kendilerine bir resim se¢meleri saglanir. geceler, Ben .... Senin sayfalar
Ardindan boyalar ¢ocuklara dagitilir. Cocuklar sectikleri adn  ne?, Ben .. 5
resimleri boyarlar. Sonrasinda makaslarla boyadiklar Memnun oldum, Bende, Boyama kalemleri,
karakteri kesip bir tahta cubuga yapistirarak basit bir Nasilsm?,  Gorisiiriiz, makaslar, cubuklar

kukla yapmalarina rehber olunur.

Giile giile, Hosga kal,

ve yapistirici

® Bu sirada egitmenler de kendi kuklalarini renklendirir Tesekkgr ederim,
ve onlarla birlikte hazirlarlar. Sonrasinda herkes 1 esekkirler, Rica  Merhaba sarkist
calismasini tamamladiktan sonra egitmenler asagidaki ~ €derim (https://www.youtu
ornek diyalogu kuklalariyla canlandirirlar: be.com/watch?v=X
- “Merhaba! Ben Ipek. Senin adinne?” - “Ben 1HOTATI-X1)

Aysegiil.”
- “Bugiin nasilsin?” -
“Iyiyim, tesekkiir ederim. Sen nasilsin?”
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- “Ben de iyiyim, tesekkiirler.”

kal.”

- “Memnun oldum.” - “Ben
de memnun oldum.”
- “Gortistrtiz.” - “Hosca

® Cocuklarin ikiserli gruplar halinde sirayla kuklalar

konusturmalarina firsat taninir.

Tablo 3’teki igerikte, cocuklarin giinliik iletisim ortamlarinda selamlagsma ve vedalasma
ifadelerini edinmelerini amagclayan etkinlikler sunulmaktadir. Ogretim siirecinde oyun, sarki ve sanat
etkinlikleri kullanilarak ¢ocuk merkezli bir yaklasim benimsenmistir. Bu yaklagimla ¢ocuklarin ¢oklu
duyusal 6grenme siire¢leri deneyimlemelerini saglamak amaglanmustir.

Tablo 4. Renkler Konulu Ogretim igerigi

Kazanimlar

Karsilikli konugmalarda yakin gevreyle ilgili temel ifadeleri belirler.

Yakin gevredeki bir nesnenin yerini veya konumunu belirten ifadeleri anlar.
Asina oldugu nesnelerin rengini adlandirir ve rengi hakkinda soru sorar.

Etkinlikler Ogretim Siireci Dil Yapilar Materyal ve
Kaynaklar

1 e Egitmen rutin giine baslama sarkist  Bu renk ‘kirmizi” / Renkli kagitlar
(Merhaba Sarkis1) ile g¢ocuklar1 giine ‘mavi’/ ‘sart’/‘mor’/ (kirmizi, mavi, sari,
hazirlar. ‘turuncu’ / ‘yesil’ / mor, turuncu, yesil,
e Ardindan renkli kagitlar1 kullanarak ‘siyah’ / ‘beyaz’ / siyah, beyaz, pembe,
cocuklara renkleri isaret ederek dgretir. ‘pembe’ / ‘kahverengi’  kahverengi)
e Renkli kagitlart isaret ederek renklerin dir. (Ilgili renkli kdgid1
ogretimi  yapildiktan sonra egitimci isaret ederek.) Merhaba sarkisi
smifta bulunan diger esyalarin renklerini (https://www.youtube.
gostererek cocuklara sorar. Mavi masa / beyaz com/watch?v=X1HOT
e Egitimci  renklerle ilgili “Renkler perde /  larmizi  ATI-XI)
Sarkis1” isimli gocuk sarkisim agar ve sandalye (Ilgili esyay:
¢ocuklarin sarkinin sézlerini grenmesini ~ 90stererek rengini  Renkler sarkisl
tekrarlarla saglar. soyler.) (https://www.youtube.
e Son olarak c¢ocuklarla renk kutular com/watch?v=wrqOe
oyunu oynanir. Egitici renkli kutular1 yan alh-pU)
yana masaya yerlestirir. Ardindan renk )
kutularimn rengindeki ¢esitli nesneleri de Kirmizi,  mavi,  sar,
karistk bir sekilde kutularm Oniine beyaz, siyah renkli
birakir. Cocuklardan birini yanina kutular
cagirir.  Cocuktan soyledigi renkteki )
nesneleri  se¢ip, soyledigi  rengin Kirmizi,  mavi, sart,
kutusuna birakmasini ister. Oyun bu beyaz, siyah renkli
sekilde tiim ¢ocuklara deneyimleme nesneler (mandal,
firsat1 verilerek sonlandirilir. ponpon, top, lego vb.)

2 e Egitmen rutin giine baslama sarkisi Bu renk ‘kirmmzi® /  Renkli kagitlar

(Merhaba Sarkis1) ile g¢ocuklari giine
hazirlar.

e Ardindan renkli kagitlar kullanilarak
cocuklarla ¢ember oyunu oynanir. Her
cocuga farkli renkte kagit dagitilir.
Cocuklardan sdylenen renge sahip olan
¢ocugun elindeki kagidi kaldirarak
sallamas istenir. Bu sekilde bir tur oyuna
devam edildikten sonra  ¢ocuklar
ellerindeki kagitlar1 kendi aralarinda
degistirirler. Boylece ¢ocuklarin sahip
olduklar1 kagit renkleri degisir. Oyun bu

‘mavi’ / ‘sar’ / ‘mor’ /
‘turuncu’ [ ‘yesil’ [/
‘siyah> /| ‘beyaz’ |/
‘pembe’ / *kahverengi’
dir.

(kirmizi, mavi, sari,
mor, turuncu, yesil,
siyah, beyaz, pembe,
kahverengi)

Merhaba sarkisi
(https://www.youtube.
com/watch?v=X1HOT
ATI-XI)

Renkler sarkisi
(https://www.youtube.
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sekliyle tim  c¢ocuklarin  katilimi

saglanacak sekilde tekrar edilir.

e Egitici ¢ocuklarin yan yana oturmasina

rehber olur. Sonrasinda siranin bagina
gecer ve icinden bir renk tutarak
yanindaki gocugun kulagina
sOyleyecegini, onun da sodyledigi rengi
diger yanindaki ¢ocugun kulagina
sOylemesini ister. En sonda yer alan
cocuk ise rengi yiiksek sesle sdyler.
Egitici sona gecer ve bu sefer de en
bastaki ¢ocuk i¢inden bir renk tutar, sonra
bu rengi yaninda oturan arkadasimnin
kulagina sadece onun duyabilecegi
sekilde soyler. Tiim cocuklar kulaktan
kulaga rengi sdylerler ve en sonda yer
alan egitici kulagina sdylenen rengi
ylksek sesle soyler. Bu sekilde oyun
devam ettirilir.

e Kulaktan kulaga oyununun bitiminde

¢ocuklarin Oniine smifta bulunan iki
sandalye st sirta  gelecek sekilde
konumlandirlir. iki tane cocugun bu
sandalyelere =~ oturarak  sirt  sirta
oturmalarina rehber olunur. Cocuklardan
birinin renkli kagitlardan bir tanesini sirt
sirta verdigi arkadasina gdstermeden
secer. Sonra sirt sirta verdigi arkadasi
omun se¢mis oldugu kagidin rengini
tahmin etmeye c¢alisir. Oyun tim
cocuklarin katilimi saglanincaya kadar
devam ettirilir.

e Giin sonunda egitimci renklerle ilgili bir

onceki uygulama giiniinde Ogrenmis
olduklar1 “Renkler Sarkis1” isimli gocuk
sarkisini agar ve ¢ocuklarla birlikte sarki
tekrar  edildikten sonra  ¢ocuklarla
vedalagir.

Egitmen rutin giine baglama sarkisi
(Merhaba Sarkisi) ile g¢ocuklari giine
hazirlar.

Ardindan her ¢cocugun 6niine kagit renk
seridi (kirmizi, mavi, sar1, turuncu, yesil
ve mor) ve kapak (pet sise kapagi) verilir.
Oyunda ¢ocuklardan egitimcinin
sOyledigi  rengin  lizerine  kapagi
birakmasi istenir. Oyunun tekrarinda
cocuklardan biri segilir ve onun renk
sOyleyerek oyunu devam ettirmesi
saglanir.

Oyun bitiminde egitimci projeksiyon
perdesine yaya trafik 15181 gorselini
¢ocuklara gosterir. Kirmizi renkli yaya
figurtnun “dur” eylemi oldugu yesil yaya
figurinin ise “ge¢” eylemi oldugu ifade
edilir. Sonrasinda ¢ocuklarla trafik 15181
oyununa gegilir.

Bu renk ‘kirmizi’ /
‘mavi’ / ‘sar’ / ‘mor’ /
‘turuncu’ [ ‘yesil’ /
‘siyah> [/ ‘beyaz’ /
‘pembe’ / *kahverengi’
dir

com/watch?v=wrqOe
alh-pU)

Kagit Renk Seriti
(kirmizi, mavi, sari,
mor, turuncu, yesil)

Pet sise kapagi

Yaya trafik 15181
gorseli

Renkli kagitlar
(kirmizi, mavi, sari,
mor, turuncu, yesil,
siyah, beyaz, pembe,
kahverengi)

Merhaba sarkist
(https://www.youtube.
com/watch?v=X1HOT
ATI-XI)
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e Egitimci yesil dediginde ¢ocuklarin sinif
ortaminda istedikleri sekilde yiirimeleri,
egitimei kirmizi dediginde ¢ocuklarin
olduklar1 yerde durmalar1 istenir. Oyun
goniilli cocuklarin yonetiminde
tekrarlanir.

Sonra ¢ocuklarin masalara oturmalari

saglanir ve “hecelerle oyun” isimli

oyunun oynanmasina rehber olunur.

Oyunda egitimci ¢ocuklardan ilk hecesini

soyledigi rengi tahmin etmesini bekler.

Oyuna bu sekilde devam edilir.

e Cocuklar oyunun oynanma sekline
aliginca, egitimci c¢ocuklara birer renk
kagidi dagitir ve egitimcinin ilk hecesini
sOyledigi renge ait kagidi tutan
¢ocuklarin ellerindeki kagidi arkalarina
saklamasi istenir.

Tablo 4°te yer alan 6gretim igerigi ile ¢ocuklarin yakin ¢evrelerinde bulunan esyalarin renklerini
tanimasi, adlandirmasi ve bu renkleri kullanabilmesi amaglanmistir. Etkinliklerde sarkilar, oyunlar ve

etkilesimli uygulamalara yer verilmistir.

Tablo 5. Yiyecek ve Igecekler Konulu Ogretim igerigi

Kazanimlar
Yiyecek veya igecek sipariglerinde baglama uygun ifadeleri kullanir.

Etkinlikler

1

Ogretim Siireci

Egitmen rutin giine baslama sarkis1 (Merhaba
Sarkisi) ile ¢cocuklart giine hazirlar.

Ardindan resimli kelime kartlarin1 gocuklara
gosterip resimdeki meyvenin adini sdyler,
¢ocuklardan tekrarlamalarini ister. Daha sonra
karisik sirada yiyecek ve igecekleri gostererek
cocuklardan resimdeki yiyecek / igecegin adim
sOylemelerini ister. Sonra resimli kelime
kartlar1 ¢ocuklara dagitilir ve ¢ocuklar siniftaki
diger ¢ocuklara resmi gosterip ne oldugunu
sOylemelerini ister.

Ardindan cocuklarin yan yana oturmalarina
rehber olunur. Egitimci siranin basina gecer ve
bir meyve adini ¢ocugun kulagma soyler tim
¢ocuklar sirayla birbirlerine bu meyvenin adini
kulaktan kulaga soylerler. En son sirada olan
¢ocuk ise meyve gorsellerinin oldugu
kartlardan kulagma sdylenen meyveyi seger,
arkadaglarina  gostererek meyvenin adimi
soyler.

Kulaktan  kulaga oyununun  bitiminde
¢ocuklarin dniine sinifta bulunan iki sandalye
sirt sirta gelecek sekilde konumlandirilir. ki
tane cocugun bu sandalyelere oturarak sirt sirta
oturmalarina rehber olunur. Cocuklardan
birinin resimli kelime kartlarindan bir tanesini
sirt sirta verdigi arkadasina gostermeden seger.
Sonra sirt sirta verdigi arkadagi onun se¢mis
oldugu yiyecek/icecegin hangisi oldugunu

Dil Yapilar Materyal ve
Kaynaklar
Bu bir elma/armut/muz  Resimli kelime

Bunlar

elmalar / Kkartlar1 (meyveler)

armutlar

Bu bir kirmizi / yesil

elma

Merhaba sarkisi
(https://www.youtu

be.com/watch?v=X

1HOTATI-XI)

Renkler sarkist
(https://ww.youtu

be.com/watch?v=w

rqOealh-pU)
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tahmin etmeye galisir. Oyun tiim ¢ocuklarin
katilimi saglanincaya kadar devam ettirilir.

e Meyve resimlerinin  buylk gdsterimleri
zemine veya tahtaya yerlestirilir. Iki 6grenci
secilir, ellerine plastik sopa arag verilir.
Ogretmen meyve/sebzenin adim  sdyler
ogrenciler kelimeyi biliyorsa plastik sopa ile
sdylenen meyve/sebzenin iizerine vurur. ilk
vuran kisi puani toplar.

e Giin sonunda egitimci renklerle ilgili bir
onceki uygulama giiniinde 6grenmis olduklari
Renkler Sarkisi isimli gocuk sarkisini agar ve
¢ocuklarla birlikte sarki tekrar edildikten sonra
¢ocuklarla vedalagir.

Tablo 5’teki Ogretim igerigi ¢ocuklarin Yyiyecek-igeceklerle ilgili temel kavramlart
ogrenmelerini ve bu ifadeleri giinliik hayatta kullanabilmelerini amaglamaktadir. Resimlerin kullanimi
cocuklarin gorseller araciligiyla 6grenmelerini desteklerken kulaktan kulaga ve tahmin oyunu ise
cocuklarin dinleme ve sozlii becerilerini gelistirmelerine katki sunmay1 hedeflemektedir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu calismada, okul 6ncesi donemde ana dili Tiirk¢e olmayan ¢ocuklara yonelik siif ortaminda
dogrudan uygulanabilecek 6rnek bir Tiirkge Ogretim igerigi gelistirilmistir. Gelistirilen icerik, okul
oncesi donem 6gretmenlerinin sinif i¢i uygulamalarda ihtiya¢ duydugu somut yonlendirmeleri, tematik
yapi1, hedef dil dgeleri, etkinlik tiirleri ve materyal onerileriyle birlikte sunarak uygulamaya doniik bir
rehber niteligi tasimaktadir. Bu yoniiyle ¢alisma, Ogretmenlerin uygulamada daha sistematik ve
yapilandirilmig bir destege ihtiyag duydugunu ortaya koyan arastirmalara katki saglamaktadir (Esen,
2020; Tanis ve Ozgiin, 2022).

Alan yazininda yapilan pek ¢ok ¢alisma, miilteci gocuklarin egitimindeki sorunlari durum tespiti
diizeyinde ele alirken (Ates ve Oztiirk, 2024) bu arastirma dogrudan simif ici pratige yonelik “tanisma,
renkler, yiyecek-igecek” temalari iizerinden islevsel bir rehber ortaya koymaktadir. Gelistirilen bu igerik
oyun, hikaye anlatimi ve gorsel materyallerle zenginlestirilerek, dil 6gretimini dogal bir edinim siirecine
doniistiirmeyi kolaylastirmay1 hedeflemektedir. Bu yoniiyle calismanin, 6gretmenlerin ihtiya¢ duydugu
“somut materyal ve uygulamaya yoénelik rehberlik” (Arslantas ve Aktiirkoglu, 2023) eksikligini
gidermeye katki sunmasi beklenmektedir.

Onerilen dgretim icerigi, Tiirkgeyi sadece bir iletisim arac1 olarak degil, gocugun bilissel, sosyal
ve duygusal gelisimiyle biitlinlesik bir unsur olarak ele almaktadir. Alan yazininda vurgulanan “dil
yetersizliginin sosyal izolasyona yol agmas1” (Yohani, 2010; Dogan ve Avcioglu, 2022) durumu, bu
caligmada Onerilen grup oyunlar1 ve drama etkinlikleriyle azaltilmaya g¢alisilmistir. Cocugun kendini
ifade edebildigi Olciide 6zgiiven kazanacagi ve okula aidiyet hissedecegi (Tastan ve Celik, 2017)
gerceginden hareketle, igerik Onerisi pedagojik bir uyum saglama stratejisi olarak yapilandirilmustir.

Alan yaziinda, erken yasta dil edinimini destekleyecek ve Ggretmenlere somut uygulama
destegi saglayacak materyal ve etkinliklerin gelistirilmesine yonelik bir ihtiya¢ oldugu siklikla dile
getirilmektedir. Bu calisma, s6z konusu ihtiyaca simif ortaminda uygulanabilecek 6rnek bir 6gretim
icerigi sunarak katki saglamaktadir. Bu agidan ¢alisma, alan yazininda dile getirilen gereksinimleri
uygulama diizeyinde somutlastirmaktadir (Eren, 2019; Mercan vd., 2016).

Uygulama ag¢isindan bakildiginda, gelistirilen igerik dnerisinin 6gretmenlere hazir ve tek tip bir
program sunmak yerine, esnek ve cogaltilabilir bir yapr saglamasi Onemli bir katki olarak
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degerlendirilebilir. Ogretmenlerin, bu 6rnek uygulama iceriginden hareketle kendi sinif diizeylerine ve
ogrenci profillerine uygun etkinlik ve materyalleri gelistirebilecekleri diisiiniilmektedir. Bu baglamda
calisma, okul Oncesi egitim ortamlarinda Tiirkgenin yabanci / ikinci dil olarak dgretimine yonelik
ogretimi planlama siireglerini destekleyici bir kaynak olma potansiyeli tasimaktadir. Okul 6ncesi egitim
ortaminda uygulanabilecek igerik Onerisi, okul dncesi dénem ¢ocuklarinin eglenceli ve ilgi gekici bir
O0grenme deneyimi yagamalarini saglamay1 amaglamaktadir.

Okul oncesi dénem c¢ocuklarina ikinci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi konusunda asagidaki Oneriler
gelistirilmistir:

e Cocuklara dil 6gretiminde oyunlardan faydalanilmalidir. Ciinkii okul 6ncesi donem
cocuklari i¢in oyun, en iyi 6grenme yontemlerinden biridir. Oyunlar, ¢ocuklarin dil 6grenme siirecinde
aktif bir sekilde yer almalarini saglamakta ve 6grenmeyi daha eglenceli héle getirmektedir.

e Dil dgretim siirecinde gorsel materyallerin kullanimina yer verilmelidir. Cocuklarla 6grenme
surecinde gorsel materyaller kullanmak oldukca etkilidir. Resimler, kartlar, posterler vb. gibi
materyaller, 6grenmeyi daha kolay héle getirmekte ve ¢ocuklarin gorsel hafizalarimi kullanmalarini
saglamaktadir.

e Ogretim siirecinde sarkilar ve tekerlemelerden faydalanilmalidir. Bunun igin Tiirkge ¢ocuk
sarkilar1 ve tekerlemeler kullanilabilir. Bu tir etkinlikler, ¢ocuklarin hem kelime hazinelerini artirmaya
hem de dinleme ve konusma becerilerini gelistirmelerine yardimeci olmaktadir.

e Cocuklarin Tiirkge 6grenmeleri i¢in siirekli Tiirk¢e konusmalara maruz kalmalar1 6nemlidir.
Konusma alistirmalar1 yapmak, 6grenme siirecinin bir pargast olarak c¢ocuklarin Tiirkce kelimeleri,
kaliplar1 ve ctimleleri 6grenmelerini saglamaktadir. Okul 6ncesi dénem yas gruplarinda konusma
etkinlikleri artirilmalidir.

e Dil ogretiminde ¢esitli kiiltiirel etkinliklerden faydalanilmalidir. Cocuklara Tiirkce
ogretirken, onlarin Tiirk kiiltiirii hakkinda bilgi sahibi olmalarini saglamak da énemlidir. Ogretmenlerin
Turk mazikleri, halk danslari ve geleneksel oyunlarla ¢ocuklari tanistirmasi, onlarin Tiirk kiiltiiriiyle de
baglanti kurmasini saglayacak ve bu durumda dil 6grenmelerini kolaylastiracaktir.

Yukarida yer verilen oneriler, okul Oncesi donem ¢ocuklarina Tiirkge 6gretiminde sinif
ortaminda uygulanabilecek etkili yollar sunmaktadir. Bunlarin yani sira, ¢ocuklarin 6grenme hizi ve
ogrenme tarzlar birbirinden farklidir. Bu nedenle 6gretmenlerin her gocugun ihtiyaglarina gore farkli
yaklagimlar uygulamasi gerekmektedir. Ogretmenlerin ¢ocuklarin bireysel ihtiyaglarim dikkate alarak
Ogrenme materyallerini, grenme yontemlerini ve 6grenme ortamlarini belirlemesi, ¢ocuklarin ikinci dil
olarak Tirk¢e 6greniminde basarili olmalarina yardimer olacaktir.

Destek ve Tesekkiir

Herhangi bir kurum / kurulustan destek alinmamastir.
Bilgilendirilmis Génulll Onam Formu
Arastirmada uygulama yapilmamstir.

Etik Beyani

Calismada Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde belirtilen
temel ilkelerin tamamina uyuldugunu, bilimsel arastirma ve yayin etigine aykir1 eylemlerden higbirinin
yapilmadigini beyan ederiz.
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Etik Kurul fzni

Calisma dokiiman analizi ¢calismasidir.

Yazar Katki Orant

1. Yazar %60, 2. Yazar %40

Cikar Catismast

Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atigmasi bulunmamaktadir.

Yapay Zeki Kullanimi

Aragtirmanin genisletilmis 6zetinin hazirlamasi asamasinda Gemini’den faydalanilmistir.
Telif Hakki

Bezgek Dergisi’nde yayimlanan g¢alismalar Creative Commons Atif-Ticari Olmayan 4.0
Uluslararasi Lisansi ile lisanslanmugtir.

Veri Paylagimi

Bu ¢alisma kapsaminda elde edilip analiz edilen veriler talep edilmesi halinde yazarlardan talep
edilebilir.
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Extended Abstract

Introduction

Driven by economic, social, and political instabilities, global migration has surged to an
unprecedented scale, displacing an estimated 123.2 million people worldwide by the end of 2024
(UNHCR, 2024). At the center of this global crisis, Turkiye-owing to its strategic location-hosts over
2.3 million individuals under temporary protection (GIiB, 2025). Within this population, the 823,605
school-aged children represent a pivotal focal point for the Turkish education system, who are between
the ages of 5-17 in need of both structural and pedagogical adaptations for successful integration.

For these migrant children navigating new cultural and linguistic landscapes, the language
barrier emerges as the most critical obstacle to educational integration and social cohesion. Extensive
research consistently identifies language deficiency as the primary factor disrupting educational
continuity and social adaptation (Seuring & Will, 2022; Ozoru¢ & Dikici Sigirtmag, 2022). Children
who cannot communicate effectively with teachers and peers face academic failure, social isolation, and
alienation from school. In the preschool period, the language barrier hinders teachers’ ability to
recognize and evaluate students, as well as to accurately identify their developmental needs (Ozorug &
Bilaloglu, 2025). This challenge is especially acute in that period, a vital window for language
development when foundational cognitive and social skills are established. Research demonstrates that
early childhood education significantly facilitates second language acquisition (Gormley, 2008;
Magnuson et al., 2006).

Current studies emphasize language barrier as the most significant problem (Seuring & Will,
2022; Ozoru¢ & Dikici Sigirtmag, 2022; Esen, 2020; Eren, 2019); however, existing research
predominantly focuses on diagnosing problems while leaving a significant gap in practical, application-
oriented teaching resources. Studies consistently reveal that preschool teachers feel inadequately
prepared to teach Turkish to refugee children, citing insufficient training, lack of materials, and absence
of structured guidance (Duran Yilmaz, 2025; Unal & Aladag, 2020). Teachers need concrete,
implementable activities rather than theoretical frameworks alone. This study aims to address this gap
by developing a ready-to-implement Turkish language teaching content proposal for preschool children
under temporary protection.

Methodology

This research is a qualitative review study utilizing systematic document analysis. Data was
collected through key documents selected for their relevance and authority. The primary national
framework examined was the Turkish as a Foreign Language Curriculum, developed by the Turkish
Maarif Foundation (TMV, 2025). This comprehensive program, based on the Common European
Framework of Reference for Languages, provides detailed learning outcomes and pedagogical
principles for teaching Turkish to non-native speakers from preschool till the end of high-school.

As an international benchmark, the Goethe-Institut’s German in the Nursery module was
analyzed. Germany’s extensive experience with immigrant populations-where approximately 40% of
children under six have immigrant backgrounds (Autorengruppe Bildungsberichterstattung, 2022,
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quoted by Boese et al., 2023).-has yielded sophisticated, practice-oriented approaches to early second
language instruction. The analysis involved three stages: descriptive analysis of each program’s
structure, comparative analysis to identify practical strengths, and synthesis to develop the proposed
content, subsequently validated through expert review.

Findings

The culmination of the analytical process is a Turkish language teaching content proposal
structured around three core themes: Greetings, Colors, and Foods & Beverages. These themes were
selected based on their presence in both programs and their relevance to children’s daily lives. The TMV
curriculum explicitly includes these themes within its preschool “Pre-A1” level framework.

The proposed model is built upon pre-Al and Al level learning outcomes from the TMV
curriculum, including objectives such as using simple greeting and farewell expressions, naming colours
of familiar objects, understanding basic expressions about the immediate environment, comprehending
location expressions, and using appropriate phrases when ordering food or beverages.

The instructional design is rooted in child-centred principles recognizing preschool children’s
natural learning dispositions. Each theme is developed through multiple activity sessions incorporating
play-based learning, songs, games, visual materials, and repetitive practice.

Greetings Theme: Activities begin with daily greeting songs establishing classroom routine,
followed by puppet demonstrations of greeting dialogues, interactive ball games where children practice
introductions, and craft activities where children create puppets for dialogue practice. This progression
from modelled behaviour to independent application reflects sound pedagogical sequencing.

Colours Theme: Activities progress through varied approaches: colour recognition with
coloured papers, identification of classroom objects’ colours, learning colour songs, sorting games with
coloured objects, whisper chain games reinforcing colour names, and traffic light games connecting
colours to actions. These multiple exposures through different modalities accommodate diverse learning
styles.

Foods and Beverages Theme: Activities incorporate picture word cards, whisper chain games,
back-to-back guessing games, and competitive identification games, all designed to make vocabulary
acquisition engaging and meaningful through functional language use.

Discussion and Recommendations

This study contributes to the field by offering practical, in-class Turkish teaching content
specifically designed for preschool teachers working with children under temporary protection. The
proposed model contributes directly to teachers’ documented needs for structured guidance and practical
activities, addressing the gap between problem diagnosis and solution implementation identified in the
literature (Ates & Oztiirk, 2024).

The content is designed not only to teach language but also to support children’s cognitive,
social, and emotional development through engaging, age-appropriate methods. By incorporating group
games and cooperative activities, the proposal addresses the documented risk of social isolation
stemming from language deficiency (Yohani, 2010). Children gain confidence as they successfully
communicate, fostering school belonging and positive attitudes toward learning.

Several key recommendations emerge. Educators should adopt play-based, interactive strategies
that leverage preschool children’s natural curiosity. Daily routines incorporating greeting songs
establish language-rich environments. Visual materials make abstract vocabulary concrete and
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accessible. Songs and rhymes enhance phonological awareness while making learning enjoyable.
Cultural activities introducing elements of Turkish culture build connections beyond language.

Furthermore, educational authorities should support such initiatives through enhanced teacher
training programs preparing educators for linguistically diverse classrooms. Development of enriched
curriculum guides extending beyond these three themes would provide comprehensive support. Ongoing
professional development allowing teachers to share effective practices would strengthen
implementation.

This study contributes a ready-to-implement Turkish language teaching content to support the
linguistic and social integration of children under temporary protection within the Turkish education
system. By providing teachers with accessible, theoretically grounded, and practically oriented teaching
content, it aims to transform the challenge of language barriers into an opportunity for inclusive
education benefiting all children in increasingly diverse classrooms.
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