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Ozet: Bu arastirma, okul dncesi 6gretmen adaylarmin smifinda Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen gocuklara
yonelik uygulayacaklar1 Ogretimsel stratejileri ve egitsel siiregte is birligi yaklagimlarini belirlemeyi
amaclamaktadir. Arastirma temel nitel arastirma deseniyle yiiriitiilmiistiir. Calisma grubu, kartopu 6rnekleme ile
secilen 23 okul Oncesi Ogretmen adayindan olusmustur. Veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1
yapilandirilmig goriisme formu ile toplanmuistir. Gorlisme formu alan uzmani tarafindan incelenmistir. Uzman
goriisii sonrasinda, formun gecerligini smamak amaciyla iki 6gretmen aday: ile pilot uygulama yapilmis ve
sorular anlagilir bulundugu igin formda degisiklik yapilmamistir. Ardindan, goniillii onam veren 23 6gretmen
adayiyla ortalama 30 dakika siiren goriigmeler gergeklestirilmistir. Elde edilen veriler igerik analiziyle
¢Oziimlenmistir. Bulgular Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen gocuklarla galismaya yonelik gorisler, 6gretimsel
stratejiler, stratejileri etkileyen faktorler ve egitsel siiregte is birligi olmak iizere dort tema altinda toplanmustur.
Ogretmen adaylari, kiiltiirleraras1 6grenme, farkliliklara saygi ve dil dgrenme firsatlar1 gibi olumlu yonleri
vurgularken, iletisim glicliigli, smif yonetimi ve 6zel ilgi gereksinimi gibi giicliikleri de belirtmislerdir. Oyun
temelli etkinlikler, gorsel materyaller, gosterip yaptirma, akran destegi, beden dili ve dikkat ¢ekici uyaranlar 6ne
¢ikan stratejiler olarak ifade edilirken, aileyle iletisim ve okul i¢i paydaslarla is birligi gerekli goriilmiistiir.
Sonug olarak, 6gretmen adaylarmin kapsayici ve farklilagtirilmis 6gretime yonelik olumlu tutum sergiledigi,
ancak uygulama ve planh farklilagtirma konusunda destege ihtiyag duydugu belirlenmistir. Bulgular, 6gretmen
adaylarmin mesleki gelisiminde iki dilliligin ve kiiltiirleraras1 pedagojinin sistematik bi¢cimde ele almmasi
gerektigine isaret etmektedir.

Anahtar Kelimeler: iki dillilik, ikinci dil olarak Tiirkce d8retimi, okul dncesi, 6gretim stratejileri, 6gretmen
adayi.
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Abstract: This research aims to determine the teaching strategies and collaborative approaches in the
educational process that preschool teacher candidates will implement in their classrooms for children learning
Turkish as a second language. The study was conducted using a basic qualitative research design. The study
group consisted of 23 preservice preschool teachers selected through snowball sampling. Data were collected
using a semi-structured interview form developed by the researcher. The interview form was reviewed by a field
expert. Following the expert review, a pilot implementation was conducted with two teacher candidates to
examine the form’s validity, and no revisions were made because the questions were found to be clear.
Subsequently, interviews averaging 30 minutes were conducted with the 23 teacher candidates who provided
informed consent. The data were analyzed using content analysis. The findings have been grouped under four
themes: views on working with children learning Turkish as a second language, teaching strategies, factors
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influencing strategies, and collaboration in the educational process. Teacher candidates emphasized positive
aspects such as intercultural learning, respect for differences, and opportunities for language learning, while also
noting challenges, including communication difficulties, classroom management, and the need for special
attention. They highlighted strategies such as play-based activities, visual materials, modeling and
demonstration, peer support, body language, and the use of attention-grabbing stimuli, and they considered
communication with families and collaboration with in-school stakeholders to be necessary. Overall, teacher
candidates demonstrated positive attitudes toward inclusive and differentiated teaching; however, they reported a
need for support in implementation and planned differentiation. The findings indicate that bilingualism and
intercultural pedagogy should be addressed systematically in preservice teacher education.

Keywords: Bilingualism, preschool, teacher candidate, teaching strategies, teaching Turkish as a second
language.

Giris

Kiiresellesme, go¢ hareketleri ve toplumsal degisimler, egitim sistemlerinin karsilastigi en
onemli sorunlardan biri olan dil ¢esitliligini glindeme getirmistir. Diinya genelinde ¢ok sayida
cocuk, egitimine ana dilinden farkli bir dilde baglamaktadir (United Nations Educational,
Scientific and Cultural Organization [UNESCO], 2019). Organisation for Economic Co-
Operation and Development (OECD) iilkelerinde ii¢ yas itibariyla erken ¢ocukluk egitimi
daha onemli hale gelmekte ve egitime katilim orant %74 diizeyine ¢ikmaktadir (OECD,
2023). Ayrica OECD iilkelerinde ¢ocuk niifusunun Onemli bir bolimiinii gdogmen
hanehalklarindaki ¢ocuklar olusturmaktadir. 2020 itibariyla 0-15 yas grubundaki ¢ocuklarin
%19’u gogmen kokenlidir (OECD, 2025). Bu veriler, dil ¢esitliliginin yalnizca belirli lilkelere
0zgii bir durum olmadigini, kiiresel 6lgekte erken ¢ocukluk egitimine dogrudan yansiyan
yapisal bir gerceklik oldugunu gostermektedir.

Tiirkiye’de bu durum, 6zellikle son yillarda gdgmen ve miilteci gruplarin {ilkeye gelmesiyle
birlikte daha da goriiniir hale gelmistir. Go¢ Idaresi Genel Miidiirliigii (2023) verilerine gore
Tirkiye’de kayitli 3,5 milyondan fazla Suriyeli gogmen bulunmaktadir. Bunlarin biiytik bir
kismi okul ¢agindadir ve egitim sistemine Tirk¢e bilmeden dahil olmaktadir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2019). Tiirk egitim sisteminde resmi 6gretim dili Tiirk¢ce oldugundan, bu
cocuklarin hem akademik hem de sosyal anlamda ciddi uyum sorunlar1 yasamasi
kaginilmazdir (Igduygu ve Simsek, 2016). Bu noktada OECD verileri Tiirkiye baglaminda
erken cocukluk egitimine katilimin giiclendirilmesinin gerekliligini ortaya koymaktadir.
OECD Aile Veritaban1 gostergeleri, 3-5 yas grubunda erken ¢ocukluk egitimi ve bakimi ile
ilkokula kayit oraninin %50’nin altinda kaldigin1 belirtmektedir (OECD, 2024). Bu durum,
Tiirkge bilmeden sisteme dahil olan ¢ocuklar i¢in erken donemde sunulacak dil desteklerinin
ve kapsayict uygulamalarin kritik 6neme sahip oldugunu gostermektedir.

Dil engeli, ¢ocuklarin sinif arkadaslariyla iletisim kurmasini, 6gretmenin yoOnergelerini
anlamasini ve 0grenme siirecine aktif katilimini1 zorlastirmaktadir (Cummins, 2000; 2001).
Bununla birlikte, iki dilliligi yalnizca eksiklik iizerinden ele alan yaklasimlar giincel alan
yazinda giderek sorgulanmakta, ¢ocuklarin dilsel kaynaklarini tek tek diller olarak degil,
biitiinciil bir bakis ac¢isiyla kullandiklarimi vurgulayan diller arasi gegislilik yaklagimi
(translanguaging) 6ne ¢ikmaktadir (Garcia & Wei, 2014). Benzer bigimde, dilsel ekoloji bakis
acis1 dil gelisimini, sinif i¢i etkilesimler, aile, topluluk ve kurumlar arasi iligkilerle birlikte ele
almanin 6nemine vurgu yapmaktadir (Hornberger, 2002; van Lier, 2004). Okul 6ncesi donem,
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Piaget’nin biligsel gelisim yaklasimi agisindan simgesel diisiinmenin hizlandigi, dilin bilissel
yapilanmanin temel araglarindan biri haline geldigi bir evreye karsilik gelmektedir (Piaget,
1952). Bronfenbrenner’in ekolojik sistemler yaklasimi ise cocugun dil ve 6grenme deneyimini
mikrosistemlerin (sinif, aile) ile daha genis ¢evresel makrosistemlerin (kurumlar, politikalar)

etkilesimi icinde konumlandirmaktadir (Bronfenbrenner, 1979). Giincel norodilbilim
arastirmalar1 da erken yillarda beynin yiiksek Ogrenme kapasitesine sahip oldugunu, bu
donemde sunulan zengin ve anlamli dil girdisinin uzun dénemli dil gelisimi agisindan
belirleyici olabildigini gostermektedir (Kuhl, 2004). Dolayisiyla okul oOncesi donemde
Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen ¢ocuklara yonelik etkili 6gretim stratejilerinin gelistirilmesi
yalnizca bireysel 6grenme basarist agisindan degil, ayn1 zamanda kapsayict bir egitim
ortaminin saglanmasi agisindan da kritik 6nem tasimaktadir. Kapsayic1 egitim, farkl dil,
kiiltiir ve sosyoekonomik arka planlardan gelen ¢ocuklarin esit 6grenme firsatlarina sahip
olmasini hedeflemektedir (UNESCO, 2019). Bu nedenle Ogretmenlerin ve Ogretmen
adaylarmin dil ¢esitliligine duyarli pedagojik donanimi, smif ig¢i firsat esitliginin ana
belirleyicilerinden biridir.

Bu arastirma, Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen ¢ocuklarin mikrosisteminde yer alan okul
oncesi Ogretmen adaylarinin bu c¢ocuklarla calisma siirecinde hangi Ogretimsel stratejileri
tercih etmeyi diisiindiiklerini ve kimlerle, hangi gerekcelerle is birligi yapmay1 planladiklarini
ortaya koymay1 amacglamaktadir.

1. Tiirkceyi Ikinci Dil Olarak Ogrenen Cocuklarin Egitsel Siirecine Kuramsal Bakis

Tirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim ortamina katilimi, yalnizca
ikinci dil 6gretimi olarak degil, cocugun sinif i¢i etkilesimlere erisimi, aidiyet gelistirmesi ve
ogrenmeye katilimi ile birlikte ele alinmasi gereken bir gelisim siireci olarak goriilmelidir.
Sosyo-kiiltiirel bakis agisina gore g¢ocuk, dil ve diisiince gelisimini sosyal etkilesimler
araciligiyla kurmakta ve 6grenme, yetiskin ya da daha yetkin akranlarin sagladig1 aracilikla
ilerlemektedir (Vygotsky, 1978). Bu nedenle egitim dilini yeterince bilmeyen bir ¢ocugun
sinifa katillminda temel sorun, ¢ocugun ne bildiginden c¢ok, hangi kosullarda ve hangi
desteklerle 6grenmeye katilabildigidir. Yakinsal gelisim alan1 kavram1 bu noktada islevseldir.
Bu baglamda 6gretmenin gorevi cocugun mevcut dilsel kapasitesini ve sinif i¢i anlam kurma
yollarin1 gézlemleyerek ¢cocugun bir sonraki adimi atmasini saglayacak nitelikte yapi iskelesi
sunmaktir (Cohen, 2023; Koyuncu, Kumpulainen & Kuusisto, 2023; Vygotsky, 1978; 1987).
Tiirk¢eyi ikinci dil olarak O6grenen c¢ocuga sunulan bu destek yalnizca kelime Ogretmek
degildir. Cocugun sinif icinde anlamli etkilesim kurabilecegi, yonergeleri takip edebilecegi ve
kendini ifade edebilecegi etkilesim firsatlarini tasarlamaktir (Kelly, 2015; Le Menestrel &
Takanishi, 2017; Nilsson, 2024). Bu siire¢, okul dncesi donemin gelisimsel o6zellikleriyle
dogrudan iliskilidir. Piaget’nin biligsel gelisim yaklasimi, okul dncesi yillarda simgesel islevin
hizla gelistigini, oyunun ve temsil silireclerinin ¢ocugun diisiinmesini yapilandirdigin
vurgulamaktadir (Piaget, 1952; Lockman & Tamis-LeMonda, 2021). Egitim dilini yeterince
bilmeyen bir ¢ocuk i¢in dil bariyeri, simgesel diistinmenin kendisinden c¢ok, bu diisiincenin
sinifin ortak anlam diinyasina tasinmasini giiglestirebilmektedir (Finders, Wilson & Duncan,
2023). Bronfenbrenner’in ekolojik sistem yaklasimi ise ¢cocugun dil ve uyum siirecini siif
(mikrosistem), aile ile okul iligkisi (mezosistem), kurumsal diizenlemeler (ekzosistem) ve
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egitim politikalar1 ile toplumsal tutumlar (makrosistem) etkilesimi i¢inde ele almay1
onermektedir (Bronfenbrenner, 1979; Tong & An, 2024). Bu bakis acis1 Tiirkceyi ikinci dil
olarak ogrenen ¢ocugun yasadigi giicliikklerin cocuga ait bir eksiklikten ziyade, farklh
sistemlerin kesisiminde ortaya ¢ikan bir uyum ve erisim problemi olarak degerlendirilmesine
imkan vermektedir (Schwartz & Ragnarsdéttir, 2025). Modern iki dillilik kuramlar1 da bu
degerlendirmeyi giiclendirmektedir. Diller aras1 gegislilik yaklagimi (translanguaging), iki
dilli ¢ocuklarin dillerini birbirinden yalitilmis iki ayr1 sistem olarak degil, baglama gore esnek
bi¢cimde kullandiklar1 biitiinciil bir iletigim siireci olarak ele almaktadir (Garcia & Wei, 2014).
Bu ¢ercevede, ¢cocugun evde kullandig: dil, sinifta yasaklanacak bir unsur degil, anlam kurma

ve katilimi artirma potansiyeli tasiyan bir kaynak olarak goriilebilmektedir. Dilsel ekoloji
yaklagimi ise dil 6grenmeyi, sinif i¢i etkilesimlerin niteligi, kimlik, aidiyet ve firsat yapilariyla
birlikte degerlendiren bir ¢erceve sunmaktadir. Dolayisiyla 6gretimsel kararlart hem teknik
stratejiler hem de smifin etkilesim diizeni ve iliski aglart {izerinden de tartismayi
gerektirmektedir (Hornberger, 2002; van Lier, 2004). Bunlara ek olarak, erken ¢ocukluk
donemindeki norogelisimsel duyarlilik dil girdisinin niteligini ve sosyal etkilesimle
zenginlesmesini etkilemektedir. Erken yillarda beyin gelisimim hizli olmasi, dil girdisinin
sosyal etkilesim icinde sunulmasinin dil edinimi agisindan belirleyici olabilecegine isaret
etmektedir (Kuhl, 2004). Bu nedenle Tiirkg¢eyi ikinci dil olarak 6grenen ¢ocuklarin egitsel
slirecini agiklayan kuramsal ¢ergeve, 0gretmenin ve akranlarin sagladig: etkilesim firsatlarini,
cocugun gelisimsel 6zellikleri ve ¢okdilli bakis agisi ile birlikte diistinmeyi gerektirmektedir.
Bu bakis agis1 dil 6grenimini ve sinif i¢i katilimi baglamdan bagimsiz bir degisken gibi degil,
Ogretmenlerin algilari, yorumlar: ve etkilesim pratikleri iginde sekillenen bir siire¢ olarak ele
almaktadir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen ¢ocuklara
yonelik strateji tercihlerini hangi gerekcelerle anlamlandirdiklarini ortaya koymak,

arastirmanin nitel yonelimini kuramsal olarak da tutarli hale getirmektedir (Merriam, 2013;
Patton, 2014).

1.1. Ogretmenlerin ve Ogretmen Adaylarmin Rolii

Ogretmen, okul dncesi donemde Tiirkgeyi ikinci dil olarak &grenen gocuklarm ikinci dil
ogreniminde en kritik faktordiir. Ogretmenin tutumu, siif i¢i uygulamalart ve kullandig
stratejiler, cocugun dil gelisimini dogrudan etkilemektedir (Schwartz & Rovner, 2015). Sinifa
egitim dilini yeterince bilmeyen bir cocuk geldiginde 6gretmen, o6ncelikle cocugun mevcut dil
diizeyini gozlemleyerek yakinsal gelisim alani sinirini belirlemelidir (De Guerrero & Villamil,
2000). Bu dogrultuda ogretmen, dilsel ortami c¢ocuk icin erisilebilir kilmak ig¢in
yapilandirilmis sorular, kod gecislerine izin veren araclar ve akran destegi gibi stratejiler
uygulamaktadir (De Guerrero & Villamil, 2000). Bunun sonucunda ¢ocuk, yalnizca ikinci dili
edinmekle kalmaz, ayn1 zamanda sinif i¢inde anlamli sosyal etkilesimler kurarak 6zgiiven ve
motivasyon kazanmaktadir. Gort ve Pontier’in (2013) bulgulari, 6gretmenin bilingli dilsel
miidahalelerinin ¢ocuklarin iki dilde iletisim kurma kapasitelerini artirdigini ortaya koyarken,
Alanis ve Arreguin’in (2019) arastirmalar1 ise bu siirecte dgretmenlerin rehberlik roliiniin
sosyal ve akademik gelismeye dogrudan katki sagladigin1 gostermektedir.

Okul oncesi donemde ogretmenlerin iki dilli ¢ocuklara yonelik uygulayabilecegi etkili
Ogretim stratejileri ve araglar arasinda; gorsel destekli hikdye anlatimi, sarki ve tekerleme
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kullanimi, dramatizasyon, rol oyunlari, sanat ¢alismalari, etiketleme (sinif esyalarina iki dilde
etiket yerlestirme), rutin dil kaliplarinin tekrar1 ve jest/mimik destekli iletisim yer almaktadir
(Barron-Hauwaert, 2004; De Jong & Harper, 2005; Tabors, 2002; Tunkiel & Bus 2022).
Tabors (2002), 6gretmenlerin hedef dilde sik tekrarlar, ¢evresel ipuclari ve yapilandirilmisg

konugma firsatlar1 yaratarak dili ¢ocuk i¢in anlamli hale getirdiklerini vurgulamaktadir.
Castro, Paez ve Dickinson (2011) ise bu stratejilerin ¢ocugun sadece dil gelisimine degil,
simifa aidiyet duygusuna da katki sundugunu belirtmektedir. Boylece Ogretmen, yalnizca
akademik bir rehber degil, ayn1 zamanda sosyal katilim1 ve kiiltiirel baglami destekleyen bir
araci gorevi iistlenmektedir (Schwartz & Rovner, 2015).

Dogal baglama dayal1 dil 6gretimi, okul 6ncesi donemde ikinci dil 6grenimini destekleyen en
etkili yaklasimlardan biri olarak goériilmektedir. Bu yaklasim, 6gretimin dogal cevrelerde,
cocugun giinliik rutinleri ig¢inde anlamli etkinliklere gomiilerek yiriitiilmesine
odaklanmaktadir (McWilliam, 2010). Cocuklar dili, soyut gramer kurallarindan ziyade giinliik
yasamin ic¢inde yer alan anlamli etkilesimler araciligiyla 6grenmektedir (Ellis, 2015).
Nicoladis ve Genesee (1996) erken c¢ocukluk doneminde baglama dayali ikinci dil
O0greniminin ¢ocuklarin sozclik dagarcigini ve iletisimsel yeterliliklerini gelistirdigini ifade
etmektedir. Ayrica Castro vd. (2011), giinliik simif rutinlerinin ve sosyal etkilesimlerin,
ozellikle ikinci dili yeni 6grenmeye baslayan ¢ocuklar icin gii¢lii bir dil girdisi sagladigini
vurgulamaktadir. Bu baglamda firsat 6gretimi de one ¢ikmaktadir. Firsat 6gretimi (incidental
teaching), ¢ocugun ilgi duydugu nesne ya da etkinliklerle baslattig1 etkilesimleri 6gretim
firsatina doniistiirmeyi; yetiskinin modelleme ve ipucu sunma yoluyla daha gelismis dil
yanitlarini tesvik etmesini ve yanitin dogal pekistirme ile desteklenmesini igeren dogal
ogretim stratejisidir (Hart & Risley, 1975). Ogretmen ¢ocuklarin oyun sirasinda ya da giinliik
rutinlerde ortaya ¢ikan dogal anlari, yeni kelimeler ogretmek veya iletisimsel ifadeleri
modellemek i¢in degerlendirdiginde, 6grenme siireci zenginlesmektedir (McWilliam, 2010).
Dolayisiyla Tiirk¢eyi ikinci dil olarak 6grenen g¢ocuklarin egitiminde hem dogal baglama
dayali 6gretim hem de firsat 6gretiminin birlikte kullanilmasi, dil gelisimini desteklemenin
yanm1 sira dgrenmeyi cocuk igin daha anlamli ve kalici hale getirmektedir. Ogretmen
adaylarmin ise; hizmet Oncesi egitimleri, ¢ok dilli siniflarda galisabilmeleri agisindan
belirleyici bir unsurdur. Tiirkiye’deki 6gretmen yetistirme programlarinda iki dillilik, gdogmen
cocuklarin egitimi ve cok kiiltlirlii pedagojiye iliskin derslerin sinirli olmasi, 6nemli bir
eksiklik olarak goriilmektedir (Tarim, 2015). Arastirmalar, 6gretmenlerin dil ¢esitliligine
iliskin 0zel egitim aldiklarinda smif ig¢inde daha kapsayict stratejiler kullandiklarini
gostermektedir (De Jong & Harper, 2005; Garcia & Wei, 2014). Tiirkiye’de Ogretmen
adaylarinin bu konuda alacaklar1 egitim, yalnizca Tirkgeyi ikinci dil olarak Ogrenen
cocuklarin dil gelisimini degil, ayn1 zamanda sosyal uyumlarini ve akademik basarilarin1 da
destekleyecektir. Programlarda dil gelisimi, iki dillilik, go¢men c¢ocuklarin egitimi ve
kiiltiirlerarasi iletisim gibi igeriklerin artirilmasi, 6gretmen adaylarinin mesleki yeterliliklerini
giiclendirecektir. Arastirmalar Tiirkiye’de Ogretmen adaylarina bu konuda sistematik bir
egitim verilmedigi, daha ¢ok bireysel cabalarla edinilen bilgilerle siire¢ yiiriitiildiigiinii ortaya
koymaktadir (Aydeniz ve Sarikaya, 2021; Polat ve Kilig, 2013). Oysa Kanada, ABD gibi ¢ok
dilli iilkelerde 6gretmen yetistirme programlarinda ikinci dil 6gretimi ve kiiltiirel farkindalik
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gibi konular zorunlu ders olarak islenmektedir (Lucas & Villegas, 2013). Ogretmen
adaylarimin  dil g¢esitliligine yonelik egitim almasi, ¢ocuklarin  sosyal uyumunu
kolaylagtirmakta, smif ici iletisimi artirmakta ve akademik basariya katki sunmaktadir
(Espinosa, 2015). Bu donanima sahip dgretmenler, hedef dili yeterince bilmeyen ¢ocuklarin
dil 6grenim siirecini hizlandirmakta, onlarin sosyal iliskilerini gili¢glendirmekte ve
Ozgilivenlerini artirmaktadir (Cummins, 2000).

2. Aragtirmanin Amaci

Arastirmalar, egitim dilini yeterince bilmeyen ¢ocuklarin sinif ortaminda iletisim, katilim ve
uyumla iligkili giigliikler yasayabildigini gostermektedir. Ayn1 zamanda bu gli¢liiklerin bazi
durumlarda davranis sorunlar1 olarak da goriinebildigini gdstermektedir (Bukhalenkova vd.,
2022; De Houwer, 2021; Diizen ve Dinger, 2017; Grever vd., 2020; Husain vd., 2025;
Pérez-Navarro ve Lallier, 2025; Sun, 2023; Yow ve Li, 2024). Ikinci dilin sikhikla egitim
ortaminda Ogrenilmesi (Schwartz & Rovner, 2015) nedeniyle, okul 6ncesi sinifi hem dil
girdisinin yogunlastigi hem de ¢ocuklarin akran iliskileri ve sinif rutinleri i¢inde dili islevsel
bicimde kullanmayr Ogrendigi kritik bir mikrosistem olarak one ¢ikmaktadir (California
Department of Education, 2020; Le Menestrel & Takanishi, 2017). Bu siirecte 6gretmen,
cocugun Ogrenme ve katilim firsatlarin1 diizenleyen, iletisimsel riskleri azaltan ve sinif igi
etkilesimi miimkiin kilan temel bir rol iistlenmektedir (California Department of Education,
2020; Djonko-Moore, 2022; Le Menestrel & Takanishi, 2017). Bu nedenle, 6gretmenin ve
ozellikle yakinda simifa girecek 6gretmen adaylarmin iki dillilige bakisi, tercih edecegi
ogretimsel stratejiler ve bu stratejileri hangi gerekgelerle sectigi, erken ¢ocukluk egitiminde
kapsayict uygulamalarin niteligini dogrudan belirleyen bir problem alan1 olarak
degerlendirilmektedir (De Jong & Gao, 2023; Muioz & Valdés, 2024).

Alan yazin incelendiginde; iki dilli ¢ocuklarin sosyal becerileri (Culha ve Yilmaz, 2023;
Sohrabi & Maich, 2021), okula uyumu (Cabuk, Karageyik ve Tokgoz, 2018; Kosan, 2015;
Rojas, Yoshikawa & Morris, 2023), bilissel becerileri (Boese vd., 2023; Canan, 2012) ve dil
becerileri (Hamarat, 2019; Hatcher & Page, 2020) {izerine arastirmalarin bulundugu, ayrica
ogretmen ya da aile goriislerini ele alan arastirmalarin da yapildig1 goriilmektedir (Bal-Banko
vd., 2020; Cetintas ve Yazici, 2016). Bununla birlikte, okul oncesi Ogretmenlerinin
yasadiklar1 zorluklari ortaya koyan aragtirmalar olmasina karsin (Akgiil vd., 2019; Konan ve
Giirsul, 2021), 6gretmen adaylarinin Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen ¢ocuklara yonelik
planladiklar1 6gretimsel stratejilerin ve bu stratejilerin dayandig1 gerekgelerin, yapi iskelesi
stireci baglaminda ayrintili bigcimde ele alinmasinin sinirl kaldigi anlasilmaktadir.

Bu baglamda arastirmanin amaci, Tiirkgeyi ikinci dil olarak 06grenen ¢ocuklarin
mikrosisteminde yer alacak okul dncesi 6gretmen adaylarinin bu duruma iliskin diisiincelerini,
smif icinde kullanmay1 planladiklari 6gretimsel stratejileri ve bu stratejilerin gerekgelerini,
ayrica tercih ettikleri i birligi kaynaklarin1 ve gerekgelerini ortaya koymaktir. Elde edilecek
bulgularin, o6gretmen adaylarimin mesleki hazirlik siireclerinde hangi bilgi ve beceri
alanlarinda destege ihtiya¢ duyduklarini goriiniir kilacagi, buna bagli olarak Ogretmen
yetistirme programlarinin ve uygulama odakli igeriklerin gelistirilmesine katki sunacagi
disiiniilmektedir. Bu baglamda arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmastir.
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1. Okul oncesi 6gretmen adaylar1 siniflarinda Tiirkceyi ikinei dil olarak 6grenen ¢ocuk
olmasi konusunda ne diisiinmektedir?

2. Okul oncesi Ogretmen adaylart smiflarindaki Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen
cocuklar i¢in hangi 6gretimsel stratejileri neden kullanmay diistinmektedir?

3. Okul oOncesi 6gretmen adaylart siiflarindaki Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen
cocuklar i¢in kimlerle neden is birligi yapmay1 tercih etmektedirler?

3. Yontem
3.1. Arastirmanmin Modeli

Bu arastirma, okul dncesi 6gretmen adaylarinin staj siniflarinda Tiirkgeyi ikinci dil olarak
ogrenen c¢ocuklarin egitsel siirecine iliskin algilarini, planladiklar1 6gretimsel stratejileri ve is
birligi tercihlerini gerekgeleriyle birlikte ortaya koymayir amagladigi i¢in nitel arastirma
yaklagimlarindan temel nitel arastirma deseniyle yiirlitiilmiistiir. Temel nitel arastirma,
bireylerin deneyimlerini nasil yorumladiklarini ve bu deneyimlere hangi anlamlari
yiiklediklerini anlamaya odaklanmaktadir (Merriam, 2013). Bu arastirmada yanit aranan
problem, “hangi stratejiler kullaniliyor?” sorusundan ¢ok “Ogretmen adaylar1 bu stratejileri
neden ve hangi gerekgelerle uygun goriiyor?” sorusuna dayandigindan, katilimcilarin
anlamlandirma stireglerini dogrudan goriintir kilan temel nitel arastirma uygun bir cerceve
sunmaktadir (Creswell, 2013). Ayrica arastirmanin kuramsal c¢er¢evesinde vurgulanan
baglamsallik, etkilesim ve ¢ok diizeyli siirecler (sinif i¢i etkilesim, aile-okul iligkileri, kurum
destegi gibi) katilime1 anlatilar1 iizerinden derinlemesine incelenmeye elverislidir.

3.2. Arastirmanin Simirhhiklar

Bu arastirma 6gretmen adaylarinin beyanlarina dayalidir. Beyan edilen stratejilerin sinif igi
uygulamada nasil hayata ge¢irildigi ve ¢ocuk ¢iktilariyla iligkisi bu tasarim i¢inde dogrudan
gozlenememektedir. Ayrica Orneklemin belirli bir baglamla sinirli olmasi aktarilabilirlik
acisindan dikkatle ele alinmalidir. Ileri arastirmalarda simf i¢i gdzlem, uygulama temelli
Ogretmen egitimi miidahaleleri ve 6gretmen adayr gelisimini izleyen boylamsal tasarimlar,
bulgularin mekanizmasini daha gii¢lii aciklayabilir.

3.3. Katihmcilar

Arastirmanin katilimcilarini, amagh 6rnekleme yontemlerinden kartopu 6rnekleme ile segilen
okul dncesi 6gretmen adaylar1 olusturmaktadir. Kartopu 6rneklemede, arastirma probleyimle
iliskili katilimcilara ulasildiktan sonra, bu kisilerin benzer 6zelliklere sahip baska katilimcilar
onermesi yoluyla orneklem genisletilmektedir (Patton, 2014). Bu arastirmada baslangic
oOl¢iitii, okul Oncesi 6gretmen adayr olmak ve staj siirecinde bulunmaktir. Bu 6l¢iitii karsilayan
bir katihmci ile goriismeler baslatilmig, ardindan katilimcilarin yonlendirmeleriyle ayni
Olclitleri saglayan diger 6gretmen adaylarina ulasilmistir. Bu siire¢ sonucunda olgiitleri
karsilayan toplam 23 6gretmen adayi arastirmaya dahil edilmistir. Katilimcilarin 20’si iigiincii
sinif, 3’ dordiincii sinif 6grencisidir; 21’1 kadin, 2’si erkektir; yas araliklar1 20-25 arasinda
degismektedir. Katilimcilar, alintilarda kimlik gizliligini korumak amaciyla OA1, OA2,
OA3... bigciminde kodlanmustir.
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3.4. Veri Toplama Araclari ve Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verileri, aragtirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu
araciligiyla toplanmistir. Veri toplama stirecine baslamadan once ilgili etik kurul i1zni alinmais,
ardindan katilimcilarin bilgilendirilmis onami saglanmistir. Goriisme formu baslangicta {i¢
demografik soru (siif diizeyi, cinsiyet, yas) ve arastirmanin amacina yonelik dort acik uglu
soru olmak {iizere toplam yedi sorudan olusacak sekilde hazirlanmistir. Alan uzmani goriisii
sonrasinda, arastirmanin amacina yonelik sorulardan bir soru, igerik olarak diger sorularin
kapsami i¢inde kaldig1 i¢in formdan ¢ikarilmis ve form 3 demografik soru ve ii¢ amaca uygun
soru olacak bigimde toplam alt1 soruya giincellenmistir. Gilincellenen form, iki okul dncesi
Ogretmen adayiyla pilot uygulama kapsaminda denenmis ve sorularin anlasilir bulundugundan
herhangi bir degisiklik yapilmadan goriisme formuna son hali verilmistir. Veriler, 6§retmen
adaylariyla yapilan yari-yapilandirilmis goriismeler yoluyla elde edilmis ve goriismeler
ortalama 30 dakika stirmiistiir.

3.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizi i¢in Oncelikle goriismeler yaziya aktarilmis ve veriler igerik analizi ile
¢oziimlenmistir. Icerik analizi, metin verilerinde tekrar eden anlam Oriintiilerini sistematik
bigcimde kodlayarak kategori ve temalar olusturmayir amaglamaktadir (Patton, 2014). Bu
arastirmada analiz, timevarimsal bir soyutlama mantigiyla yiiriitiilmiistiir. Veriden baslayarak
daha tiist diizey kavramsal yapilara ilerlenmistir. Buna gore, goriigme dokiimlerinden anlam
birimleri belirlenmis, bu birimler iizerinden agik kodlar iiretilmis, benzer kodlar kategoriler
altinda birlestirilmis, kategoriler alt temalara, alt temalar da temalara soyutlanmistir (kod —
kategori — alt tema — tema). Bulgular boliimiinde ise hiyerarsi: tema — alt tema — kategori
— kod sirastyla raporlanmistir. Analiz siirecinde Once tiim goriisme dokiimleri birden fazla
kez okunarak veriye asinalik saglanmis ve ilk izlenimler notlanmistir. Ardindan metin
parcalar1 anlam birimlerine ayrilmis ve her bir anlam birimi i¢in agik kodlar olusturulmustur.
Olusturulan kodlar bir kod listesinde toplanmis, benzer kodlar birlestirilmis, kapsami genis
kodlar alt kodlara ayrilmis ve Ortiisen kodlarin sinirlar1 netlestirilmistir. Bu asamadan sonra
kodlar kavramsal yakinliklarina gore kategoriler altinda toplanmais, kategoriler alt temalara, alt
temalar da arastirma sorulariyla tutarli olacak sekilde temalara doniistiiriilmiistiir. Son
asamada tema, alt tema, kategori ve kodlar arasindaki uyum tekrar kontrol edilerek temalarin
kapsayicilign ve aynstiricilign goézden gegirilmistir. Kodlama iki arastirmaci tarafindan
bagimsiz yiiriitiilmiis, ardindan kodlar karsilastirilarak uzlagma saglanmistir. Kodlayicilar
arast uyum, Miles ve Huberman’in (1994) formiilii kullanilarak hesaplanmistir. Buna gore
giivenirlik katsayis1 su sekilde hesaplanmistir: Giivenirlik =85/ (85 + 9) =85/94 = 0.904 .
Bu deger, kodlamanin tutarli oldugunu gostermektedir (Miles ve Huberman, 1994).
Aragtirmada uzlagsma goriismeleriyle kod tanimlar1 netlestirilmis ve tema, alt tema, kategori,
kodlar arasindaki iligkiler kontrol okumalariyla yeniden gézden gegirilmistir.

Kodlama 6rnegi asagidaki gibi yapilmstir.
Anlam birimi: “Tiirk¢e bilmedigi i¢in yonergeleri anlamakta zorlanir.”

Acik kod: Yonergeyi anlamada giicliik
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Kategori: Iletisim ve sinif ici erisim giigliikleri

Alt tema: Olumsuz
Tema: Gortis
3.6. Arastirmamn inandiricihg ve Artirilabilirligi

Bu aragtirma nitel arastirmalarda giivenilirligi degerlendirmede yaygin olarak kullanilan
Lincoln ve Guba’nin (1985) “inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve dogrulanabilirlik”
oOlciitleri ile yapilandirilmistir (Lincoln & Guba, 1985).

sInandiricilik (credibility): Gériisme formu, alan uzmani tarafindan kapsam, ifadelerin agikligt
ve arastirma amaciyla uyum acisindan degerlendirilmistir. Uzman goriisii sonrasinda, diger
sorularin igeriginde yer aldig1 i¢in bir soru formdan ¢ikarilmis ve form ti¢ demografik soru ile
iic amaca uygun soru olacak bicimde toplam alti soru olacak sekilde giincellenmistir.
Giincellenen form, iki okul oncesi 6gretmen adayiyla pilot olarak uygulanmistir. Sorularin
anlagilirligi, siralamasi ve goriisme akisi bu pilot uygulama {izerinden kontrol edilmistir. Pilot
goriismelerde sorularin anlasilir bulundugu ve ek agiklama gerektirmedigi goriildiigiinden,
icerikte degisiklik yapilmadan forma son hali verilmistir. Veri analizinde iki arastirmaci
bagimsiz kodlama yapmis, kodlar karsilagtirilarak uzlasi saglanmis ve aragtirmaci ¢esitlemesi
yoluyla inandiricilik desteklenmistir.

e Tutarlilik (dependability): Kodlama adimlar1 ve tema olusturma siireci sistematik

bicimde yiiriitiilmiistiir. Ayrica kodlayicilar arasi uyum hesaplanarak raporlanmistir
(Miles & Huberman, 1994).

e Dogrulanabilirlik (confirmability): Kodlarin veriye dayali olmasi i¢in dogrudan
alintilarla bulgular desteklenmis, kod-tema iliskileri kontrol okumalariyla tekrar
gbzden gegirilmistir. Katilime1 kimlikleri OA kodlariyla gizlenmistir.

e Aktarilabilirlik (transferability): Katilimeilarin se¢ilme oSlgiitleri, katilimct 6zellikleri
ve veri toplama silireci ayrintilandirilarak baglamin degerlendirmesine olanak
saglanmistir.

Bu arastirma icin indnii Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii Arastirma Etik Kurulu’ndan
E-635518 sayili izin alinmugtir.

4. Bulgular

Bu arastirmada verilerden 6nce anlam birimleri ¢ikarilmis, ardindan agik kodlar olusturulmus,
benzer kodlar kategoriler altinda birlestirilmis, kategoriler alt temalara, alt temalar da temalara
donistiiriilmiistiir (kod — kategori — alt tema — tema). Bulgular ise tema — alt tema —
kategori — kod hiyerarsisinde sirastyla tablolar ve agiklamalartyla sunulmustur.

4.1. Birinci Tema: Tiirkceyi Ikinci Dil Olarak Ogrenen Cocuklarla Calismaya Yonelik
Goriisler

“Goriisler” temasi “Olumlu” ve “Olumsuz” olmak iizere iki alt temadan olugmaktadir.
“Olumlu” alt temasinda “Farkli kiiltiirler” ve “Farkliliklara sayg1” kategorileri 6ne ¢ikmustir.
“Farkl1 kiiltiirler” kategorisinde siniftaki cocuklarin farkli kiiltiirleri tanimasi, farkl kiiltiirlerle
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etkilesim kurmasi ve birbirlerinden dil 6grenmesi kodlar1 yer almaktadir. “Farkliliklara saygi”
kategorisinde ise farkliliklara saygiyr 6grenmeleri ve ¢ocuklarin olumlu tutum gelistirmeleri
kodlar1 yer almaktadir (Tablo 1). Bu temaya yonelik katilimcr ifadeleri soyledir:

“Evet isterim. Cocuklar farkly bir kiiltiir tanimis olur. Kendinden farkli olan bireylere de
saygt duymayi 6grenir.” (OA1).

Isterim. Tiirk ¢cocuklarimn yabanct uyruklu cocuklarla kaynasmalari, onlarin farkliliklarini ve
kiiltiirlerini 6grenmeleri acisindan yararl olur.” (OA11).

“Olumsuz” alt temasinda gerekgelendirmeler iki kategori etrafinda kiimelenmektedir.
“Cocukla ilgili faktorler” kategorisinde iletisimin zor olmasi ve 6zel ilgi istemesi kodlar1 yer
almaktadir. “Sinifla ilgili faktorler” kategorisinde ise siniflarin kalabalik olmasi, egitimin
amacima ulagmamasi, siif yonetimini olumsuz etkilemesi ve akran iligkilerini olumsuz
etkilemesi kodlar1 yer almaktadir (Tablo 1). Bu temaya yonelik katilimcr ifadeleri soyledir:

“Agik¢ast Tiirkge bilmemesinin sinif yonetimini olumsuz etkileyecegini diistiniiyorum. Akran
iliskileri agisindan olumlu yanlari olsa da olumsuz yonlerinin agir basacagin diisiiniiyorum.
Bu yiizden Tiirkge bilmeyen bir cocugun simifta olmasina ¢ok olumlu bakmiyorum.” (OA14).

“Haywr istemezdim, cuinkii iletisim kuramayacagim bir ¢ocuga fayda saglayabilecegimi
diigiinmiiyorum.” (OA16).

Bu tema, Ogretmen adaylarinin goriislerinin olumlu tarafta kiiltiirel etkilesim ve saygi
temalariyla, olumsuz tarafta ise iletisim ve sinif isleyisine iliskin kaygilarla yapilandigin
gostermektedir.

Tablo 1
Tiirk¢eyi Ikinci Dil Olarak Ogrenen Cocuklarla Calismaya Yonelik Goriisler

TEMA ALT TEMA KATEGORI KOD
Smuftaki ¢ocuklarin farkli kiiltiirleri tanimasi
Farkl kiiltiirler Farkl kiiltiirlerle etkilesim kurmaka
Olumlu Birbirlerinden dil 6grenmeleri

Farkliliklara saygiy1 6grenmeleri

Farkliliklara sayg: Cocuklarin olumlu tutum gelistirmeleri

Gortigler Tletigimin zor olmas1

Cocukla ilgili faktorler Ozel ilgi istemesi

Siniflarin kalabalik olmasi

Olumsuz ———
Egitimin amacina ulagmamasi

Smfla ilgili faktorler Smif yonetimini olumsuz etkilemesi

Akran iligkilerini olumsuz etkilemesi

4.2. Ikinci Tema: Tiirkgeyi Ikinci Dil Olarak Ogrenen Cocuklarla Ogretimsel Stratejiler

“Ogretimsel stratejiler” temas1 “Uyum”, “Uygulamalar” ve “Tiirk¢e dgretimi” olmak iizere ii¢
alt tema altinda sunulmustur. Her alt temada kodlar tabloda belirtildigi bigimiyle
“Etkinlikler”, “Stratejiler ve araglar” ve “Diger” kategorileri altinda kiimelenmistir (Tablo 2).

“Uyum” alt temasmnin “Etkinlikler” kategorisinde tanigma oyunu, oyun, sanat ve drama
kodlart yer almaktadir. “Stratejiler ve araclar” kategorisinde is birligine dayali yontemler,
gosterip yaptirma, resim kartlar1 ve akran destegi kodlar1 yer almaktadir. “Diger”
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kategorisinde ise 0gretmenin dil 6grenmesi, bireysel ilgilenmesi, siniftaki diger cocuklara dili
ogretmesi ve ¢ocuga liderlik rolii verilmesi kodlar1 yer almaktadir. Uyum alt temasina yonelik
katilimer ifadeleri soyledir:

“Uyumunu hizlandirmak icin simfta gerekli durumlarda liderlik verebilirim. Ilk asamada
oyuna daha ¢ok yer veririm. Ogrenecegi seyleri de oyunla vererek motive ederim.” (OA19).

“Uygulamalar” alt temasinda “Etkinlikler” kategorisinde biiylik grup etkinlikleri planlama,
sOzel yonergenin az olmasi, etkinliklerde evrensel kiiltiirii ele alma, ¢ocuga s6z hakki verme,
cocugun kendini etkinliklerde farkli yollarla ifade etmesine izin verme ve ¢ocugun izleyici
olmasina izin verme kodlar1 yer almaktadir. “Stratejiler ve araglar” kategorisinde gosterip
yaptirma, akran destegi, etkinlik ¢izelgesi ve resimli kartlar kodlari; “Diger” kategorisinde
hizmet i¢i egitim, ¢ocugun ilgisini belirleme, dikkat ¢ekici uyaranlar sunma ve beden dilini
kullanma kodlar1 bulunmaktadir. Bu alt temaya yonelik katilimc ifadeleri soyledir:

“Beden dilini kullanabilecegi etkinlikler diizenlerim. Tiim sinifin beden dilini kullanarak bir
etkinlik siirecinin tasarlanmasi katilimi saglayabilir.” (OA14).

“Tiirkce 0gretimi” alt temasinda “Etkinlikler” kategorisinde etkilesim olan etkinlikler, iletisim
olan etkinlikler ve serbest zamanda bireysel etkinlikler kodlar1 yer almaktadir. “Stratejiler ve
araclar” kategorisinde video, akran destegi, oyunlastirma, gdsterip yaptirma ve resimli kartlar
kodlar1 yer almaktadir. “Diger” kategorisinde ise hizmet ici egitim, farkli branslardan goriis
alma, cocugun anadilini 6grenme ve aileyle is birligi kodlar1 yer almaktadir. Bu alt temaya
yonelik katilimci ifadeleri soyledir:

“Video veya akranlariyla iletisim kurabilecegi etkinliklerle Tiirkce’yi 6grenmesine yardimct
olurum.” (OA4).

Genel olarak bu tema, Ogretmen adaylarnin stratejileri yalnizca tek bir uygulamayla
siirlamayip, etkinlik tiirleri, strateji ile arag tercihleri ve destekleyici diizenlemeler diizeyinde
cesitlendirdiklerini gostermektedir.

Tablo 2

Tiirkgeyi Ikinci Dil Olarak Ogrenen Cocuklarla Ogretimsel Stratejiler

TEMA ALT TEMA KATEGORI KOD
Tanigma oyunu
Etkinlikler 29"
Sanat
Drama

Is birligine dayali yontemler

Stratejiler ve  Gosterip yaptirma

Uyum araglar Resim kartlar

Ogretimsel stratejiler Akran destegi

Ogretmenin dil grenmesi

Bireysel ilgilenme

Diger Smuftaki diger ¢ocuklara dili 6gretme

Cocuga liderlik rolii verilmesi

Biiyiik grup etkinlikleri planlama

Uygulamalar Etkinlikler ~ Sozel yonergenin az olmasi

Etkinliklerde evrensel kiiltiirii ele alma
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Cocuga soz hakki verme

Cocugun kendini etkinliklerde farkl yollarla
ifade etmesine izin verme

Cocugun izleyici olmasina izin verme

Gosterip yaptirma

Stratejiler ve  Akran destegi

araglar Etkinlik ¢izelgesi

Resimli kartlar

Hizmet i¢i egitim

Cocugun ilgisini belirleme

Diger Dikkat ¢ekici uyaranlar sunma

Beden dilini kullanma

Etkilesim olan etkinlikler

Etkinlikler  Tletisim olan etkinlikler

Serbest zamanda bireysel etkinlikler

Video

Akran destegi

Stratejiler ve Oyunlastirma

Tiirkge dgretimi araglar Gosterip yaptirma

Resimli kartlar

Hizmet i¢i egitim

Farkli branglardan goriis alma

Diger ~ T
Cocugun anadilini 6grenme

Aileyle isbirligi

4.3. Ugiincii Tema: Ogretimsel Stratejileri Etkileyen Faktorler

“Etkileyen faktorler” temas: “Uyum”, “Etkinlikler” ve “Tiirk¢e 6gretimi” alt temalar1 altinda
sunulmustur (Tablo 3). “Uyum” ve “Etkinlikler” alt temalarinda faktorler “Sifla ilgili
faktorler” ve “Cocukla ilgili faktorler” kategorileri altinda; Tiirkge 6gretimi alt temasinda ise
“Cocukla ilgili faktorler” ve “Yontemle ilgili faktorler” kategorileri altinda toplanmustir.

“Uyum” alt temasinda “Siufla ilgili faktorler” kategorisinde c¢ocuklarin hoslanmasi,
cocuklarin ortak bir dil gelistirebilmesi ve c¢ocuklarin kaynagmasi kodlar1 yer almaktadir.
“Cocukla ilgili faktorler” kategorisinde uyumunun kolay olmasi, daha iyi 6grenmesi, motive
olmasi ve iletisiminin artmasi kodlar1 yer almaktadir. Bu alt temaya yonelik katilimcr ifadeleri
sOyledir:

“Ciinkii ¢ocuklar aym dili konusmasalar bile oyunda ortak bir dil gelistirebilirler. Daha once
uygulamada da bunu tecriibe ettim.” (OA3).

“Etkinlikler” alt temasinda “Sinifla ilgili faktorler” kategorisinde ¢ocuklarin birlikte katilimini
artirmak, giiven ortami olusturmak ve arkadaslarini taklit edebilmesi kodlar1 yer almaktadir.
“Cocukla 1ilgili faktorler” kategorisinde ise anlamasina yardimci olmasi ve gelisimini
desteklemesi kodlar1 yer almaktadir. Bu alt temaya yonelik katilimci ifadeleri soyledir:

“Cocuklarin birbiriyle olan etkilesimi artarsa birbirlerinden de d&grenmeleri artar. Bu
nedenle cocuklarin kaynasmasini desteklemeyi 6nemsiyorum.” (OAS).

“Cocugun ihtiyacini anlamaya ¢alisirim. Boyle onu desteklemem daha kolay olur.” (OA17).

“Tiirkce 6gretimi” alt temasinda “Cocukla ilgili faktorler” kategorisinde dil diizeyine uygun
olmasi, anlamasmna yardimci olmasi, Ogrenmesine yardimci olmast ve iletisimde
zorlanmamasi kodlar1 yer almaktadir. “Yontemle ilgili faktorler” kategorisinde ise bireysel
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egitimin daha etkili olmast kodu yer almaktadir. Bu alt temaya yonelik katilimc1 ifadeleri
sOyledir:

“O yastaki ¢ocuklar 6grenme ve yeni bilgilere ¢ok acik oldugu igin onlarla bireysel
calismamn daha etkili bir yol oldugunu diisiiniiyorum.” (OA20).

“Uyaranlarin onun etkinlige ilgi duyup katilmasini saglayacagim diisiindiigiim icin dikkat
cekici uyaranlar kullanirdim.” (OA21).

Bu tema, strateji seciminde hem sinif diizeyindeki gerekcelerin hem de ¢ocuk diizeyindeki
gerekcelerin birlikte kullanildigin1 gostermektedir.

Tablo 3

Tiirk¢eyi Ikinci Dil Olarak Ogrenen Cocuklara Uygulanacak Ogretimsel Stratejileri Etkileyen
Faktorler

TEMA ALT TEMA KATEGORI KOD
Cocuklarin hoglanmasi

Smufla ilgili faktorler Cocuklarm ortak bir dil gelistirebilmesi

Cocuklarm kaynasmasi
Uyum Uyumunun kolay olmas1

Daha iyi 6grenmesi

Cocukla ilgili faktorler Motive olmasi

[letisimini artirmasi
Cocuklarm birlikte katilimini arttirmak

Etkileyen faktorler Sinifla ilgili faktorler Giiven ortami olusturmak

Etkinlikler Arkadaglarmi taklit edebilmesi

Anlamasina yardime1 olmasi

Gocukla ilgili faktorler Geligimini desteklemesi

Dil diizeyine uygun olmasi

Anlamasina yardime1 olmasi

Cocukla ilgili faktorler

Tiirkge 6gretimi Ogrenmesine yardimc1 olmasi

Iletisimde zorlanmamas1

Yontemle ilgili faktorler Bireysel egitimin daha etkili olmasi

4.4. Dordiincii Tema: Tiirkeeyi ikinci Dil Olarak Ogrenen Cocuklarin Egitsel Siirecinde
Is Birligi

“Is birligi” temasi1 “Uyum”, “Etkinlikler” ve “Tiirkce” ogretimi alt temalar1 altinda
sunulmustur. “Uyum” ve “Etkinlikler” alt temalarinda is birligi “Okul i¢inde” ve “Okul
disinda” kategorileriyle sunulmustur. “Tiirk¢e 6gretimi” alt temasinda ise “Brangslar” ve “Okul
disinda” kategorileriyle sunulmustur (Tablo 4).

“Uyum” alt temasimin “Okul i¢inde” kategorisinde akranlari, okul psikolojik danigmant,
cocugun kendisi, okuldaki diger 6gretmenler ve okul miidiirii yer almaktadir. “Okul disinda”
kategorisinde ise ailesi ve terciiman kodlar1 yer almaktadir. Bu alt temaya yonelik katilimci
ifadeleri sOyledir:

“Cocugun ailesiyle iletisim kurardim. Evde en azindan belirli zamanlarda Tiirkge
konusmalarini isterdim. Ciinkii bunu yapmazlarsa benim okuldaki cabamin yeteri kadar etkili
olacagim diisiinmiiyorum.” (OA3).
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“Swiftaki diger ¢ocuklara ig birligi yapardim. Ciinkii uyum i¢in siniftaki ortamda en biiyiik
etken diger cocuklardir.” (OA17).

“Etkinlikler” alt temasinin “Okul i¢cinde” kategorisinde akranlari, okul psikolojik danismani,
cocugun kendisi ve okuldaki diger 6gretmenler yer alirken “Okul disinda” kategorisinde ailesi
kodu yer almaktadir. Bu alt temaya yonelik katilimci ifadeleri soyledir:

“Cocugun kendisi ve akranlariyla is birligi yaparim.” (OA9).

“Tiirkce Ogretimi” alt temasinin “Branslar” kategorisinde Tiirkce Ogretmeni, yabanci dil
ogretmeni, okuldaki diger okul Oncesi d6gretmenleri, okul psikolojik danigmani ve akranlar
yer alirken, “Okul diginda” kategorisinde ailesi ve terciiman kodlar1 yer almaktadir. Bu alt
temaya yonelik katilimci ifadeleri soyledir:

“Swiniftaki diger cocuklarla, daha once sinifinda boyle bir durum yasamis veya bu konuda
bilgisi oldugunu diistindiigiim okuldaki diger 6gretmenlerle goriisiiriim.” (OA12).

“Ailenin bu siiregte onemli oldugunu diisiiniiyorum. Bu nedenle ¢ocugun ailesi ile siirekli
iletigim halinde olup ¢ocuk hakkinda bilgi alis verisi yapmaya ¢alisirim.” (OA14).

Bu tema, 6gretmen adaylarinin is birligini uyum, etkinliklere katilim ve Tiirkge 6gretimi
amaclarina gore farkli paydas ve kaynaklarla yapilandirdiklarini géstermektedir.

Tablo 4

Tiirk¢e Bilmeyen Cocuklarin Egitsel Siirecinde Is Birligi

TEMA ALT TEMA KATEGORI KOD

Akranlar1

Okul psikolojik danigmani

Okul i¢inde Cocugun kendisi

Uyum Okuldaki diger 6gretmenler

Okul miidiirii

Ailesi

Okul disinda Terciman

Akranlar1

Okul psikolojik danigmani

is birligi Etkinlikler Okul iginde Cocugun kendisi

Okuldaki diger 6gretmenler

Okul disinda Ailesi

Tiirk¢e 6gretmeni

Yabanci1 dil 6gretmeni

Branglar Okuldaki diger okul okul 6ncesi 6gretmenleri
Tiirkge dgretimi Okul psikolojik danigmani
Akranlari
Okul diginda Al Ies..l
Tercliman

Sonuc ve Oneriler

Bu boliimde bulgular, tema-temelli yap1 korunarak alan yazinla karsilagtirilmis; bulgularin
Ogretmen yetistirme baglamindaki anlami, giincel kuramsal yaklasimlar ve uygulama ile
politika diizeyindeki katkilar1 ayr1 alt basliklar halinde sunulmustur.
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Bu arastirmada 6gretmen adaylarinin bir kismi Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen ¢ocugun
smifta bulunmasimi kiiltiirleraras1 6grenme, farkliliklara saygi ve akran etkilesimi {izerinden
gelisimsel bir firsat olarak degerlendirmistir. Bu durum, erken ¢ocukluk egitiminde c¢esitliligin
sosyal-duygusal Ogrenmeye katki saglayabilecegini vurgulayan arastirmalarla benzerlik
gostermektedir (Cummins, 2000; Espinosa, 2015; Garcia & Wei, 2014; Garcia vd., 2017).
Buna karsin bazi 6gretmen adaylari, iletisim giicliigii ve smif yonetimi kaygilar1 lizerinden

olumsuz goriis bildirmistir. Bulgularda yer alan “iletisim kuramayacagim bir ¢ocuga fayda
saglayabilecegimi diisiinmiiyorum” ifadesi, dil ¢esitliliginin pedagojik bir kaynak olarak
degil, 6gretmenin etkisini sinirlayan bir engel olarak cercevelenebildigini gostermektedir. Bu
durum, 6gretmen adaylarinin kapsayict tutum gelistirebilse de dil ¢esitliligini sinif i¢inde
sistematik bi¢cimde yonetebilmek icin bilgi ve beceri temelli destege ihtiya¢ duydugunu
disiindiirmektedir. Bu durum yapilan farkli aragtirmalarda da benzer ihtiyaglar olmasiyla
paralellik gostermektedir (Scherzinger & Brahm, 2023).

Ogretmen adaylarinin stratejiye yonelik bilgileri oyun temelli etkinlikler (tanigma oyunu,
oyun, sanat, drama), gorsel destekler (resimli kartlar), gosterip yaptirma, beden dili, dikkat
cekici uyaranlar ve akran destegi etrafinda yogunlasmistir. Bu bulgu, okul 6ncesi dénemde
o0grenmenin ¢ocugun etkilesim icinde, ilgi ve ihtiyaci dikkate alarak ve coklu ipuclariyla
desteklenmesi gerektigini vurgulayan yaklasimlarla uyumludur (Hammer vd., 2014; Grever
vd., 2022). Piaget’in yapilandirmaci yaklasimi, ¢cocuklarin 6grenmeyi aktif kesif ve anlam
kurma stiregleriyle yapilandirdigini vurgulamaktadir. Okul 6ncesinde oyun ve temsil temelli
etkinlikler bu anlam kurmay1 destekleyen temel araglardandir (Piaget, 1952).

Bulgularda yer alan “ilk asamada oyuna daha ¢ok yer veririm... oyunla vererek motive
olmasini saglayabilirim” ifadesi, 6gretmen adaylarinin dil bariyerini azaltmada oyun temelli
diizenlemeleri etkili bir baslangi¢ noktasi olarak gordiiglinii gostermektedir. Buna karsin,
adaylarin stratejileri ¢ogunlukla “uyarlama ve destek™ diizeyindedir. Uygulamalarin nasil
sistematiklestirilecegi, gocugun dil gelisimi ve katiliminin hangi gostergelerle izlenecegi ve
etkinligin nasil degerlendirilecegi sinirli diizeydedir. Bulgular, 6gretmen adaylarinin sezgisel
olarak uygun stratejiler Onerebildigini; ancak bu yaklagimin gerektirdigi bicimde amag, igerik,
uygulama ve degerlendirme boyutlarini biitiinlestiren planli bir 6gretim tasarimina ihtiyac
oldugunu gostermektedir. Bu durum alan yazindaki beklentiyle 6gretmen adaylarmin
goriisleri arasinda bosluk oldugunu gostermektedir (Lucas & Villegas, 2013). Bu baglamda
bulgular 6gretmen egitiminde biitiinciil bakis agisin1 Onceleyen uygulamali modiillere ihtiyag
oldugunu ortaya koymasi bakimindan énemli goriilmektedir (Espinosa, 2014).

Ogretmen adaylan strateji seciminde hem simif diizeyindeki gerekgeleri (¢cocuklarin birlikte
katilimin1 artirma, giiven ortami olusturma, ¢ocuklarin kaynasmasi, ortak dil gelistirilmesi)
hem de cocuk diizeyindeki gerekgeleri (anlamasina yardimei1 olma, 6grenmesine yardimei
olma, motive olma, iletisimi artirma, gelisimi destekleme) birlikte degerlendirmektedir. Bu
bulgu, sinifin yalnizca fiziksel bir ortam degil, etkilesimsel bir 6grenme ekolojisi oldugunu
gostermesi agisindan onemlidir. Bronfenbrenner’in ekolojik yaklasimi, ¢ocugun gelisiminin
icinde bulundugu mikrosistem (sinif, akran iligkileri) ve bu sistemler arasi baglantilar (aile-
okul iligkisi gibi mezosistem) tarafindan bi¢imlendigini vurgulamaktadir (Bronfenbrenner,
1979). Bu baglamda elde edilen sonu¢ alan yazindaki giincel arastirmalarla paralellik



@m Tugce Giizelyurt / Dila Nur Yazici @ 208

gostermektedir (Garcia & Wei, 2014; Koger, 2023; Lu & Gu, 2024). Bunlara ek olarak,
kararlarin kanita dayal 6l¢iitlere dayandirilmamasi, iki dilli egitimde 6gretmen yeterliklerinin
yapilandirilmis pedagojik bilgi ve degerlendirme becerileriyle desteklenmesi gerektigini
vurgulayan giincel aragtirmalar1 destekler niteliktedir (Lucas & Villegas, 2013; Scherzinger &
Brahm, 2023; Slaughter vd., 2024).

Bulgulara gore 6gretmen adaylari, Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen cocuklarin egitsel
stirecini desteklemek icin okul icinde akranlar, okul psikolojik danigmani, diger 6gretmenler
ve yonetim; okul diginda ise aile ve terciimanla is birligini vurgulamaktadir. Bu bulgu, okul
oncesi donemde dil bariyerinin yalnizca sinif i¢i bir 6gretim sorunu degil, ayn1 zamanda ¢ok
paydasli bir destek ag1 gerektiren kapsayici bir siire¢ olarak goriildiiglinti diisiindiirmektedir.
Ekolojik yaklasim agisindan bu 6riintii, 6zellikle mezosistem diizeyinde (aile-okul etkilesimi)
kurulan baglantilarin 6nemine isaret etmektedir (Bronfenbrenner, 1979). Bununla birlikte,
aileyle is birligi baglaminda “evde belirli zamanlarda Tiirk¢e konusmalarini isterdim” gibi
ifadelerin, 6gretmen adaylarinin aileyle iletisimi tek dili baskisina donligmeyecek bigimde,
cocuk ve ailenin dilsel-kiiltiirel kaynaklarin1 taniyan bir ¢ercevede yiiriitiilmesi g¢ocugun
gelisimi agisindan onemli goriilmektedir. Diller aras1 gegislilik yaklasimi (translanguaging),
ev dilini ¢ocugun anlam kurmasimi ve katilimini giiclendiren bir kaynak olarak ele almay1
onermektedir (Garcia & Wei, 2014). Bu nedenle is birligi bulgulari, 6gretmen adaylarinin
“kimlerle is birligi” fikrine sahip olduklarini; ancak bu is birligini dilsel ve kiiltiirel agidan
daha duyarli, stirdiiriilebilir ve cocuk merkezli yiiriitmeye iliskin igeriklerin 6gretmen
yetistirme programlarinda giiclendirilmesi gerektigini diisiindiirmektedir. Ayrica aile
iletisiminin yalnizca bilgilendirme degil, dil gelisimini destekleyen biitlinciil bir bilesen olarak
ele alinmasi da gerekli goriilmektedir. (De Houwer, 2007). Bu yoniiyle arastirma, okul 6ncesi
ogretmen adaylariin is birligini gerekli gérmelerine karsin bunun uygulanabilir bir modele
dontstiiriilmesi i¢in 6gretmen yetistirme ve okul politikalarinda daha yapilandirilmis destege
ithtiya¢ oldugunu ortaya koymaktadir (Cummins, 2000; Garcia & Wei, 2014; Garcia vd.,
2017).

Bu arastirmada okul dncesi 6gretmen adaylariin sinifinda Tiirkceyi ikinci dil olarak 6grenen
cocugun bulunmasma iliskin goriisleri, bu cocuklara yonelik 6gretimsel strateji tercihleri,
strateji se¢iminde etkili olan faktorler ve egitsel siirecte is birligi yaklagimlari tema temelli bir
yapt icinde incelenmistir. Bulgular, o6gretmen adaylarimin dil c¢esitliligine g¢ogunlukla
kapsayict bir g¢er¢eveden yaklasabildigini, ancak ayn1 zamanda iletisim giicliigli ve simif
yonetimi gibi alanlarda kaygilar da tasidigim gostermektedir. Ogretimsel strateji bilgileri
agirlikli olarak oyun temelli etkinlikler, gorsel destekler, gosterip yaptirma, beden dili, dikkat
cekici uyaranlar ve akran destegi gibi smif i¢i diizenlemelerde yogunlagmistir. Strateji
seciminde smif iklimi ve akran etkilesimine iligkin gerekgeler ile c¢ocugun anlama,
motivasyon ve katilimina iliskin gerekcelerin birlikte ele alinmasi, 6gretmen adaylarinin
uygulama kararlarin1 baglamsal ve ¢ocuk odakli degiskenleri dikkate alarak temellendirmeye
calistigim diisiindiirmektedir. Is birligi boyutunda ise okul i¢i paydaslar (akranlar, okul
psikolojik danismani, diger 6gretmenler ve yonetim) ile okul dist paydaslarin (aile, terciiman)
birlikte anilmasi, dil bariyerinin ¢ok boyutlu bir destek ag1 gerektirdigine iliskin farkindaliga
isaret etmektedir.
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Bu sonuglar 6gretmen yetistirme agisindan iki kritik noktayr one ¢ikarmaktadir. Birincisi,
O0gretmen adaylarinin pratik diizeyde bircok strateji onerebilmesidir. Bunlarin yani sira bu
stratejilerin hangi amagcla secildigi, hangi gostergelerle izlenecegi, nasil uyarlanacagi ve nasil
degerlendirilecegi gibi boyutlarin daha sistematik bi¢cimde ele alinmasina ihtiya¢ oldugu

diisiiniilmektedir. Ikincisi ise, is birligi vurgusu giiclii olmakla birlikte, aileyle iletisim ve
terciman destegi gibi alanlarda pedagojik ve etik agidan cocugun dilsel ve kiiltiirel
kaynaklarimi gozeten daha planl yaklasimlarin gelistirilmesi gerekmektedir. Bu baglamda
bulgular, hizmet 6ncesi programlarda dil gesitliligiyle ¢alismaya iliskin kuramsal bilgi ile
uygulama becerisi arasindaki kdpriiniin giiclendirilmesi gerektigini gostermektedir.

Siirliliklar ve bulgular birlikte ele alindiginda, d6gretmen yetistirme programlarina yonelik
olarak dil ¢esitliligiyle calismayr hedefleyen uygulama temelli igeriklerin giiclendirilmesi
onerilebilir. Bu igerikler, Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen ¢ocuklarin uyumunu ve katilimin
destekleyen stratejilerin yalnizca “ne yapilacagl” diizeyinde degil, “hangi amacla, hangi
gostergelerle izlenecegi ve nasil degerlendirilecegi” diizeyinde yapilandirilmasin
saglamalidir. Ogretmen adaylarinin akran destegi, oyun ve gorsel destek gibi giiglii yonleri,
planli 6gretim tasarimi ve izleme-degerlendirme becerileriyle biitlinlestirilmelidir. Ayrica is
birligi bulgular1 dogrultusunda, aileyle iletisim, terclimanla ¢alisma ve okul i¢i paydaslarla
koordinasyon konularinda somut 6neriler, 6rnek protokoller ve uygulama drnekleri lizerinden
beceri gelistirmeye agirlik verilmesinin yararli olacag: diistiniilmektedir.

Gelecek aragtirmalar icin, goriismeye ek olarak sinif i¢i gozlem, dokiiman incelemesi ve
uygulama oOrneklerinin izlenmesi gibi veri kaynaklarinin bir arada kullanildigi tasarimlar
Onerilebilir. Farkli kurumlar ve farkli bolgelere yayilan daha gesitli 6rneklemlerle ¢aligmak,
bulgularin aktarilabilirligini gii¢lendirebilir. Ayrica 6gretmen adaylarinin dnerdigi stratejilerin
uygulamadaki sonuglarini, ¢ocuklarin katilimi ve iletisim davranislart gibi gozlenebilir
gostergeler Tlizerinden izleyen miidahale ve boylamsal arastirmalar, bulgularin etki
mekanizmasini daha giiclii bigimde agiklayabilir.
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Extended Abstract

In recent years, early childhood education has increasingly encountered both the challenges
and opportunities associated with linguistic and cultural diversity. Migration flows,
globalization, and social mobility have contributed to classrooms where children with
different linguistic backgrounds learn together. Tiirkiye, hosting more than 3.5 million
registered Syrian immigrants along with children from various nationalities (Go¢ Idaresi
Genel Miudiirliigii, 2023), exemplifies this trend. The preschool period is particularly
significant because it represents a critical stage for children’s linguistic, cognitive, and socio-
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emotional development. Language experiences during these years may have long-term
implications for academic achievement, social adjustment, and identity formation (Cummins,
2000; Espinosa, 2015). Teachers play a key role in shaping bilingual children’s learning
experiences, and their perceptions, knowledge, and instructional strategies influence whether
language differences function as barriers or as resources for development (Garcia & Wei,
2014). Contemporary perspectives such as translanguaging emphasize that bilingual children
draw on an integrated linguistic repertoire to participate and make meaning, which calls for
pedagogies that recognize and strategically mobilize children’s full language resources
(Garcia & Wei, 2014). However, research has shown that teachers and teacher candidates
often report feeling underprepared for multilingual classrooms, particularly in adapting
activities, managing communication, and ensuring equitable participation for children who do
not speak the language of instruction (Hammer, Hoff, & Uchikoshi, 2014; Sohrabi & Maich,
2021). In Tirkiye, teacher education programs are reported to offer limited systematic
preparation on bilingualism, multicultural pedagogy, and inclusive strategies (Tarim, 2015).
This gap raises questions about the extent to which teacher candidates are prepared to meet
the needs of children learning Turkish as a second language in preschool settings. Therefore,
examining teacher candidates perspectives and the strategies they propose is crucial for
informing both teacher education and practice. This study aimed to determine prospective
teachers' views on working with children learning Turkish as a second language, the teaching
strategies they propose, the factors shaping their strategy choices, and their approaches to
collaboration with families and school stakeholders.

This study adopted a basic qualitative research design to gain an in-depth understanding of
preschool teacher candidates perspectives on children learning Turkish as a second language
(Creswell, 2013). The study group consisted of 23 preservice preschool teachers selected
through snowball sampling. All participants voluntarily agreed to take part in the study and
provided informed consent.

Data were collected using a semi-structured interview form developed by the researcher. The
form initially included three demographic questions and four questions aligned with the
research purpose. Following expert review, one purpose-oriented question was removed
because its content overlapped with the other questions, and the final form consisted of six
questions, including three demographic and three purpose-oriented questions. To ensure
clarity, the form was pilot-tested with two teacher candidates, and no revisions were made
because the questions were found to be clear. Subsequently, face-to-face interviews averaging
30 minutes were conducted with the 23 participants, audio-recorded with consent, and
transcribed verbatim. Participants were coded (for example, PT1, PT2) to protect
confidentiality.

The data were analyzed through content analysis (Patton, 2014). Meaning units were
identified and open coded, similar codes were grouped into categories, categories were
abstracted into sub-themes, and sub-themes were abstracted into themes (code — category —
sub-theme — theme). Findings were reported hierarchically as theme — sub-theme —
category — code.
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The findings were grouped under four themes: (1) views, (2) instructional strategies, (3)
factors influencing strategy selection, and (4) collaboration in the educational process.

Under the first theme, prospective teachers reported both positive and challenging aspects of
having a child learning Turkish as a second language in the classroom. Positive views
highlighted intercultural learning, respect for differences, and opportunities for peer language
learning. These views are consistent with literature emphasizing that linguistic and cultural
diversity can support socio-emotional learning and intercultural awareness during early
childhood (Cummins, 2000; Espinosa, 2015). At the same time, teacher candidates noted
challenges such as communication difficulties, classroom management issues, and the need
for additional individualized attention. These concerns parallel international findings
indicating that teachers often experience strain in linguistically diverse classrooms when
systematic preparation and support are limited (Sohrabi & Maich, 2021).

The second theme focused on instructional strategies. Teacher candidates emphasized play-
based activities and interaction-rich practices, as well as visual materials, modeling and
demonstration, body language, and peer support. They also pointed to reducing the reliance
on purely verbal instructions and increasing children’s opportunities to participate through
multiple modes of expression. These strategies align with research highlighting the
importance of multimodal and interactive scaffolding for bilingual children in early childhood
settings (Grover et al., 2020). From a translanguaging perspective, the prominence of peer
interaction, multimodal supports, and flexible participation routes may be interpreted as
enabling children to draw on diverse semiotic resources to make meaning and engage in
classroom activities (Garcia & Wei, 2014). At the same time, the strategies were often
described as practical adjustments, which suggest a need for more structured routines for
planned differentiation and monitoring of children’s participation and learning.

The third theme addressed factors influencing strategy selection. Teacher candidates indicated
that class size, children’s language level, communication barriers, and the need to create a
safe classroom climate shaped their instructional decisions. They also mentioned child-related
considerations such as motivation and comprehension, and classroom-related considerations
such as peer dynamics and participation in group activities. This pattern suggests that strategy
choice was framed as context-sensitive decision-making rather than a fixed set of techniques.

The fourth theme concerned collaboration. Teacher candidates emphasized communication
with families and collaboration with in-school stakeholders, including peers and other
teachers, school administrators, and support personnel when available. They considered
family communication important for supporting children’s adjustment and sustaining learning
opportunities beyond the classroom. This emphasis is consistent with research highlighting
the role of home-school collaboration for bilingual children’s development (De Houwer,
2007; Schwartz & Rovner, 2015). However, participants also implied limited experience in
implementing structured family engagement strategies, pointing to a need for more practical
preparation on how to operationalize collaboration plans.

Overall, the findings indicate that preservice preschool teachers tend to view linguistic
diversity as both a resource and a challenge. They demonstrate positive orientations toward
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inclusion and differentiated teaching, yet they report a need for support in implementation and
planned differentiation. In this respect, the study highlights the importance of systematically
addressing bilingualism, intercultural pedagogy, and linguistically responsive teaching in
preservice teacher education, and of strengthening applied training opportunities that bridge
the gap between general awareness and classroom-level instructional planning (Lucas &
Villegas, 2013; Garcia & Wei, 2014).




