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Abstract

The "Century of Tiirkiye Maarif Model" is a holistic model consisting of the core approach of the curriculum,
student profile, virtue-value-action framework, and skills framework components. With the slogan "From Roots
to the Future," this vision program aims to empower children to shape the future with strength drawn from their
roots. This study aims to evaluate the preschool curriculum, which is an important part of the Century of Tiirkiye
Maarif Model, from the perspective of preschool teachers. In this context, the study used a qualitative research
method, specifically a phenomenological design. Interviews were conducted with six preschool teachers working
in kindergartens implementing the Century of Tiirkiye Maarif Model, using a semi-structured interview form. The
data were analyzed through content analysis. The data obtained from the interviews were examined under the
themes of the strengths and weaknesses of the program, its effects on teachers, inclusiveness, and suggestions for
improving the program. Based on these themes, some recommendations were presented.
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Ozet

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli; 6gretim programlariin temel yaklasimi, 6grenci profili, erdem- deger-eylem
gergevesi, beceriler gergevesi bilesenlerinden olusan biitiinciil bir modeldir. “Koklerden Gelecege” sloganiyla
ortaya konulan bu vizyon programi ¢ocuklarin koklerinden aldigr giicle gelecegi sekillendirmeleri
hedeflenmektedir. Bu arastirmada Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin 6nemli bir pargast olan okul 6ncesi
programinin, okul Oncesi Ogretmenlerinin goéziinden degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Bu kapsamda
aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden fenomenolojik (olgu) desen kullanilmistir. Arastirmada Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeli okul 6ncesi programini uygulayan anasiniflarinda ¢aligan alt1 okul 6ncesi 6gretmeniyle yari
yapilandirilmis gorlisme formu aracilifiyla goriisme gergeklestirilmistir. Veriler igerik analizi yoluyla analiz
edilmistir. Gorligmelerden elde edilen veriler, programin giiclii yonleri, zayif yonleri, programin 6gretmenlere
etkileri, kapsayicilik ve programin gelistirilmesi igin Oneriler temalari altinda ele alinmistir. Bu temalar
dogrultusunda ¢esitli oneriler sunulmustur.
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Giris

Okuldncesi egitim, egitimin temelini olusturmakta ve insan gelisiminin en hizli ve ¢evreye
duyarlilig1 en fazla oldugu doneme denk gelmektedir. Yasimin ilk yillarindaki egitimin 6zellikleri ve
deneyimlerin, kiginin sonraki égrenme becerileri ve basarilarinda 6nemli etkileri olmaktadir. Okul
oncesi donemde ¢ocuga sunulan nitelikli bir egitim, cocugun biitiin akademik yagamini olumlu bigimde
etkileyecektir (Barnett, 2008; Hughes, 2010). Ayrica okul Oncesi egitimi siirecinde g¢ocuklar,
ailelerinden ilk defa ayrilarak kurumsal bir yap1 igerisinde, toplumsal yasamin énemli bir parcasi olan
sosyal davraniglar1 6grenmektedirler (Pianta, Barnett, Burchinal & Thornburg, 2009). Okul dncesi
egitimi; cocuklarm fiziksel, biligsel, duygusal, motor becerileri, sosyal ve dil gelisimlerinin dnemli
derecede tamamlandigi, kisiligin sekil aldig1 ve siirekli degisimin oldugu bir siirectir (Panhelova,
Krutsevych, Panhelova, Andriy, Vladislav, Trotsenko,... & Natalia, 2020). Okul 6ncesi egitim siiresince
cocuklar ilkokula hazirlanirken olumlu sosyal beceriler kazanirlar. Cocuklarda 6grenmeye tesvik etmek
ve cocugun potansiyel becerilerini sergileyebilmeleri okul 6ncesi egitimin amaglar1 arasindadir. Ayrica
cocugun saglikli iligkiler kurabilmesi, kiiltiirel degerlerini kazanmasi ve sosyallesmesini sagladigi igin
okul dncesi egitimin énemli ve gerekli oldugu diisiiniilmektedir (Kagan, Moore & Bredekamp, 1995;
Mashburn, & Pianta, 2006). I¢inde bulunulan ¢aga uyum saglamak, gercksinimlerin farklilasmas,
teknolojinin gelismesi gibi ¢esitli sebepler okul Oncesi egitim programlarin olusturulmasi ve
uygulanmasinda dikkat edilmesi gereken unsurlardir (Gimbert & Cristol, 2004). Tiim bu gelisim ve
degisimler dogrultusunda uluslararas1 alanyazinda oldugu gibi Tiirkiye’de de okul Oncesi egitim
alaninda program gelistirme ve iyilestirme ¢aligmalari olmaktadir (Cobanoglu & Yildirim, 2021;
Kardes, 2020).

Okul oncesi egitim programinin tarihsel gelisimine bakildiginda Tiirkiye’de 1900°lii yillara
kadar okul oncesi egitimine iliskin genel ¢ergeve program ve ilkeler saptanmistir. Fakat plan ve
programlar1 okul oncesi 0gretmenleri hazirlamistir. Okul Oncesi egitimin ilk taslak programi 1953
yilinda kabul edilmis ve uygulanmgtir (Turan, 2021). Ulkemizde 6zellikle 1960’11 yillardan sonra okul
oncesi egitimin éneminin anlagildigi, okul oncesi egitime iliskin diizenlemelerin yapildigi ve ulusal
diizeyde okul Oncesi egitim programinin gelistirilmesi i¢in c¢aligmalara baslandigi goriilmektedir
(Deretarla Giil, 2022). 1989 yilinda olusturulan okul 6ncesi egitim programi, Tiirkiye'de okul oncesi
egitimde modernlesme ¢abalarinin ilk adimlarindan biri olarak kabul edilir (Diisek ve Dénmez, 2012).
1994 MEB Okul Oncesi Egitim Programi, gelisimsel program 6zelligine sahip olarak kurumlarda
uygulanacak egitimi amaglamaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2024). Bu programin temelinde
gelisimsel hedefler yer almaktadir. 2002 Okul Oncesi Egitim Programi 1994 programinda oldugu gibi
gelisimsel temelli yaklagimi vardir. Bu program gelistirilirken farkli program felsefeleri incelenerek
O0grenme- 0gretme alani ve siireglerine iliskin yenilikler kabul edilmistir (MEB, 2024). 1994 ve 2002
y1l1 okul dncesi egitim programlar yaklagim olarak davranisgilik esas aliarak olusturulurken, 2006 y1l1
okul dncesi egitim programinin yaklagimi ise coklu zeka ve yapilandirmaciligin ilkelerine dayali olarak
olusturulmustur (Gelisli ve Yazici, 2012). 2006 Okul Oncesi Egitim Programi, dnceki programlarda da
oldugu gibi 36-72 aylik ¢ocuklarin gelisimlerini biitiinciil bir yaklagimla ele alinmis “gelisimsel” bir
programdir. Programin yaklagimi biitiinciil, programlama yaklagimi ise sarmal bir programdir. Program,
gelisimsel gereksinimlere cevap verirken dinamik olan etkilesimlerine katki saglayarak ¢ocuklarin
biitiin gelisim ydnlerini bir iist seviyeye ¢ikarmayi, gelisim alanlarina gesitlilik ve zenginlik katmay1
hedeflemistir. Program bu yoniiyle “Coklu Zekd Kurami” yaklagiminin &zellikleriyle tutarlilik
gostermistir (MEB, 2013). Cocuklarin yas gruplariin genel 6zelliklerine uygun bir program olmasinin
yan sira bireysel farkliliklarin da goz dniinde bulundurulmasimi agiklanmstir. 2013 Okul Oncesi Egitim
Programi, cocuklarin gelisim seviyelerine ve oOzelliklerine odaklanarak biitiin gelisim alanlarinin
gelistirilmesini hedefleyen “gelisimsel” bir programdir (MEB, 2013). Program oyun temelli, cocuk
merkezli, kesfederek 6grenmeyi desteklemektedir. Esnek, dengeli, sarmal, eklektik, kiiltiirel ve evrensel
degerlere 6nem vermektedir. Cocuklarin giinliik yasami, deneyimlerini ve yakin ¢evre imkanlarim
egitim maksatl kullanmasini tesvik etmektedir. Program temalari arag olarak kullanmaktadir. Rehberlik
hizmetlerine 6nem vermektedir. Aile katilimi ve aile egitimini dnemsemektedir. Degerlendirmede
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stirecin 6nemli oldugunu vurgulamakta, dgrenme merkezlerine ve 6zel gereksinimli bireyler icin
uyarlamalara yer vermektedir (MEB, 2013).

Okul oncesi egitim alaninda yer alan biitiin bu egitim ve program calismalar1 birikimli bir
sekilde ilerlemistir. Son yillarda alanda yer alan Milli Egitim Bakanlifi, bakanlik paydaslari,
akademisyenler ve okul dncesi dgretmenlerinin katkilartyla 2024 Okul Oncesi Egitim Programi
geligtirilmistir. Program egitim felsefesi olarak ilerlemeci egitim felsefesine dayalidir ve 6grenen
merkezli tasarimlarindan cocuk merkezli tasarim yaklagimini temel almaktadir ve programin modeli ise
siireg modelidir (MEB, 2024). Eroglu ve Eker (2024), 2013 Okul Oncesi Egitim Programu ile 2024 Okul
Oncesi Egitim Programi’mi Kargilastirdiklar1 arastirmalarmin  sonucunda, 2024 yili programina
cocuklarm “toplumsal hayata uyum saglamalarini desteklemek™ amacinin eklendigini belirlemislerdir.
Program, aile ve toplum katiliminin énemini vurgulamaktadir. Gelisim alanlar olarak; bilissel, dil,
sosyal duygusal, fiziksel gelisim ve saglik alanlarim1 kapsamaktadir (MEB, 2024). 2013 Egitim
programimin kazanim sayis1 63 iken, 2024 yilinda gelistirilen programin kazanim sayisinin 86 adet
oldugu goriilmiistlir. 2013’ten farkli olarak degerlere (12 adet), okuma yazma etkinliginin yerine yeni
programda erken okuryazarlik etkinliginin yer aldig1 ve alan gezisi etkinliginin yerine okul dig1 6grenme
etkinligine yer verildigi goriilmektedir. Ayrica, 2024 Okul Oncesi Egitim Programinda 6gretmenlerin
her gilin yarim saat agik havada olacak sekilde etkinlik yapmalar1 ve degerlendirmelerin giin sonunda
detayli olarak yapilmasi gerektigi iizerinde durulmustur. Giincellenen program, gocuklarin biitlinciil
gelismelerini desteklemeyi ve 6grenmelerini tesvik etmeyi amaclar. Program, ¢ocuklarin ulusal, manevi,
kiiltiirel ve evrensel degerleri edinmelerini saglamay1 hedefleyen kapsayici bir anlayisa sahiptir (Eroglu
ve Eker, 2024; Serdaroglu & Bekir, 2024).

Okul Oncesi Egitim Programi Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (2024), okul 6ncesi egitim
kurumlarinda egitim goéren ¢ocuklarin beceri temelli biitiinciil bir anlayisla ilkokula hazirlanmalarini
saglamay1 amaglamaktadir. Program, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Beceriler Cergevesi’ne uygun bir
bigimde diizenlenmistir. Bu ¢er¢eve’ye gore becerilerin ediniminin baslangi¢ noktasi okul oncesi
donemdir ve bu donemden 12. sinifin sonuna kadar bu becerilerin edinimi devam etmektedir. Programda
beceriler ele almirken c¢ocuklarin gelisim diizeyi ve oOzellikleri g6z Onlinde bulundurulmustur.
Programda yer verilen beceriler; alan becerileri, kavramsal beceriler, sosyal-duygusal 6grenme
becerileri, okuryazarlik becerileri olarak yer almistir (MEB, 2024). Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
Programi’nin 2024-25 Ggretim doneminde okul Oncesi, birinci, besinci ve dokuzuncu siniflardan
baslayarak kademeli olarak uygulanacagin belirtilmistir. TYMM, yaklasim, hedef, programlar ve ekleri
bakimindan Tiirk Egitim Sisteminin “koklerden gelecege” temasiyla lizerinde durdugu 6nemli bir egitim
vizyon programidir.  TYMM programi giincellenen ve okul Oncesi 6gretmenlerinin de ilk defa
kurumlarda uygulayacagi egitim programi olmasi nedeniyle programin igerigi ve uygulanabilirligine
iligkin degerlendirilmesi i¢in okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriislerinin alinmas1 dnemli goriilmektedir.
Dolayisiyla bu galigma ile okul éncesi 6gretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Program Tiirkiye Yiizyilt
Maarif Modeli’ne iliskin goriislerinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Alan yazin incelendiginde TYMM
okul Oncesi egitim programi uygulamalarina ve okul Oncesi dgretmenlerinin TYMM programi
deneyimlerine iligskin sinirh sayida ¢alisma oldugu goriilmiistiir. Programin yeni olmasi dolayisiyla
Ogretmen deneyimleri ve uygulamalarmin arastirilmasinin programin degerlendirilmesi ve farklh
acilardan yorumlanmasi agisindan énemli oldugu diisiiniilmektedir. Dolayisiyla bu ¢alismanin yeni olan
bir programa iliskin deneyim ve uygulamalar ortaya koymasi agisindan alan yazina 6nemli bir katkisi
olacag1 ve egitim politikacilarina, arastirmacilara, 0gretmenlere yol gosterecegi diisiiniilmektedir.
Nitekim program degerlendirmeleri ve gilincellenmeleri i¢in bilimsel ¢alismalara bagvuruldugundan
otiirli bu ¢aligma programin degerlendirilmesi ve gelistirilmesi ¢aligmalarinda rehber olabilecektir. Bu
dogrultuda hazirlanan aragtirma sorular1 asagida verilmistir.

1- Okul 6ncesi maarif programinin temel yaklagimi ve programin giiclii ve gelistirilmesi
gereken yonleri nelerdir?

2- Okul 6ncesi maarif programinin okul 6ncesi 6gretmenlerin uygulama stireglerine etkisi
nedir?
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3- Okul 6ncesi maarif programinin kapsayici olma durumu nasildir?
4- Okul 6ncesi maarif programina yonelik oneriler nelerdir?
Yontem

Tiirkiye Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programi’nin 6gretmenlerin  goziinden
degerlendirilmesinin amaglandig1 bu ¢alisma, nitel aragtirma yontemlerinden fenomenoloji arastirmasi
olarak tasarlanmistir. Fenomenolojik arastirmalar, bireylerin yasantilarini, algilarini ve bir olguyu nasil
deneyimlediklerini derinlemesine anlamayi amacglayan nitel aragtirmalardir (Merriam, 2015). Bu
aragtirmanin fenomenolojik bir ¢aligma olarak tasarlanmasinin nedeni, okul oncesi 6gretmenlerinin
Tiirkiye Maarif Modeli Programi’na iligskin yasanti ve deneyimlerini derinlemesine anlamlandirmay1
amaglamasidir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu devlete bagl ilkokullarda bulunan ana siniflarinda goérevli 6 okul
oncesi 6gretmeni olusturmaktadir. TYMM Programi sadece anasmiflarinda uygulandigi i¢in rneklem
ana smiflarindan secilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami kadin 6gretmenlerdir. Okul
oncesi 6gretmenlerinden biri 13 yillik, biri on yillik, biri sekiz y1llik, ikisi yedi yillik ve biri ise bes y1llik
deneyime sahiptir. Bes okul 6ncesi 6gretmeni okul 6ncesi maarif programiyla ilgili egitime katilmstir.
Bir 6gretmen ise konuyla ilgili egitim almamistir. Ayrica arastirmaya katilan biitiin 6gretmenler maarif
programimi uygulama deneyimine sahiptirler. Calisma grubunun belirlenmesinde amagh 6rneklem
yontemlerinden olan dlgiit drneklem kullanilmistir. Olgiit 6rneklemde dnceden belirlenmis bir ya da
birkag olgiitii karsilayan olaylar, durumlar ya da kisiler arastirmanin parcasidir (Yildirim ve Simsek,
2008). Bu calismada veri toplanan katilimcilarin uygulama siirecinde ve 6grenme ortaminda maarif
programimi aktif olarak kullanmalar1 ve ayrica ana smifinda gdérev yapmalar1 Olgiit kriter olarak
belirlenmistir. TYMM Programi yalmizca ana siniflarinda uygulandigi i¢in, bu durum aragtirmanin
katilimcilart igin bir 0l¢iit olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araclar ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplama aracit olarak okul Oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi maarif
programina yonelik goriis, diisiince ve uygulamalarinin ortaya konulmasi i¢in uzman goriisleri
dogrultusunda olusturulan yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullamilmistir. Hazirlanan goriisme
formunda yer alan ifadelerin agiklig1 ve sorularin kapsam gegerliligi ti¢ okul 6ncesi egitim alan uzmamn
tarafindan kontrol edilmistir. Goriisme formu okul 6ncesi maarif programina yonelik sekiz sorudan
olusturulmus ve uygulamaya hazir hale getirilmistir. Uygulama 6ncesinde okul dncesi 6gretmenlerine
caligmanin amaci ile ilgili bilgi verilmis ve arastirmaya katilimin tamamen goniilliilik esasina dayandigi
ifade edilmistir. Katilimeilarin dordii ile yiiz yiize goriisme gergeklestirilmis ikisi ile uzaktan zoom ile
gorlisme gergeklestirilmistir. Yapilan goriigmeler 20-30 dakika arasi siirmiistiir. Zoom ile yapilan
goriismelerin transkriptleri program tarafindan otomatik olusturulmustur. Yiiz ylize goriismelerin
dokiimanlar aragtirmacilar tarafindan yaziya dokiilmiis ve analize hazir hale getirilmistir. Okul dncesi
ogretmenlerinin, okul 6ncesi maarif programina yonelik goriis, diisiince ve uygulamalarmin ortaya
konulmasi amaciyla olusturulan goriigme formunda yer alan 6rnek sorular asagida verilmistir.

1- Okul oncesi maarif programinin bir onceki programa gore en faydali ve giicli
buldugunuz yonleri nelerdir? Birkag 6rnek verir misiniz?

2- Okul 6ncesi maarif programinin zayif buldugunuz ya da beklentileri karsilamadigim
diisiindiigiiniiz yonleri var midir? Varsa nelerdir.

3- Okul oncesi maarif programmin 6gretmene etkisi neler oldu? Bir 6énceki programi
diislindiigliniizde uygulamada ve pratikte ne gibi avantajlar1 ya da dezavantajlar1 oldu sizce?
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Gecerlik ve Giivenirlik Calismalari

Arastirmacilar, elde edilen verilerin gecerlik ve giivenirligini saglamak amaciyla gerekli
yontemsel islem basamaklarini takip etmislerdir. Nitel aragtirmalarda gilivenirlik arastirma siireclerinin
tutarliligiyla saglanir. Nitel arastirmalarda giivenirligi saglamaya yonelik arastirma sorularinin agik,
anlagilir sekilde ifade edilmesi, arastirmacinin roliiniin agik¢a belirlenmesi, arastirmacinin tarafsiz
olmasi, kodlamalar arasindaki tutarliliga bakilmasi vb. gibi 6nlemler alinabilir (Miles & Huberman,
1994). Bu arastirmada, verilerin dis giivenirligini artirmak i¢in aragtirmacinin konumu, arastirmada veri
kaynagi olan Ogretmenler, veri analizinde izlenen yol ve izlenen tiim siiregler ile ilgili ayrintili
aciklamalar yapilmistir. Arastirmada, verilerin i¢ giivenirligini artirmak igin ise dnceden belirlenmis ve
ayrintili olarak tamimlanmig bir siiregle ve arastirmaci tutarliligi ile veri analizi gerceklestirilmistir.
Aragtirma sorulari anlagilir ve tarafsiz bir sekilde ifade edilmistir. Ayrica, goriismelerden elde edilen
veriler lizerinde iki farkli kodlayici tarafindan ayri ayr1 kodlamalar yapilmis ve kodlayicilar arast uyum
yiizdesi hesaplanmisgtir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada igerik analizi ydntemi kullamlmistir. Igerik analizi olgu ya da olay hakkinda farkli
temalar olusturulan ve bu temalarin altinda kodlar belirlenerek siirecin ilerledigi bir analiz yontemidir.
Igerik analizi sézlii materyallerin yaziya dokiiliip analiz edilmesiyle goriisme igeriklerinin sistemli ve
ayrintili bir sekilde kodlanarak okuyucuya sunulmasidir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu aragtirmada
arastirmacilar dncelikle elde ettigi ham verileri analiz i¢in hazirlay1p diizenlemislerdir. Verilerin tamam
arastirmacilar tarafindan ayr1 ayr1 okunduktan sonra veriler aragtirmacilar tarafindan bagimsiz olarak
kodlanmistir. Daha sonra ortaya ¢ikan kodlar dogrultusunda temalar olusturulmus, temalar
detaylandirilmig ve yorumlanmistir. Ayrica arastirma bulgularinin giivenirligini ve gegerligini artirmak
amaciyla 6gretmen adaylarinin goriislerinden alintilara sik¢a yer verilmistir (Y1ldirim ve Simsek, 2008).
Aragtirmacilar arasindaki kodlama uyumu orani Giivenirlik= Goriis Birligi/ (Goriis Birligi + Gortis
Ayriligi) X 100 formiilii ile hesaplanmistir. Kodlayicilar arasindaki uyum %84 olarak bulunmustur ve
bu uyum kodlamalarm yeterli diizeyde glivenilir oldugunu gdstermektedir (Miles & Huberman, 1994).
Kodlayicilar arasindaki uyum tiim kodlar i¢in hesaplandiktan sonra, fikir ayriligmin oldugu durumlarda
kodlayicilar bir araya gelerek ilgili kodlamalar gézden gegirilmis ve ortak bir karara varilmistir.
Arastirmacilarin goriis ayriligina sahip olduklar1 kodlarin sebepleri tartisilmis ve kodun ne olacagina
tekrar birlikte karar verilmistir.

Bulgular

Arastirmada, 2024 yilinda yayimlanan TYMM okul 6ncesi egitim programinin égretmenlerin
goziinden degerlendirilmistir. Bu baglamda elde edilen 6gretmen goriisleri ayrintili bir sekilde asagida
sunulmustur.

Aragtirmada elde edilen bulgular dogrultusunda TYMM Okul Oncesi Programi; programin
giiclii yonleri, programin zayif yonleri, programin 6gretmenlere etkisi, programin kapsayici rolii
ve programin gelistirilmesine iliskin oneriler olmak iizere 5 farkli tema altinda incelenmistir.
Goriismelerden elde edilen veriler sonucunda elde edilen temalar ve kodlara iligkin sekiller asagida
verilmistir.
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Becerilere yer Cok fazla 6grenme
verilmesi ciktilaninin olmasi
Degerlere yer verilmesi Sosyoekonomik durumu dusuk
boélgedeki okullara uygun olmamasi
Cesitli okuryazarlik ve distinme ~\// E

Materyal desteginin olmamasi
Anlasilirhiginin gug olmasi

Suregte aile ve toplum Pilot uygulama eksikligi
katiliminin olmasi

becerilerin olmasi

Etkinlik planlarinin uzamasi

wEHimigreer verimed TYMM OKUL ONCESI EGITIM PROGRAMI R —

Daha baskin olarak sosyal duygusal
Oyunun daha az vurgulanmasi

gelisimin desteklenmesi
ilkokula haziriga agirik
verilmesi ———o°
o Onceki programa gore aha Fazla
Kapsayici oldugu
o—

———o0
Kaygilarinin artmasi ~ o—

Dusuk Sosyo ekonomik duzeydeki

Onel’iler okullan kapsamadigi

Egitim verilmesi gerekliligi
Ogrenme ciktist azaltilmali

Isyukanun artmasi o |
Sadece Aylik planda

degerlendirme yapilmasi
o— |

Programin kazandirmak istedigi becerilere Okulun fiziki sartlarinin duzeltilmesi
uygun rol ve modele sahip olmasi Klavuzun olmasi
Diger toplumsal kurumlarin okullarla is birligi yapmasi
7  Gugla Yonler E Zayif Yonler —n0Ogretmene etkisi #* Kapsayicilik

Sekil 1: Okul Oncesi Ogretmenlerinin TYMM Okul Oncesi Egitim Programma Iliskin Goriisleri

Sekil 1 incelendiginde, okul dncesi 6gretmenlerinin TYMM okul 6ncesi egitim programinin
giicli ve zayif yonlerini ifade ettikleri goriilmektedir. Programin Onceki programlara gore daha
kapsayict oldugu ancak diisiik sosyoekonomik diizeye sahip bolgelerdeki okullar1 kapsamadigini
belirttikleri ve programin daha uygulanabilir olmasi agisindan cesitli Onerilerde bulunduklar
goriilmektedir. Programin giiglii yonlerine iligskin kodlar asagida sekil 2°de verilmistir.

TYMM OKUL ONCESi EGIiTIM PROGRAMI

PROGRAMIN
GUCLU
YONLERI

BN  ('kokula hazirliga
agirlik verilmesi (2)

Cesitli okuryazarlik ve dusinme i
becerilerin olmasi(4)

Egilimlere yer verilmesi (3)

Sekil 2: TYMM okul 6ncesi programimin giiglii yonleri

Okul 6ncesi maarif programinin bir 6nceki programa gore en faydali ve giiglii buldugu yonlerine
iligkin olarak 6gretmenler daha ¢ok sirasiyla; becerilere yer verilmesi (n=4), degerlere yer verilmesi
(n=4), ¢esitli okuryazarlik ve diisiinme becerilerin olmasi (n=4), gibi goriislerinin oldugu tespit
edilmistir. Bu durumla ilgili 6rnek goriislere asagida yer verilmistir.
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“...programda yedi tane alan becerisinden bahsediliyor, Tiirk¢e alami, fen alam, matematik
alant sosyal alan, hareket ve saglikti galiba yanls hatirlamiyorsam tam ismini...Bir de sanat alani ve
miizik alam baktigimizda. Aslinda bu beceriler 21. yiizyil becerilerinin temeli olabilecek noktada ve
diger beceriler de yine aymi sekilde. Bu noktada beceri temelli bir program olmasi, ve ¢ocugun
potansiyelini tam olarak desteklemesi arti bir ozelligi diyebilirim.”” (O1)

“Yani en faydali ve en giiclii yonii biraz énce soyledigim gibi bence beceri odakli olmasi. Ciinkii
bizler mesela 6gretmen olarak hepimiz geleneksel egitimle mezun olmus ogretmenleriz. Ve ¢ocuklarin
iste her ne kadar eski programimizda yer edindigi gibi sorgulayan bireyler olsun program ¢ézen
bireyler olsun desek de bunun béyle oldugunu soylesek de 6gretmen olarak o sekilde egitilmedigimiz
icin bu noktada ciddi eksikliklerimiz var. Ama maarif modeldeki programa baktigimizda gergekten
cocuklarda bu becerilerin desteklenmesi gerektiginin vurgusunun yapildigini goriiyoruz.” (03)

“Egitimin becerilere doniik olmasi, yapilan etkinliklerde degerlere yer verilmesi, aile katilimi
ve buna ayrica toplumsal kuruluslarin da dahil edilmesi bunlar onemli ve giiclii taraflart diyebilirim.
Egilimleri ozellikle ¢cocuk benlik algisint ve sosyal duygusal ve nihayetinde entelektiiel egilimlerini ele
alan program ki 21. Yiizyil becerilerinin temelinin atilmasi nedeniyle de onemli ve faydali diyebilirim.
Birde ilkokula ozellikle matematik beceri alami, erken okuryazarlik ¢alismalarinin ilkokula daha
hazirlayict oldugunu soyleyebilirim” (03)

Ogretmenler, okul 6ncesi maarif programmin beceri temelli program olmasi, degerlerin
vurgulanmasi ve ¢egitli okur yazarlik ve diisiinme becerilerin yer almasi nedeniyle bir 6nceki programa
gore faydali ve giiclii yonlerinin oldugunu ifade etmistir. Ayrica 6gretmenler programda egilimlere yer
verilmesi ve siirecte aile ve toplum katiliminin olmasi ve daha baskin olarak sosyal duygusal gelisimin
desteklemesi ve ilkokula hazirliga agirlik verilmesi nedeniyle giiglii ve faydali olarak bulduklari tespit
edilmistir.

“Egilimler diyebilirim, hani verirken bizim de AA.. evet bunu veriyorum gseklinde bilerek
vermemiz giizel. Sosyal ve duygusal ogrenme becerilerine oOzellikle yer vermeleri ¢ok iyi. Ciinkii
cocuklarin su anda en biiyiik eksiklikleri benim gordiigiim sosyal ve duygusal beceriler. Cocuklar da biz
su anda ashinda bilissel beceriyi tamamen arka plana atip artik bence sosyal ve duygusal beceriye
calismamiz gerekiyor. Burada da buna gercekten oldukca fazla yer vermisler.” (02)

“Diistinme becerilerinin gelistirilmesi derim, mesela, fen bilimlerinde elestirel diigiinmeyi
veriyor ama ¢esitli alt yapilarim, alt ¢iktilarindan sonra bu beceriye ulasilabiliyor. Elestirel diisiinmeyi
tek bir kazammla vermiyor. Bir de beceri merkezli olmasi, ¢ocuk icin kalict 6grenmeler oluyor bu
sayede, ¢ocuk yasamina yerlestiriyor. Bir baska faydali yani degerler olabilir, giiniimiizdeki ¢ocuklarin
bu yonii zayiflyyor. Bizlerden ¢ocuklara daha fazla saygi bekleniyor fakat ¢ocuklarda gelistirilmiyor,
biiyiige saygi, ¢evreye saygi, sevgi degeri...cocuklar bencil biiyiitiiliiyor. Cocuklarin empatik becerilen
gelistirilmesi gibi degerlerin olmasi da programin giiclii yani.” (04)

“Programun kapsami ¢ok genis ama ¢ok fazla ¢cocuga faydali ve topluma faydali yanlari var.
Mesela ¢ocugun yaraticthigini gelistiren, ilkokula hazirlayan, degerleri kazandiran bir program. Ayrica
okuryazarlik alanlari teknoloji, veri okuma, kiiltiir okuryazarligi bunlari okul oéncesinde nasil
verebilecegimizi gésteren bir program. Once siire¢ ¢iktilart sonra alt ¢iktilarin nasil olmasi gerektigini
ve sonunda beceriyi kazandiran ve beceri merkezli bir program. Aileyi ve diger toplum paydagslarini
stiregte gorevli yapan bir program. Tiim bunlar egitime okul oncesi egitime faydali yonleri diyebilirim”
(05)

268



Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli: Okul Oncesi Egitim ... Siirt Journal of Education

Programin Zayif Yonleri

TYMM OKUL ONCESIi EGiTiM PROGRAMI

PROGRAMIN
ZAYIF

YONLERI

Pilot uygulama
eksikligi (4)
Oyunun daha az
vurgulanmasi (1)

Sosyoekonomik durumu dusik
bélgedeki okullara uygun olmamasi (4)
Etkinlik planlarinin
uzamasi (1)

Ogretmen alt yapisinin
eksikligi(1)

Sekil 3: TYMM okul 6ncesi egitim programinin zayif yonleri

Sekil 3’te, 6gretmenlere “Okul dncesi maarif programinin zayif buldugunuz ya da beklentileri
karsilamadigm  diigiindligiiniiz yonleri var mudir? Varsa nelerdir?” sorulart yoneltilmis ve
dgretmenlerden alma cevaplar dogrultusunda elde edilen veriler sunulmustur. Ogretmenlerin Okul
oncesi maarif programimin zayif buldugu ya da beklentileri karsilamadigini diislindiigii yonleriyle ilgili
daha ¢ok sirasiyla; cok fazla 6grenme ¢iktilarinin olmasi (n=5), ¢ok kapsamli, ¢ok uzun olmasi (n=5),
sosyoekonomik durumu diisiik bolgedeki okullara uygun olmamasi (n=4), materyal desteginin
olmamasi (n=4), Anlagilirhiginin gili¢c olmasi1 (n=4) , pilot uygulama eksikligi (n=3), oyunun daha az
vurgulanmasi (n=1), etkinlik planlarmin uzamasi (n=1),0Ogretmen alt yapisinin eksikligi (n=1)
goriislerin oldugu belirlenmistir. Bu durumla ilgili 6gretmenlerin 6rnek yorumlarina asagida yer
verilmistir,

“Ogrenme ¢iktilari ¢ok fazla, program gpk uzun. Bes yas ve iizeri ¢ocuklar igin de zaman olarak
kazandwramayabiliriz. Dort yas igin zor olur. ”(03)

“Aklima ilk gelen ogrenme ¢iktilarindaki alt ¢iknlar her alanda fazla. Zaman olarak sorun
yasariz ozellikle okula yeni alisan ¢ag igin. ”(OS5)

“Tiim bolgelerdeki cocuklar ele alinmamis, mesela matematik becerileriyle ilgili cocuklar daha
sayilart tamimiyorken, saymayr bilmiyorken bizim istatistiki bilgiler vermemiz ya da problem ¢ozme
becerilerini biraz daha genisletmemiz biraz zor gibi geliyor. ”(04)

“Ayrica bazi okullarin bahgesi yok anasiniflart mesela, ya da okullarin bahgesinde yapilan
etkinliklere zarar veriliyor biling ¢ok az bu konuda dolayisiyla bu bahgelere ogrenme merkezleri her
okul i¢in uygun olmayabilir. Ya da okullar, merkeze uzak koy okullari ozellikle toplumsal katilimi
konusunda esit sartlarda olmayacak diger okullardan” (04)

Ogretmenlerin ifadelerine gore, okul Oncesi maarif programmin zayif bulunan ya da
beklentilerin karsilanmadig: diisliniilen yonlerle ilgili olarak programda ¢ok fazla 6grenme ¢iktilarina
yer verildigi, kapsaminin genis ve uzun bir program oldugu, diisiik diizeyde sosyoekonomiye sahip
bolge veya okullara uygun olmadigi yoniinde goriisler dile getirilmistir. Bu goriislere ek olarak okullarda
materyal eksikliginin oldugu, programin anlasilirhgimin gii¢ oldugu, pilot uygulama eksikliginin oldugu,
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oyunun daha az vurgulandigi, etkinlik planlarinin uzadig1 ve 6gretmen alt yapisinin yeterli olmadigi
yoniinde goriiglerin oldugu goriilmektedir.

“Ben okulumuzda maarif programinin degerlendirilmesi istendiginde ii¢ defa falan okuyup
anlamaya ¢alistim hem kapsamli hem de dili agirdir. Degerlendirip anlamaya ¢alistik¢a pilot uygulama
yapilsaydr zaman icinde daha iyi anlayabilirdim belki tam i¢sellestirirdim. Cok fazla égrenme c¢iktist
var 7 ayri alanin da bu sekilde. Pilot uygulama ile zamana yayilan ogrenme ve uygulamaya gegirilme
ya da uygulanabilirligin olciilmesi gerekliydi diye diisiiniiyorum”(02)

“Alt yapu eksikligimiz var, program beceri odakli ama biz bu konuda yeterli miyiz? Bizim
egitimlerimiz beceri odakli verilmeliydi, egitim yetersizligi, uygulama yetersizligi var, Tiim alt
becerilerin tiim béolge c¢ocuklar icin uygun olmamast belki pilot uygulamayla bunun Ooniine
gecilebilirdi.” (04)

“... Kendi okulumu diisiiniiyorum geziye gotiirmeye korkuyorum ya da ara¢ bulamiyoruz.
Mahalle bakkalina bile gotiirmek istesek bile tasit sorunu, giivenlik sorunu var. Okulun bu imkanlar:
saglamasi onemli”(06)

Maarif Programuinin Ogretmenlere Etkisi

OGRETMENE OGRETMENE
OLUMLU ETKISI OLUMSUZ ETKISI

Degerler (2) Rehber olmasi (2) Kayiginin artmasi (4) Planlarin uzamasi (2)
] ?

n
" |
\ /
‘!

. \ J
Becerilere uygun rol 3 Evrak ve dosyalama

= . Is yukanan artmasi (4)
ve ozellik () Gunluk degerlendirmenin islerinin artmasi (1)

kalkmasi (1)

Sekil 4 : TYMM Programimin okul 6ncesi 6gretmenlere etkisi

Sekil 4’te TYMM Okul Oncesi Programinin &gretmenler iizerindeki etkisine iliskin veriler
sunulmustur. Ogretmenlere, “Okul éncesi maarif programmin dgretmene etkisi neler oldu? Bir énceki
programi diisiindiigiiniizde uygulamada ve pratikte ne gibi avantajlar1 ya da dezavantajlar1 oldu sizce?
sorular1 yoneltilmistir. Ogretmenlerin Okul éncesi maarif programinin dgretmene etkisi ve bir dnceki
programa gore uygulama siirecindeki avantajlar1 ya da dezavantajlartyla ilgili olarak 6gretmenler daha
cok sirastyla; kaygilarmin artmasi (n=4), Is yiikiiniin artmas1 (n=4), programin kazandirmak istedigi
becerilere uygun rol ve 6zelliklere sahip olmasi (n=3), planlarin uzamasi (n=2), sadece aylik planlarda
degerlendirmelere yer verilmesi (n=1) gibi goriislerin oldugu belirlenmistir. Bu durumla ilgili
ogretmenlerin 6rnek goriislerine asagida yer verilmistir.

“Maarif program ogretmenler farkly basliklarla karsi karsiya kaldilar, kiiltiirel okuryazarlik,
dijital, veri, siirdiiriilebilivlik okuryazariiklar: gibi. Bu durumda 6gretmenler kendi bilgileri, program
bilgileri ve uygulamaya aktarma bilgileri icin giincellenme ve egitime ihtiya¢ duydular. Bir karmasa,
bir tereddiitle yeni program karsiland ki heniiz yeni bir programa adapte olabilmisken yepyeni kendine
ozgii bir programla karsilasild.” (O5)
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“Bambaska bir sey olarak herkes goriiyor ve herkesi ben olduk¢a endigeli oldugunu goriiyorum.
Evrak yiikiiniin de yine olduk¢a artacagr goziikiiyor. Ciinkii bir giinlik plan 7-8 sayfa gordiigiimiiz
kadariyla su anlik. Onlarin da ben insanlart su anda olumsuz etkiledigini diistintiyorum.” (02)

“Uygulamada zorlanacaklart ek olarak diyebilecegim her bir 6grenci igin e portfolyolarin
diizenlenmesi, bunun disinda onceki programlarda da siire¢ temelli degerlendirme yontemleri
olmaliydi. Bu ¢ocugun gelisiminin gézlemlenmesi igin elzem bir yontemdir. Zaten ig yiikleri vardi bir de
ekstra e portfolyo yiiklendi.” (05)

Ogretmenlerle yapilan goriismeler incelendiginde okul éncesi maarif programimin Okul éncesi
maarif programimin 6gretmene etkisine ve bir dnceki programa gore uygulama siirecindeki avantajlar
ya da dezavantajlartyla ilgili olarak dgretmenlerin kaygilarinin arttigi, is ylikiiniin arttig1, programin
kazandirmak istedigi becerilere uygun rol ve Ozelliklere sahip olmasi gerektigi yoniinde ifadeleri
bulunmaktadir. Ayrica 6gretmenler etkinlik planlarinin uzadigi, sadece aylik planlarda degerlendirmeye
yer verildigine de degindikleri goriilmektedir.

“Dezavantaj soyle diyeyim, uygulamada, pratikte, aslinda bir dezavantaj var. Giinliik planda
eskiden biz ogrenme siirecini yazarken bir daha tekrar oraya biz kazamimla géstergelerimizi hangi
etkinin yaminda ne icin aldik onu yazmiyorduk. Ust kisma yaziyorduk bir daha yazmiyorduk. Ama simdi
giinliik planda ele alinan alan becerilerinin ve 6grenme ¢iktiklar: ve alt 6grenme ¢iktiklar: kodlariyla
ve actklamasiyla birlikte yazilmas: gerekiyor. Ogretmenler agisindan da bu bir dezavantaj oldu.” (06)

“arnk biz giinliik degerlendirme yapmadan kurtulduk. Giinliik planda bunlara yer verilmemesi
kendilerince bir avantaj oldugunu goriiyorlar.” (06)

Programin Kapsayici Rolii

PROGRAMIN KAPSAYICILIGI

Onceki programa ggre daha kapsayici (5)

I L
|

Sosyoel{onomik
durumu dusuk
bolgeleri kapsamiyor (3)

Sekil 5: TYMM okul 6ncesi egitim programimin kapsayiciligi

Sekil 5’te okul dncesi 6gretmenlerinden TYMM okul 6ncesi egitim programinin kapsayici
program oOzelligine iliskin elde edilen veriler sunulmustur. Okul 6ncesi maarif programinin farkl
gereksinimleri olan (yetersizligi olan ¢ocuklar, farkl kiiltiirler ve farkli sosyoekonomik diizeyden gelen
cocuklar vb.) ¢ocuklarin ihtiyacini karsilamak igin gerekli olan esit ve adil egitim ortamini saglamak
icin gerekli olan rehberligi sagladigiyla ilgili olarak 6gretmenler daha c¢ok sirasiyla; programin daha
fazla kapsayici oldugu (n=5) ancak programin sosyoekonomik durumu diisiik bolgeleri kapsamadigi
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(n=3) yoniinde goriislerin de oldugu belirlenmistir. Bu durumla ilgili 6gretmen goriislerine iligkin
orneklere asagida yer verilmistir.

“..Maarif modeli kapsayici bir programdir. Kapsayicilik 6zelligi de suradan gelmektedir. Aylik
ve giinliik planlarda farklilastirma alamnmin yer almasidir. Bunu da iki baslik altinda ele almistir. Biri
zenginlestirme, digeri destekleme diye ele alinmis. Zenginlestirme de programin étesinde biraz daha
derinlemesine ve ¢esitli ogrenme firsatlart sunarak ¢ocuklarin potansiyelini artirmayr amaglyor.
Destekleme kisminda ise ¢ocuklarin ogrenme ozelliklerini géz oniinde bulundurarak biraz daha alt
diizey ogrenme becerisi gosteren ¢ocuklarimiz igin bunlarin ogrenme potansiyelini biraz daha en iist
diizeye ¢cikarmak hedefleniyor. Dolayisiyla maarif programini daha kapsayict buluyorum....” (06)

“Onceki programda kapsayici egitim ashinda biraz daha ézel gereksinimli cocuklar ézelinde ele
almmustir. Bu programda farkl kiiltiirler fazlasiyla yer almig. Hani ayni zamanda kendi kiiltiiriiniize de
cok fazla. Yani kendi kiiltiir ozelliklerini tanima ve bagska kiiltiirleri de tamimasina olduk¢a onem verilmig
burada. Yani bu daha kapsayici kesinlikle.” (O1)

Ogretmenlerin tamami (n=6) bu soruya olumlu cevaplar vermistir. Okul dncesi egitim maarif
programimin farkli gereksinimleri olan (6zel gereksinimli cocuklar, farkli kiiltiirler ve farkh
sosyoekonomik diizeyden gelen gocuklar vb.) ¢ocuklarin ihtiyacini kargilamak i¢in gerekli olan adil
egitim ortamini saglamak i¢in gerekli olan rehberligi sagladigiyla ilgili olarak 6gretmenlerin maarif okul
oncesi programin daha fazla kapsayici oldugu yoniinde goriislerinin oldugu goriilmektedir. Ancak
ogretmenlerin bir kisminin da programin sosyoekonomik yapisi diisiik bolgelere uygun olmadigi
yoniinde goriiglerin de oldugu goriilmektedir. Bu goriise iliskin ifade asagida verilmistir.

“Program belki 6zel gereksinimli ¢cocuklar ya da ogrenmede daha iyi ¢ocuklar icin destekleyici
olabilir ama sosyoekonomik diizeyi diisiik bolgeleri kapsamadigin diistiniiyorum. Tam firsat esitligini
saglamiyor. Mesela alt ¢iktilara baktigimizda bir¢ogunu veremiyoruz ¢iinkii bir donem boyunca
kurallar: benimsetmeye calisiyoruz. Bazi ¢ocuklarin dil problemleri olabiliyor, okullarin materyal
eksiklikleri olabiliyor ya da bahgelerinin olmamasi gibi durumlar olabiliyor. Bu problemler g6z ard:
edilmis.” (04)

Programin Gelistirilmesine iliskin Oneriler

Toplumsal

Donutlerin dikkate kurumlarin okullarla
alinmasi (1) //-‘ is birligi yapmasi (2)
PROGRAMIN GELISTIRILMESINE
ILISKIN ONERILER

Sekil 6: TYMM Programinin gelistirilmesine yonelik 6neriler
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Sekil 6’da okul oOncesi Ogretmenlerinden TYMM okul Oncesi Ogretim programinin
gelistirilmesine iligskin elde edilen veriler sunulmugtur. “TYMM Okul 6ncesi 6gretim programini
gelistirme imkanimiz olsaydi ne gibi katkilarda bulunurdunuz?” Sorusu yoneltilmistir. Bu soruyla ilgili
ogretmenler daha c¢ok sirasiyla; 6grenme ciktis1 azaltilmali (n= 6), egitim verilmesi gerekliligi (n= 6),
okulun fiziki sartlarinin (okul 6ncesi ve brang 6gretmenin olmasi, bahge diizenlemesi gibi) yapilmasi
(=5), kilavuzun olmasi(n=4), diger toplumsal kurumlarin okullarla is birligi yapmasi (n=2) seklinde
goriislerini belirtmislerdir. Bu bulgulara iligkin baz1 6gretmen goriislerine asagida yer verilmistir.

“Birazcik daha o6grenme ¢iktilarint biraz daha aza indirirdz:m. Biraz daha c¢ergeveyi
daraltirdim. Ciinkii bu su an ¢ok kafa karistirici bir durum haline geldi.” (06)

“Bir katkim olacak olsaydi tabi ki 6grenme ¢iktilart i¢in miidahale eder daha az ve 6z verirdim.
Kapsami ¢ok fazla biitin okur yazarhiklara degil bu cagda verilebilecek okuryazarliklara yer
verirdim”(03)

“Brans ogretmenleri belki sanat alaminda, fiziksel aktivitelerde yardimci olabilmeli ek ders
karsiliginda girebilmeli” (O5)

‘

‘... egitim verildi evet ama egitimler ¢ok kisa siireli yani ¢ok verimli oldugunu diigiinmiiyorum.
Daha detayli daha faydali daha giizel belki hani su an dijital ¢agda yokluyoruz. Belki bu Maarif
programi yazan hocalarimiz bu egitimi verseydi ¢ok daha faydali olabilirdi. Evet hani bir yiiz yiize
etkinligin belki seyini vermezdi online'da yapilan bir egitim.” (O1)

“Bagsindan beri diisiindiigiim su, bu kadar yeni olan, bu kadar degisiklik yapilan bir program
sadece hizmet ici egitimle gegistirilmemeli. Ogretmenlerin her an basvuracagi bir kilavuz bir video
olmali. ”(05)

Ogretmenlerle yapilan gériismelerin sonucunda maarif programmin gelistirilmesiyle ilgili
olarak; 6grenme c¢iktilarmin azaltilmasi gerektigi, ogretmenlere programla ilgili egitim verilmesi
gerekliligi, okulun fiziki sartlariin (okul 6ncesi ve bransg 6gretmenin olmasi, bahge diizenlemesi gibi)
yapilmas1 gerekliligi, seklinde goriislerin oldugu goriilmektedir. Ayrica dgretmenlerin programin
kullanilmasiyla ilgili kilavuzun olmasi gerektigi ve diger toplumsal kurumlarm okullarla is birligi
yapmas1 gerektigi yoniinde goriisler beyan ettikleri goriilmektedir.

“Mesela bizim programimizda aile katilimimin vurgusu vardi ama aile katiliminda bir
ogretmenin ne yapabilecegiyle ilgili OBA gibi ekstra bir kaynagimiz vardy bizim. Yani biz velilerle
bulustugumuzda neler yapabilecegimizle ilgili bir fikrimiz vardi. Orada eklemeler yaziyordu en azindan
oturum oturum yapilabilir bu sekilde yapilabilir gibi bir yol harita vardi. Bu noktada mesela maarif
modelde toplum katiliminin evet vurgusu var. Cok da giizel bir vurgu ama ogretmenler toplum katilimin
nasil yapacagi noktasinda ¢ok da bilin¢li degil. Belki bu konuda ne okul programimizda OBA gibi farkl
bir program ¢ikarilip gonderilebilirdi.”(O1)

“...programda agik hava 6grenme merkezleri icin bahgeye materyale ihtiyacimiz var tabi ki
kilavuza bunlart nasil diizenleyebiliriz aciklamalr ornekli. Okuldaki ogretmenlerin ve benim bu
programi uygulamamiz i¢in su anki bilgi diizeyimiz yeterli degil. Egitim olanaklari arttiriimali ”(04)

“ Program tiim bolgelerdeki ¢ocuklara ulasilabilsin diye tiim kurum veya kuruluslar MEB veya
okullarla isbirligi halinde olmalilar. Okullara hizmet sunmaya hazir olmali elini tagin altina koymali.
Koy okuluna planetaryumlar gétiiriilmeli mesela, ya da Kizilay ekibi itfaiye ekibi okuldaki ¢ocuklara
kendilerini tamitabilmeli. Universite projeleri veya destekleri olabilmeli.” (05)
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Tartisma ve Sonug¢

Sonug olarak 6gretmenler, programin 21. Yiizyil becerilerini desteklemesi ve deger egitimine
yer vermesi nedeniyle biitiinciil bir program oldugunu ifade etmislerdir. Okuryazarlik becerilerinin de
maarif programina eklenmesinden dolayi, programin okul Oncesi donem cocuklarin ihtiyaglarini
karsilay1p, potansiyellerini biitiinciil olarak destekledigi ifade edilmistir. Ogretmenler ayrica TYMM
programimin 6nceki programa gore daha kapsayici oldugunu ifade etmislerdir. Avrupa iilkelerinde
miifredat gelistirme icin dikkat edilen temel ilkeler arasinda biitlinciil pedagojik yaklagim, g¢ocuk
merkezlilik, kapsayicilik ve egitimde esitlik 6nemli bir yet tutar (Melhuish ve dig., 2015). Dolayisiyla
bu 6zellikleri ile TYMM programinin ¢agdaslar ile benzer ilkeler gozettigi ifade edilebilir. Okul temelli
miifredatlarin basarili olabilmesi i¢in toplumun dini, dili, kiiltiiri, ahlaki degerleri ve geleneklerini
yansitmasi gerekir (Boyle & Charles, 2016; Osaki, 2014). Benzer olarak Temur (2025) arastirmasinda
egitimde firsat esitligi, esit ve adil bir egitim siireci ve tiim Ogrencilerin ihtiyaglarina cevap verme
hedefleriyle kapsayici 6lgme ve degerlendirme anlayisinin Maarif Programi’nda yer aldigi sonucuna
ulagmisgtir.

Ogretmenler, beceri temelli olmas1 ve gesitli okur yazarlik ve diisiinme becerilerin yer almasi
nedeniyle okul Oncesi maarif programini, bir 6nceki programa gore faydali ve giiclii bulduklarini
soylemislerdir. Ayni sekilde Tas, Sentiirk, & Siraz (2024) 2024 programinin beceri tabanh ve yapici
geri bildirimlere odaklanan bir yaklasim benimsedigini ifade etmislerdir. Bir diger arastirmada Ulgay
(2024) Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin elestirel diiglinme ve problem ¢6zme becerilerinin
gelistirilmesi ve teknoloji entegrasyonu konusunda yenilik¢i bir program oldugunu ifade etmistir.
Ayrica programda egilimlere yer verilmesi, sosyal duygusal gelisime daha fazla 6nem verilmesi ve
ilkokula hazirliga agirlik verilmesi bakimindan programin giiclii bir etki yarattigi ifade edilmistir. Aile
ve toplum katilimmin 6nemle vurgulanmasi programin diger giiclii bir yan1 olarak ifade edilmistir.
Erken ¢ocukluk programlarmin bir amaci da bireyin ve ailenin ihtiyaclarmin karsilanarak toplumla
biitiinlesmesini saglamaktir (Mligo, 2025).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogu, programda ¢ok fazla 6grenme ¢iktisinin olmasi ve
programin kapsaminin genis ve uzun olmasi, sosyoekonomik diizeyi diisiik bolge veya okullara uygun
olmamasi yoniiyle programi zayif bulmuslardir. Uygun ve Akgiil (2024) 6gretmenlerin, bazi okullarin
fiziki sartlariin elverisli olmadig1 i¢in programin uygulanmasinin zor olabilecegini dile getirdiklerini
ifade etmislerdir. Gay (2000) miifredatin daha etkili olabilmesi i¢in farkli smiflardan ve ge¢cmislerden
gelen ¢ocuklarin siirece katildigi ve kendini ifade edebildigi bir programin hazirlanmasi gerektigini ifade
etmistir. Banks (2014) &gretmenlerin disiplinlerindeki temel kavramlari, ilkeleri, genellemeleri ve
teorileri agiklamak icin ¢esitli kiiltiirlerden ve gruplardan ornekler, veriler ve bilgiler kullanmalari
gerektigini ifade etmistir. Ayrica okullarda materyal eksikliginin olmasi, programin anlagilirhiginin giic
olmasi, pilot uygulama eksikliginin olmasi, etkinlik planlarmin uzamasi ve dgretmen egitimlerinin
yeterli olmamasi nedeniyle de programin zayif yonlerinin oldugu ifade edilmistir. Ogretmenlerden biri
oyuna dnceki programdan daha az vurgu yapildigini ifade etmistir. Ogretmenler oyunu miifredatin temel
taglarindan biri olarak gérmektedir. Cocugun gelisiminin desteklenmesi i¢in miifredatta oyuna yeterince
onem verilmesi gerekir (Kroll, 2020).

Arastirmada 6gretmenlerin degisen programla is yiiklerinin arttifi, 6gretmenlerin programin
kazandirmak istedigi becerilere uygun rol ve 6zelliklere sahip olmas1 gerektigi ifade edilmistir. Lieber
ve dig. (2009) aragtirmalarinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin motivasyonlarimin yiiksek oldugu, yeni
ogrenme firsatlarina agik olduklar1 ve 6gretim icin yeni stratejiler 6grenmeye istekli olduklar1 sonucuna
ulagsmiglardir. Dolayisiyla TYMM programi okul oncesi Ogretmenlerinin kendilerini ve 0gretim
becerilerini gelistirmeleri i¢in bir firsat olarak degerlendirilebilir. Ayrica Ogretmenler etkinlik
planlarinin uzadigim ve sadece aylik planlarda degerlendirmeye yer vererek avantaj kazandiklarini
belirtmiglerdir. Dahas1 degisen programla birlikte 6gretmenlerin kendilerini giincellemeleri gerektigi ve
programin gerektirdigi diistinme becerilerine sahip olunmasi gerektigi dile getirilmistir. Cocugun
O0grenme siirecini ve becerilerini destekleyen en Onemli faktér Ogretmenin niteligidir (Darling-
Hammond & Bransford, 2005). Ayrica programda sunulan etkinliklerin, katilimin ve 6grenme ortaminin
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cocugun gelisimini destekleyecek nitelik ve zenginlige sahip olmasi ig¢in 6gretmen yeterliliginin
belirleyici oldugu ifade edilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogu programda sunulan etkinliklerin, katilimin ve 6grenme
ortammin ¢ocugun gelisimini destekleyecek nitelik ve zenginlige sahip olmasi i¢in okul kosullarinin
iyilestirilmesi gerektigini belirtmislerdir. Program kapsaminda agik hava etkinlikleri ve okul dist
ogrenmelerin bu konuda destekleyici olabilecegini ifade etmislerdir. Tas, Sentilirk, & Siraz (2024)
yaptiklar arastirmada okul dis1 6grenme etkinlikleri ve aile-toplum katilimmin TYMM okul 6ncesi
egitim programinda daha fazla ve ayrtili bir sekilde yer aldigini ifade etmislerdir. Dolayisiyla bu
durumun programin etkinligini arttirdig1 ve daha zengin bir program haline getirdigi sOylenebilir.
Avrupa birligi iilkelerinde de aile temelli is birligi, egitim siirecini destekleyecek ve rehberlik
yapabilecek kurumlarla is birligi nitelikli bir miifredatin 6nemli bir bileseni olarak kabul edilmektedir
(Melhuish, ve dig., 2015).

Maarif programinin gelistirilmesiyle ilgili olarak; 6grenme ¢iktilarinin azaltilmas1 gerektigi,
ogretmenlere programla ilgili egitim verilmesi gerekliligi, okulun fiziki sartlarinin (okul 6ncesi ve brans
Ogretmenin olmasi, bahge diizenlemesi gibi) gelistirilmesi gerekliligini belirtmiglerdir. Benzer sekilde
Berk ve Ozer (2024) programi uygulayicist olan dgretmenlerin program hakkindaki bilgisi, ilgisi ve
hazirbulunusluk diizeyleri ile egitim kurumlarimizin mevcut imkan ve donanmimlarinin programin
uygulanmasinda sorun olusturabilecegini ifade etmislerdir. Bunlara ek olarak dgretmenler, programin
uygulanmasi noktasinda kilavuzun olmasi ve diger toplumsal kurumlarin okullarla is birligi yapmalar
gerektigi seklinde onerilerde bulunmuslardir. Ulgay (2024) arastirmasinda altyap: eksikligi,
ogretmenlerin direnci ve degerlendirme siireglerindeki belirsizlikler gibi zorluklarin Maarif programinin
uygulanmasi siirecinde karsilasilan zorluklar oldugunu ifade etmistir. Ingiltere gibi bazi iilkelerde,
egitim politikacilarii miifredatin kalitesi hakkinda bilgilendirmek ve erken cocukluk egitimi
ortamlarinda giiclii ve zayif yonleri hakkinda geri bildirim saglamak i¢in uygulamay1 denetleyen koklii
kuruluglar vardir. Miifredati izlemenin diger yollar1 arasinda, internette ebeveynlerin ve diger
paydaslarin goriisleri lizerine anket ve gorligmeler yapilir (Melhuish, ve dig., 2015). Tiirkiye’de de
programin zayif yonleri ve gelistirilmesi gereken noktalar denetleyici kuruluglar vasitasiyla
geribildirimlerle yeniden diizenlenebilir.

Arastirmada elde edilen sonuclar dogrultusunda 6gretmenlere TYMM programu ile ilgili
egitimlerin verilmesi Onerilebilir. Bununla birlikte egitim politikacilarin1 miifredatin kalitesi hakkinda
bilgilendirmek ve erken ¢ocukluk egitimi ortamlarinda giiclii ve zayif yonleri hakkinda geri bildirim
saglamak i¢in uygulamay1 denetleyen kuruluglar yapilandirilabilir.
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Extended Abstract
Introduction

The Preschool Education Program within the Tiirkiye Yiizyili Maarif Model (2024) aims to
ensure that preschool children are prepared for primary school through a skill-based and holistic
approach. The program has been structured in accordance with the Tiirkiye Yiizyili Maarif Model Skills
Framework. According to this framework, the acquisition of skills begins in the preschool period and
continues through to the end of 12th grade. In addressing these skills, the program takes into account
the developmental levels and characteristics of children (MoNE, 2024a). In the program, the concept of
skills is defined as the entire set of actions or behaviors that a child uses to apply thinking styles,
strategies, and materials related to a specific learning domain. Skills are categorized under various
headings; however, the acquisition and implementation processes of these skills have been designed to
be integrated and coherent. This coherence is reflected in the learning and teaching experiences within
the program. The skills addressed in the program include: Domain-specific skills, Conceptual skills,
Social-emotional learning skills, and Literacy skills (MoNE, 2024)

A review of the literature revealed no prior studies on the implementation of the TYMM
preschool education program or the experiences of preschool teachers with the program. Due to the
program’s novelty, researching teacher experiences and practices is considered crucial for evaluating
the program and interpreting it from different perspectives. Accordingly, this study is expected to make
a significant contribution to the literature by presenting insights into experiences and practices related
to a new program. It may also serve as a guide for education policymakers, researchers, and teachers.
Indeed, since scientific research is consulted for program evaluation and revisions, this study may serve
as a reference in the evaluation and development of the program.

Methodology

This study, which aims to evaluate the Tiirkiye Maarif Model Preschool Education Program
from the perspective of teachers, was designed as a case study, one of the qualitative research methods.
Case studies are research designs that provide in-depth information about the subject being investigated
and allow for a multifaceted examination of the topic. The reason this study was designed as a case
study is that the Tiirkiye Maarif Model Program is a new initiative, and stakeholders, including teachers,
do not yet have deep knowledge or practical experience with it. Moreover, there is a need for a
comprehensive examination of the preschool Maarif program.

Study Group

The study group consists of six preschool teachers working in kindergarten classes within public
primary schools. All the teachers are female. One of the preschool teachers has 13 years of experience,
one has 10 years, one has 8 years, two have 7 years, and one has 5 years of experience. Five of the
preschool teachers have received training related to the preschool Maarif program, while one teacher
has not. Furthermore, all teachers participating in the research are implementing the Maarif program in
their classrooms and throughout the educational process.

Criterion sampling, one of the purposive sampling methods, was used to determine the study
group. In criterion sampling, events, situations, or individuals that meet one or more pre-established
criteria are included in the study (Yildirm & Simgek, 2008). In this study, the criteria were that
participants should be actively using the Maarif program in their teaching practice and learning
environment and that they should be working specifically in kindergarten classes.

Data Collection Method

A semi-structured interview form was used to reveal preschool teachers’ views, thoughts, and
practices related to the preschool Maarif program. This form was developed based on expert opinions.
The clarity of the expressions and content validity of the questions in the interview form were reviewed
by three field experts. The finalized interview form consisted of eight questions regarding the preschool
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Maarif program and was prepared for application. Prior to the interviews, teachers were informed about
the purpose of the study, and it was emphasized that participation was entirely voluntary.

Data Analysis

Content analysis was used in this study. Content analysis is a method that involves identifying
different themes about a phenomenon or event and progressing through the process by defining codes
under these themes. It involves transcribing verbal materials and systematically coding and presenting
the interview contents in detail (Yildinm & Simsek, 2008). In this study, the researchers first prepared
and organized the raw data for analysis. All data were read separately by two researchers and then
independently coded. Based on the resulting codes, themes were developed, elaborated upon, and
interpreted. To enhance the validity and reliability of the research findings, frequent direct quotations
from teacher statements were included (Yildirnm & Simsek, 2008).

Findings

Teachers stated that the preschool Maarif program has beneficial and strong aspects compared
to the previous program due to its skills-based structure, its emphasis on values, and the inclusion of
various literacy and thinking skills.

Additionally, it was found that teachers view the program as strong and beneficial because it
includes current educational trends, emphasizes family and community involvement in the process, and
gives greater focus to supporting social-emotional development and preparation for primary school.

Regarding the weaknesses or unmet expectations of the preschool Maarif program, it was found
that there are opinions suggesting the program includes too many learning outcomes, is broad and
extensive in scope, and is not suitable for regions or schools with low socioeconomic status. In addition
to these views, it was also observed that there are concerns about:

. Lack of materials in schools,

. Difficulty in understanding the program,

. Lack of pilot implementation,

. Lengthy activity plans, and

. Inadequate teacher preparedness and infrastructure.

Discussions, Conclusions, and Recommendations

As a result, teachers stated that the program is a holistic one because it supports 21st-
century skills and incorporates value education. Due to the inclusion of literacy skills in the
curriculum, it was expressed that the program meets the needs of preschool children and
supports their potential in a comprehensive way. Teachers also stated that the Tiirkiye Century
Maarif Model (TYMM) is more inclusive compared to the previous program. Among the
fundamental principles considered in curriculum development in European countries are a
holistic pedagogical approach, child-centeredness, inclusiveness, and equality in education
(Melhuish et al., 2015). Therefore, it can be said that the TYMM program follows similar
principles as its contemporary counterparts. For school-based curricula to be successful, they
must reflect the society’s religion, language, culture, moral values, and traditions (Boyle &
Charles, 2016; Osaki, 2014). Similarly, Temur (2025) concluded in his study that the Maarif
Program includes an inclusive assessment and evaluation approach aiming for equal
opportunities in education, a fair and equitable education process, and addressing the needs of
all students.

Teachers stated that due to its skill-based structure and inclusion of various literacy and
thinking skills, they found the preschool Maarif Program more beneficial and stronger
compared to the previous program. Likewise, Tas, Sentiirk and Siraz (2024) stated that the 2024
program adopts a skills-based approach focused on constructive feedback. In another study,
Ulgay (2024) described the Tiirkiye Century Maarif Model as an innovative program in terms
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of developing critical thinking and problem-solving skills and integrating technology.
Additionally, the inclusion of trends in the program, increased emphasis on socio-emotional
development, and a strong focus on primary school readiness were highlighted as significant
impacts of the program. The strong emphasis on family and community involvement was also
expressed as another strength of the program. One of the goals of early childhood programs is
to meet the needs of individuals and families and ensure their integration with society (Mligo,
2025).

Based on the results obtained from the study, it is recommended that infrastructure
deficiencies in schools be addressed and that teachers receive training related to the TYMM
program. Additionally, organizations that oversee the implementation could be structured to
inform education policymakers about the quality of the curriculum and to provide feedback on
the strengths and weaknesses of early childhood education environments.
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