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Oz

Bu aragtirmanin amaci, 7. sinif 6grencilerinin yazma motivasyonlarinin ¢esitli degiskenler baglaminda
incelenmesidir. Arastirma, nicel aragtirma yontemlerinden tarama modeliyle yiiriitiilmiistiir. Calisma
grubunu Sivas ilinde 6grenim goren 160 yedinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Veriler, Deniz ve Demir
(2020) tarafindan gelistirilen Yazma Motivasyon Olcegi ve arastirmacilar tarafindan hazirlanan bilgi
formu ile toplanmistir. Analizler SPSS programinda tek yonlii varyans analizi ve Tukey testi ile
gercgeklestirilmistir. Arastirma sonucunda; 6grencilerin sosyal bilgiler ders notlari, sosyal medyaya olan

ilgileri, kitap okuma aligkanliklari, giincel konulara duyarhliklari, sanatsal etkinliklere katihm diizeyleri Anahtar

ve giinliik tutma alhigkanliklar arttikga yazma motivasyonlarinin da yiikseldigi belirlenmistir. Elde edilen Kelimeler

bulgular dogrultusunda 6grencilerin yazma motivasyonlarim artirmak i¢in su onerilerde bulunulmustur: Desiskenl
o e . .. — 2 egiskenler

Yazma etkinlikleri sosyal bilgiler dersinde toplumsal konulara dayali olarak diizenlenmeli, 6grencilerin o

giincel meselelere dair yazmalan icin firsatlar sunulmal ve sosyal medyada yazili icerik iiretimi tesvik Sosyal Bilgiler

edilmelidir. Ayrica, kitap okuma aligkanlhiginin gelistirilmesi ve sanatsal etkinliklerle desteklenen yaratici _ Yazma

yazma uygulamalarina yer verilmesi de 6nerilmektedir. Motivasyonu

Abstract

The aim of this study is to examine the writing motivation of 7th grade students in the context of various

variables. The research was conducted using the survey model, a quantitative research method. The study

group consisted of 160 seventh-grade students studying in the province of Sivas. Data were collected using

the Writing Motivation Scale developed by Deniz and Demir (2020) and an information form prepared

by the researchers. The data were analyzed using one-way ANOVA and the Tukey test in SPSS. The results

showed that as students’ social studies grades, interest in social media, reading habits, sensitivity to

current issues, participation in artistic activities, and diary-keeping habits increased, their writing Keywords

motivation also improved. Based on the findings, the following recommendations were made to increase Social Studies

students' writing motivation: Writing activities should be organized based on social issues in social studies Writing

classes, students should be provided opportunities to write about current issues, and written content Motivation

production should be encouraged on social media. It is also recommended to develop book reading habits Variables

and include creative writing practices supported by artistic activities.
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GIRIS

Yazma; konusma, okuma, dinleme gibi temel dil becerilerinden biri olsa da daha zor ve ge¢ kazanilan
bir beceri oldugu muhakkaktir. Okul 6ncesi donemde dinleme ve konusma gibi becerileri kazanan ¢ocuklar
ilkokulun birinci smifina bu yeterlilikler ile gelmekte, bu sathadan sonra okuma-yazma becerilerini es
giidiim icerisinde gelistirmektedir. Yazma bir bireyin bir konu hakkindaki tecriibelerini, izlenimlerini,
duygu ve diisiincelerini dilin kurallarina uygun bir bi¢imde belirli bir planlama cercevesinde anlatma
becerisi olarak tanimlanabilir (Gocer, 2014; Unsal, 2008; Tok vd. 2014). Yazma farkli fonksiyonlar: olan
ve dolayisi ile farkl disiplinler tarafindan (edebiyat, sosyal bilgiler, tarih, felsefe, sosyoloji vb.) ise kosulan
bireysel bir siirec, bireysel bir beceridir. Yelpazenin bu denli genis olma sebebi kimi zaman insanoglunun
kendini ifade etme istegi, bazen tarihteki 6nemli olay ve olgular: yeni nesillere aktarmak istemesi, bazen
bir filozofun 6gretilerini bir 6grencisinin yaziya dokerek yok olmasini engelleme cabasi, bazen de bir
yazarin toplumsal talep ve sorunlar1 resmetme cabasindan kaynaklanmaktadir (Dolmaz ve Kaya, 2017;
Simsek, 2015; Dolmaz ve Metin 2024).

Yazmak oncelikli olarak bir iletisim bicimidir. Insanlar ve toplumlararasi etkilesime kaynaklik eder.
Bireyler arasi iligkilerde ve etkilesimde baglayic1 ve giivenlik saglayici bir 6zellik tasir. Yazma, bu yoniiyle
insanoglunun kiiltiirel evriminin hiz1 ve yonii tizerinde oldukea etkili olmustur (Yilmaz, 2009). Bradbury
(2015) yazmay1 yasamin igerisinde bir “dozaj calismas1” olarak tanimlamaktadir. Ona gore yazmak
insanlarin hayat1 beceriyle idare etmek igin “parlak renkli kiireleri siyah olanlara ekleyip hakikatin
varyanslarin1 harmanlamasi” demektir. Arkadaslarimiz ya da is yasantimiz aracihigi ile hayatimiza giren
veyahut gazete ve televizyonlardan gordiigiimiiz musibetler ile basa c¢ikmak “varolusun biiyiik ve
miikemmel olgusu olan” yazin sanatindan yararlanmakla miimkiindiir. Hemingway (2015) de benzer bir
bigimde yazmanin bagkalarini yasam tecriibelerimize ortak etmek anlamina geldigini ve giindelik hayatin
problemlerinin {istesinden gelmis kisilerin yasanmighklarindan yola ¢ikarak bircok problemin
¢oziilebilecegini belirtmistir.

Yazmak zamana karsi demir ya da tas gibi dayanikli durmaktir, an ile sonsuzluk arasinda araci
olandir, gecmisi gelecekte bulmamizi saglayandir (Lavelle, 2021). Ciinkii yaz1 insanogluna ait her seyin
hatirasini zamanin ve mekanin Stesine tasima giicii olan bir aractir (Ozbay, 2005). Toplumlar yazinin
bulunmasindan 6nce yasalarini, inanclarini, efsanelerini, anilarini, gelenek ve goreneklerini, kiiltiirel
degerlerini belleklerinde saklamak zorunda kalmaktaydi. Bunlar agizdan agiza, kulaktan kulaga
aktarilirken bazilarim1 unutuluyor, bazen de baz1 eklemelere maruz kaliyordu (Erenoglu, 2007). Yazinin
bulunmasi ve yazma siirecinin baglamasi ile yasanilan tarih depolanmis, toplumlar sosyal yonden ge¢misle
baglanti kurmaya baglamis, kiiltiirel mirasin kaybolmadan zenginlestirilerek aslina uygun bir bigcimde
gelecek nesillere aktarilmasi firsati yakalanmigtir. Boylelikle toplumun fertleri olan bireyler i¢inde
yasadigr toplumla kaynasmis, deger yargilarim1 benimsemis, geleneklerini-goreneklerini, dinlerini,
atalarinin var olma miicadelelerini 6grenmis, toplumun kiiltiiriine-degerlerine sahip ¢ikan duyarl,
kiiltirli, kisilik ve karakter sahibi olarak yetismislerdir (Giirel ve Cetin, 2018; Ulusoy, 2010; Sungu, 2002;
Sertkaya, 2010).

May’e (2015) gore insan, 6 milyar insanin yasadigi bir diinyaya nasil anlam katabilecegini
sorgulamalidir ¢iinkii insan1 insan yapan sey sorgulamaktir. Ayrica insan yazma eylemi esnasinda
sorgulama giiciinii kullanarak iist diizey diisiinme (elestirel, analitik vb.), anlama, siralama, siniflama,
analiz-sentez yapma, degerlendirme gibi becerilerini ise kosar ve gelistirir (Glines, 2003). Bu yoniiyle
yazma zihinsel yetenekleri gelistiren bir eylemdir. Yazmak siirekli bir meydan okumaktir ve bazen
hayattaki her seyden daha zordur (Hemingway, 2015). Bu meydan okuma bazen toplumsal meselelere yer
vererek toplumsal eksikleri ve yanlislari dile getirmek iken bazen kendi goriisiinii ve ideolojisini savunmak
ya da yonetimi elestirmek, bazen dini inanclarim1 yaymak bazen de muhatabini uyarmaktir (Tok vd. 2014).

Yazmak, bireyler icin sadece bir iletisim araci degil, ayni zamanda ruhsal ve bedensel saglik iizerinde
onemli olumlu etkilere sahip bir eylemdir. Yazma siireci, depresyon ve stres gibi olumsuz duygusal
durumlarin onlenmesinde etkili bir yontem olarak one c¢ikmaktadir. Arastirmalar, yazmanin beyin
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fonksiyonlar1 ve bagisiklik sistemi iizerinde olumlu etkiler yarattigin1 gostermektedir (May, 2015; Cimcoz,

2015; Baikie ve Wilhelm, 2005). Giinliik hayatta karsilagilan olaylar: ice atmak, bireyleri hem bedensel
hem de zihinsel olarak yipratir; bu durum, uzun vadede bagisiklik sisteminin zayiflamasina yol agarak
cesitli saglik sorunlarina zemin hazrlayabilir. Yazmak ise, zihinde karmasik ve daginik olan diisiinceleri
yapilandirarak kisiyi rahatlatir ve bu siireg, bireyin benligini yeniden bir araya getirmesine yardimeci olur.
Dolayisiyla, yazma eylemi bir anlamda, bireyin hayatinin kontroliinii elinde tutmasini saglayan, rahatlatict
ve giiclendirici bir arag olarak degerlendirilebilir.

Tiim bunlara ek olarak yazmak bilimsel bilginin insasi, birikimi, aktarimi ve uygulanisi hususunda
vazgecilmez bir aractir. Bu anlamda yazmak gelecegi yaratmaktir (Boscolo ve Mason, 2001; Seneca, 2018;
Cimcoz, 2015). Yazmak tasvir etmektir. Bireyler yazmay; her algiyl, etrafinda yasanan olaylari, goriintiiyii,
hissi, mekani ve duyguyu okuyucuya tasvir etmek i¢in kullanabilir. Bireyleri tetikleyen ve yazmaya iten sey
gerceklestirdigi bir seyahat, duygusal bir olay ya da hayal giicii olabilir. Yazmak kendini tamimak, eksik
yonlerini kesfetmek demektir. Insan temelde tamamen miikemmellesmek amaciyla kendi icin yazar
(Hemingway, 2015). Yazmak yaraticilig: tetikleyen bir eylemdir. 21. Yiizyihn toplumlarinin yetistirmeyi
amacladig1 insan profilini yetistirmede ise kosulabilecek bir beceridir (Atabey, 2023; Bradbury, 2015;
Unsal,2008; Dolmaz ve Kaya, 2018). Yazmak kendini ifade etmenin bir yoludur. Ciinkii yasamak ve
yazmak ic¢ icedir. Insanin zihinsel, duygusal ve ruhsal yasami kaleminden cikan eserlerde ifade bulur.
Yazmak bir bakis, bir farkindalik olusturur. Giinliik hayatin yogunlugu arasinda fark edemedigimiz baz
olay, durum ya da hususlar bazen satir aralarinda karsimiza c¢ikar (Tasdelen, 2018).

Ogrencilerin yazma etkinliklerinde basariya ulasabilmeleri icin motivasyon cok énemlidir (Giiner,
2016). Nelson’a (2007) gore yazma motivasyonu, 6grencilerde yazma becerisinin gelisimini saglayan ve
yasamlar1 boyunca onlari ilgi ve haz duyarak yazma becerilerini kullanma konusunda tegvik eden giigtiir
(Akt. Deniz ve Demir, 2020). Bireylerin tamaminin yazma ilgi, tutum ve istekleri aym diizeyde degildir.
Yazma motivasyonlar1 ilizerinde alinan egitim, aile ortami, kisisel 6zellikler, sosyal cevre, gazeteler,
dergileri, gerceklestirilen seyahatler, okunan kitaplar ve hatta giinliik hayatta yasanilan problemler dahi
etkili olabilmektedir (Tiirkben, 2021; May, 2015; Bozgiin ve Kosterelioglu, 2022; Bradbury, 2015). Bu
sebeple Ogrencilerin yazma motivasyonlar: iizerinde etkili olan degiskenlerin tespit edilerek yazma
motivasyonuna pozitif yonde etki eden ve alanyazinda calhisilmamis degiskenlerin ise kosulmasi
gerekmektedir.

Sosyal Bilgiler alaninda yazma motivasyonuna odaklanan bir calismaya literatiirde rastlanmamaistur.
Ancak yazma motivasyonuna yonelik genel alanyazin incelendiginde, bu konuda farkl degiskenlerin
etkisini ele alan cesitli arastirmalarin yapildiga goriilmektedir. Ornegin, otantik materyallerin yazma
motivasyonuna etkisi (Gliner, 2016), argiiman kullaniminin yazma motivasyonunu nasil etkiledigi
(Bakdemir, 2024), beklenti-deger temelli 6gretim yaklagimlarinin yazma motivasyonu iizerindeki rolii
(Barutcu ve Acik, 2024) gibi konular arastirllmistir. Ayrica hikaye yazma becerisi ile yazma motivasyonu
arasindaki iliski (Takimeigil Ozcan, 2014), ilkokul Ogrencilerinin yazma motivasyonlarimmn
degerlendirilmesi (Katranci, 2015) ve okuma-yazma motivasyonlarinin cesitli degiskenler cercevesinde ele
alinmasi (Karaman ve Mutluemir, 2023) gibi calismalar da dikkat cekmektedir. Bunun yaninda 6gretmen
adaylarinin yazma motivasyon kaynaklar1 (Demirel, 2021), dijital Oykiileme yonteminin yazma
motivasyonuna etkisi (Tetik ve Arslanozer, 2022), yazma motivasyonu 6lgegi gelistirme ¢alismalar: (Deniz
ve Demir, 2020; Yaman vd., 2016; Sevim ve Doyumgag, 2022), dordiincii simif 6grencilerinin yazma
motivasyonlar1 (Bozgiin ve Kosterelioglu, 2022), yazili anlatim becerileriyle yazma motivasyonu
arasindaki iligki (Canitezer, 2014) ve yazma becerileri, tutumlar ve motivasyon arasindaki bag (Tiirkben,
2021) gibi pek cok farkli bakis acis1 literatiire kazandirilmistir. Ayrica yazma oOncesi etkinliklerin
motivasyona etkisi (Erbilen ve Temizkan, 2021) ile duygusal-sosyal gelisim, 6znel iyi olus ve azmin yazma
motivasyonu iizerindeki etkileri (Bozgiin, 2021) de arastirilan diger konular arasindadir.

Aragtirmacilar 2024 Tiirkiye Yiizyih Maarif modeli cercevesinde hazirlanan yeni sosyal bilgiler
Ogretim programinin tipki yazma becerisi gibi glindelik yasama doniik olmasi1 (MEB, 2024), insan-cevre-
toplum etkilesimi temelinde konusunu giindelik hayatin problemlerinden ve toplumun temelinden almasi,
21. Yiizyilda ¢agimizin gerektirdigi bireyleri yetistirme amacini giitmesi, kiiltiirel mirasin devralinmasi,
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korunmasi ve yeni kusaklara aktarilmasi noktasinda kilit bir rol iistlenmesi, bireylerin kendisini tanimasi,
istek ve ihtiyaclarinin, giiclii ve zayif yonlerinin farkina varmasina yardimei olmasi, tiim bunlar1 yaparken
sozlii ve yazili eserlerden ve edebiyatin giiciinden yararlanmasi (Deveci, 2005; Ongoren, 2024; Tokmak
vd. 2023; M, 2018; Dolmaz ve Metin, 2021; Giinden, 1995) dolayisi ile arastirmanin sosyal bilgiler dersinde
gerceklestirilmesinin alanyazina katkida bulunacagi diisiincesindedir. Tiim bunlarin yaninda Sosyal
bilgiler dersinin gelistirmeyi amacladig1 becerilerden birisi Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanmadir.
Sosyal bilgiler 6grencilerin kavram, goriis, diisiince, duygu ve olgular1 yazih ve sozlii bir bicimde ifade
edebilmelerini, yorumlayabilmelerini (okuma, yazma, dinleme ve konusma); is yeri, ev, egitim-ogretim ve
eglence ortamlarinda sosyal ve kiiltiirel baglamda uygun ve yaratici bir bicimde dilsel etkilesimde
bulunabilmelerini saglayacak yetkinliklere sahip olmalarini amaclamaktadir (MEB, 2024; MEB, 2018).
Ciinkii 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde basarili olabilmeleri bir baglamda dil becerilerinin gelisimine
de baghdir. Bu nedenle dil becerileri, ozellikle yazma becerisi sik sik gerek iinite icerisinde cesitli
etkinliklerle, gerek iinite sonlarinda degerlendirme calismalar1 asamasinda, gerekse proje calismalarinda
sosyal bilgiler dersinin kazanimlar1 dogrultusunda siklikla karsimiza ¢ikmaktadir (Karadag ve Cengelci,
2011).

Ayrica arastirmada ele alinip incelenecek degiskenlerin alanyazinda yapilan calismalarda
incelenmemis olmas1 arastirmay 6zgiin kilan bir diger husustur. Ozellikle sosyal bilgiler derslerine konu
olan hususlar siklikla sosyal medya platformlarinda karsimiza ¢ikmakta, ders kitaplarinda cesitli yazil
kaynaklardan alintilar verilerek Ogrenciler yazili kaynaklar1 okumaya tesvik edilmekte, sanatsal
caligmalara ders kitaplarinda yer verilerek 6grencilerin bu calismalar1 tanimasi istenilmekte, giincel
olaylar siklikla ders kitaplarinda islenmekte ve bu olaylar hakkinda 6grencilerin diisiincelerini yazma
etkinlikleri ile ifade etmeleri, yasadiklar olaylarla ilgili olarak haklarini1 yazili bir bicimde arayabilmeleri
icin yazma caligmasi yaparak tecriibe kazanmalari, yasam becerilerini gelistirmeleri beklenmektedir.

Tiim bu sebeplerden dolay1 bu arastirmada gesitli degiskenlerin 7. Simif Ogrencilerinin yazma
motivasyonlarina etkisi tespit edilecek ve bu ana gaye dogrultusunda su sorulara yanit aranmistir:

1. Ogrencilerin sosyal bilgiler ders notlar1 yazma motivasyonlari iizerinde etkili midir?

2. Ogrencilerin sosyal medyaya ilgi diizeyleri yazma motivasyonlar iizerinde etkili midir?

3. Ogrencilerin kitap okuma diizeyleri yazma motivasyonlari iizerinde etkili midir?

4. Ogrencilerin giincel konulara ilgi diizeyleri yazma motivasyonlari iizerinde etkili midir?

5. Ogrencilerin sanatsal faaliyetlere ilgi diizeyleri yazma motivasyonlari iizerinde etkili midir?

6. Ogrencilerin iletisim becerilerine yonelik 6z degerlendirmeleri yazma motivasyonlar iizerinde
etkili midir?

7. Ogrencilerin giinliik tutma ahskanlhklar: yazma motivasyonlari iizerinde etkili midir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, nicel aragtirma yaklagimlarindan biri olan tarama modeli kullamilmigtir. Tarama
modeli, gecmiste meydana gelmis ya da halen siiregelen bir duruma iligkin bireylerin ilgi, yetenek, tutum,
beceri gibi cesitli 6zelliklerinin ya da goriislerinin belirlenmesini amaclar. Bu modelde, evreni temsil etme
niteligi tasiyan bir 6rneklem grubuna ulasilir ve bu gruba yoneltilen sorular araciligiyla veriler toplanarak
degiskenler arasindaki iligkiler analiz edilir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2019; Vignoles, 2017).

Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirma evreni Sivas ilinde 2022-2023 y1l egitim-6gretim doneminde 7. Sinif diizeyinde 6grenim
gormekte olan oOgrencilerden olusmaktadir. Evrenin tamamina ulasmanin zaman ve emek acisindan
miimkiin olmadig1 durumlarda 6rneklem tercih edilmektedir. Bu baglamda arastirmanin érneklemini
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kolay ulagilabilir 6rnekleme metodu ile belirlenen toplam 6 subeden olusan 160 ortaokul 7. simf

ogrencisi olusturmaktadir. Katihmeilara dair detayh bilgiler tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmanin Orneklemini Olusturan Katilimeilara Dair Bilgiler

Simif Cinsiyet Katilimel Sayis1 Toplam
A Erkek 17 30
Kiz 13
. B Erkek 12 26
= Kiz 14
3} C Erkek 13 28
§ Kiz 15
= D Erkek 15 32
S Kiz 17
E Erkek 12 22
Kiz 10
F Erkek 12 22
Kiz 10
Genel Toplam 160
Veri Toplama Araclar:

Aragtirmada farkh tiirde iki veri toplama araci kullanilmistir. Birincisi Ogrencilerin yazma
motivasyon diizeylerinin belirlenmesini saglayan, Deniz ve Demir (2020) tarafindan gelistirilen 51i likert
tipinde, tek boyutlu 13 maddelik yazma motivasyonu 6lcegidir. Olcegin Cronbach’s Alpha, Spearman
Brown ve Guttman Split Half giivenirlik degerleri .85'in iizerinde olmasi nedeniyle yiiksek diizeyde
giivenilir oldugu ifade edilmistir.

Aragtirmada kullanilan ikinci veri toplama araci arastirmacilar tarafindan hazirlanan bilgi formudur.
Bu form ile arastirmacilar, 6grencilerin sosyal bilgiler ders notlari, sosyal medyaya ilgi diizeyleri, kitap
okuma diizeyleri, giincel konulara ilgi diizeyleri, sanatsal faaliyetlere ilgi diizeyleri, iletisim becerilerine
yonelik 0z degerlendirmeleri, gilinlik tutma aligkanlhiklar1 gibi cesitli degiskenlere dair bilgileri
toplanmistir. Form hazirlanirken dil ve alan gecerliligi i¢in alan uzmanlarindan goriisler alinmais, alinan
goriisler dogrultusunda forma son hali verilmistir. Formda ogrenciler cesitli degiskenlere iligkin ilgi
durumlarim “Hi¢”, “Cok Az”, “Biraz”, “Ilgili”, “Cok Ilgili” giinliik tutma aliskanliklarina iliskin durumlarin:
“Evet”, “Hayir”, “Bazen” iletisim becerilerine yonelik 6z degerlendirmelerini “Zayif”, “Orta”, “Iyi”, “Cok
Iyi” akademik basarilarini ise “Orta”, “Iyi” ve “Pekiyi” seklinde ifade etmislerdir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmanin yasal izinleri ve etik kurul onayr alinmasi akabinde veri toplama calismalarina
baslanmis, arastirmanin tiim verileri toplam 6 ders saatinde toplanmistir. Elde edilen ham veriler 6ncelikli
olarak elektronik ortama aktarilarak SPSS paket programu ile ¢oziimlenmistir. Analiz 6ncesi verilerde ug
deger olup olmadig: tespit etmek amaciyla Z puanlarina bakilmis, +-3 araliginda herhangi bir veriye
ulagilamamustir.

Hangi analizin yapilacagina karar vermek amaciyla veri setinin homojenlik varsayimlarini karsilayip
karsilamadiginin tespitinin saglanmasi icin yapilan Levene testinde p>.05 bulunmustur. Verilerin
normallik varsayimlarindan bir digeri olan basiklik degerinin veri setinin tamaminda -,875 ile -1.365
arasinda degistigi; carpiklik degerinin ise ,000 ile ,509 arasinda oldugu tespit edilmistir. Basiklik ve
carpiklik degerlerinin +1,5 araliginda olmasi verilerin normal dagildigini (Kline, 2005) gostermekte olup,
parametrik testlerin yapilmasina karar verilmistir.

Aragtirmanin amaci dogrultusunda alt sorulara yanit aramak amaciyla tek yonlii Anova analizi ve
gruplar arasindaki farkin kaynag tespit etmek amaciyla ise Tukey testinden yararlanilmistir. Verilerin
giivenirligini tespit etmek amaciyla Cronbach’s Alpha katsayisina bakilmis .87 bulunmustur. Bu sonug ile
calismadan elde edilen bulgularin giivenilir oldugu soylenilebilir.
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BULGULAR

Ogrencilerin Yazma Motivasyonlarimin Sosyal Bilgiler Ders Notlar1 Baglaminda
Incelenmesine iliskin Bulgular

Sosyal Bilgiler dersi basar1 notlar1 dogrultusunda 6grencilerin yazma motivasyonlarinda anlamh bir
fark olup olmadigini incelemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA) gerceklestirilmistir. Analiz
sonucunda istatistiksel olarak anlaml bir fark saptanmasi iizerine, bu farklihigin hangi basar1 diizeyleri
arasinda goriildiigiinii ortaya koymak icin Tukey coklu karsilastirma testi uygulanmgtir. Ilgili analiz
bulgular1 ayrintili olarak Tablo 2’de sunulmustur.

] Tablo 2. Ogrencilerin Yazma Motivasyonlarmin Sosyal Bilgiler Ders Notlar1 Baglaminda incelenmesine
Iliskin Analiz Sonuglar1

Degisken Tek Yonlii Tukey Testi
Varyans Asil Grup (I)  Kiyaslanan Grup (J) Farklihik Farklilagan Gruplar
Analizi(P) (1-J)
Sosyal Bilgiler ,000* Orta Iyi -7,06825(*) 1-2
Ders Notu Pekiyi -17,51306(*) 1-3
Iyi Pekiyi -9,56280(%) 2-3

Tablo 2’de sunulan analiz sonuglarina gore 6grencilerin Sosyal Bilgiler ders notlarina gore yazma
motivasyonlarinin birbirinden anlamh bir bigimde ayristig1 goriilmektedir (F(2-157)= 21, 543 p<.01%).
Anlamh farkliligin hangi gruplar arasinda ve ne yonde oldugunun tespit edilmesi amaciyla post-hoc
testlerinden Tukey testi ise kosulmus, test Sosyal Bilgiler ders notu orta diizeyde olan 6grenciler ile pekiyi
diizeyde olan 6grenciler arasinda pekiyi olanlar lehine; benzer sekilde Sosyal Bilgiler ders notu iyi olanlara
gore pekiyi diizeyinde olanlarin lehine anlamh bir farklilik bulundugunu géstermistir. Buna gore Sosyal
Bilgiler ders notlar1 pekiyi olan 6grencilerin yazma motivasyonunun iyi olan 6grencilerden, ders notu iyi
olan 6grencilerin ise orta olan 6grencilerden daha yiiksek oldugu soylenebilir. Bir bagka deyisle Sosyal
Bilgiler ders basaris1 arttikca oOgrencilerin yazma motivasyonlarinin da olumlu yonde etkilendigi
diisiintilebilir.

Ogrencilerin Yazma Motivasyonlarinin Sosyal Medyaya ilgileri Baglaminda Incelenmesine
Iliskin Bulgular

Ogrencilerin yazma motivasyonlar: ile sosyal medyaya yonelik ilgileri arasinda anlamh bir fark
bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir. Analiz
sonucunda elde edilen anlamh farkin hangi gruplar arasinda ortaya ¢iktigini belirlemek tizere ise ¢oklu
karsilastirma testlerinden Tukey testi tercih edilmistir. Bu analizlere iliskin bulgular Tablo 3’te
sunulmugtur.
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) Tablo 3. Ogrencilerin Yazma Motivasyonlarinin Sosyal Medyaya ilgi Diizeyleri Baglaminda Incelenmesine
Iliskin Analiz Sonuglar1

Tukey Testi
Tek Yonlii  Asil Grup Kiyaslanan Grup (J) Farklilik Farklilagan Gruplar
Degisken AY::BI;I;;) 0] -9
Sosyal Medyaya ,000% Hig Cok Az -6,65000
flgi Biraz -13,64474(%) 1-3
Mgili -25,75000(*) 1-4
Cok Ilgili -36,91667(*) -5
Cok az Biraz -6,99474(*) 23
ilgili -19,10000(*) 2-4
Cok Tlgili -30,26667(*) 25
Biraz Tlgili -12,10526(%) 3-4
Cok Ilgili -23,27193(%) 3-5
Tlgili Cok Ilgili -11,16667(¥) 4-5

Tablo 3’de sunulan analiz sonuglarina gore oOgrencilerin sosyal medya ilgilerine gore yazma
motivasyonlar1 arasinda anlamh bir farklilik oldugu goriilmektedir (F(4-155)= 87,871 p<.01¥). Yapilan
tukey testi ile ortalamalar arasindaki farka gore sosyal medyaya hic ilgi duymayan 6grencilere kiyasla biraz
ilgili, ilgili ve ¢ok ilgili olanlarin lehine; ¢ok az ilgi duyanlara kiyasla ise biraz, ilgili ve ¢ok ilgili olanlarin
lehine; biraz ilgili olanlara kiyasla ilgili ve ¢ok ilgili olanlar lehine; ilgili olanlara kiyasla ise ¢ok ilgili olanlar
lehine anlamh bir farklilik bulundugunu gostermistir. Bu durum sosyal medyaya olan ilginin 6grencilerin
yazma motivasyonlarini arttirma noktasinda etkili olacagini gostermektedir.

Ogrencilerin Yazma Motivasyonlarimin Kitap Okuma Diizeyleri Baglaminda incelenmesine
Iliskin Bulgular

Ogrencilerin yazma motivasyonlari ile kitap okuma diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlaml bir
farkin bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir.
ANOVA sonucunda anlaml bir farklilik tespit edilmesi iizerine, bu farkin hangi gruplar arasinda ortaya
ciktigin belirlemek icin Tukey ¢oklu karsilastirma testi kullanilmigtir. Elde edilen analiz sonuclar1 Tablo
4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ogrencilerin Yazma Motivasyonlarimin Kitap Okuma Diizeyleri Baglaminda incelenmesine iliskin
Analiz Sonuclari

Tukey Testi
Tek Yonlii
Degisken AY&lﬁ’;il(lls,) Asil Grup (I) Kiyaslanan Grup (J) Farklilik Farklilasan Gruplar
I-J)
Kitap Okuma ,000% Hig Cok Az -4,93750

Diizeyi Biraz -12,13889(%) 1-3
Fazla -25,80769(*) 1-4
Cok Fazla -38,41176(*) -5
Cok Az Biraz -7,20139(*) 2-3
Fazla -20,87019(*) 2-4
Cok Fazla -33,47426(*) 2-5
Biraz Fazla -13,66880(%) 3-4
Cok Fazla -26,27288(*) 3-5
Fazla Cok Fazla -12,60407(*) 4-5
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Tablo 4’de sunulan analiz sonuglarina gore 6grencilerin kitap okuma diizeylerine gore yazma

motivasyonlar1 arasinda anlamh bir farklilik oldugu tespit edilmistir (F(4-155)= 151,242 p<.01*). Tukey
testi sonuclarina gore gruplar arasindaki farkin kaynag kitap okumayanlara gore (hic) ¢ok az, biraz, fazla
ve cok fazla kitap okuyanlarin lehine; ¢ok az kitap okuyanlara gore ise biraz, fazla ve c¢ok fazla kitap
okuyanlarin lehine; biraz kitap okuyanlara gore fazla ve ¢ok fazla okuyanlar lehine; Fazla okuyanlara gore
ise ¢ok fazla okuyanlar lehine anlamh bir farklilik bulundugunu goriilmiistiir. Bu durum 6grencilerin kitap
okuma diizeyi arttik¢ca yazma motivasyonu diizeyinin de olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

Ogrencilerin Yazma Motivasyonlarimin Giincel Konulara Ilgi Diizeyleri Baglaminda
Incelenmesine iliskin Bulgular

Ogrencilerin yazma motivasyonlari ile giincel konulara duyduklar: ilgi diizeyleri arasinda anlamh bir
fark olup olmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ise kosulmustur. ANOVA
sonucunda anlamh bir fark tespit edilmesi iizerine, bu farkin hangi gruplar arasinda ortaya ¢iktigim
belirlemek amaciyla Tukey ¢oklu karsilagtirma testi uygulanmistir. S6z konusu analizlere iligkin sonuclar
Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Ogrencilerin Yazma Motivasyonlarinin Giincel Konulara ilgileri Baglaminda incelenmesine iliskin
Analiz Sonuclari

Tukey Testi
Tek Yonlii
Degisken Varyans Asil Kiyaslanan Farklilik Farklilasan Gruplar
Analizi(P)  Grup () Grup (J) (I-0)
Giincel Konulara ,000% Hig Cok Az -3,80903

Igi Biraz -9,77778(*) 3
Ngili -22,81944(*) 1-4
Cok Tlgili -34,88889(%) 1-5
Cok Az Biraz -5,96875(%) 2-3
Mgili -19,01042(%) 2-4
Cok Tlgili -31,07986(%) 2-5
Biraz Ngili 5,96875(*) 3-4
Cok Tlgili -13,04167(%) 3-5
gili Cok Ilgili -12,06944(*) 4-5

Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin giincel konulara ilgi diizeylerine gore yazma motivasyonlari
arasinda anlamh bir farkliligin oldugu tespit edilmistir (F(4-155)= 154,814 p<.01*). Yapilan Tukey testi
gruplar arasindaki ortalama farkina gore giincel konular1 hic ilgi duymayanlara gore ¢ok az, biraz, ilgili ve
cok ilgili olanlarin lehine; ¢ok az giincel konularla ilgilenenlere gore ise biraz, ilgili ve ¢ok ilgili olanlarin
lehine; giincel konulara biraz ilgili olanlara gore ise ilgili ve ¢ok ilgili olanlar lehine; giincel konulara ilgili
olanlara gore ise cok ilgili olanlarin lehine anlamh bir farklilik bulundugunu gostermistir. Bu durum
ogrencilerin giincel konulara olan ilgisi arttikca yazma motivasyonu diizeyinin de olumlu yonde
etkiledigini gostermektedir.

Ogrencilerin Yazma Motivasyonlarimin Sanatsal Faaliyetlere Ilgileri Baglaminda
Incelenmesine iliskin Bulgular

Ogrencilerin yazma motivasyonlari ile sanatsal faaliyetlere yonelik ilgi diizeyleri arasinda anlamh bir
farklilk bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizine (ANOVA)
basvurulmustur. Analiz sonucunda anlamli bir farkin saptanmasi tizerine, bu farkin hangi gruplar arasinda
olustugunu belirlemek amaciyla Tukey ¢oklu karsilagtirma testi kullanilmistir. Elde edilen bulgular Tablo
6’da sunulmustur.
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Tablo 6. Ogrencilerin Yazma Motivasyonlarinin Sanatsal Faaliyetlere Ilgi Diizeyleri Baglaminda Incelenmesine
Iliskin Analiz Sonuglar1

Tukey Testi
Tek Yonlii
Degisken Varyans Asil Kiyaslanan Farklhilik Farklilasan Gruplar
Analizi(P) Grup (I) Grup (J) (I-J)
Sanatsal ,000* Hig Cok Az -7,77451(*) 1-2
Faaliyetlere ilgi Biraz -14,20833(%) 1-3
Ilgili -24,29167(*) -4
Cok ﬂgili -38,21429(%) 1-5
Cok Az Biraz -6,43382(%) 2-3
Ngili -16,51716(*) 2-4
Cok Ilgili -30,43978(*) 25
Biraz Tlgili -10,08333(%) 3-4
Cok Tlgili -24,00595(*) 35
Mgili Cok ilgili -13,92262(%) 4-5

Tablo 6 incelendiginde 6grencilerin sanatsal faaliyetlere ilgi diizeylerine gore yazma motivasyonlar
arasinda anlamh bir farklihigin oldugu tespit edilmistir (F(4-155)= 156,001 p<.01¥). Yapilan Tukey testi
sanatsal faaliyetlere hic ilgi duymayanlara gore ¢ok az, biraz, ilgili ve ¢ok ilgili olanlarin lehine; ¢ok az
sanatsal faaliyetlerle ilgilenenlere gore ise biraz, ilgili ve cok ilgili olanlarin lehine; sanatsal faaliyetlere
biraz ilgili olanlara gore ise ilgili ve ¢ok ilgili olanlar lehine; sanatsal faaliyetlere ilgili olanlara gore ise ¢ok
ilgili olanlarin lehine anlamli bir farkliik bulundugunu gostermistir. Bu durum 0Ogrencilerin sanatsal
faaliyetlere olan ilgi diizeyleri arttik¢a yazma motivasyonu diizeyinin de olumlu yonde etkiledigine isaret
etmektedir.

Ogrencilerin Yazma Motivasyonlarinmin iletisim Becerilerine Yonelik Oz Degerlendirmeleri
Baglaminda incelenmesine iliskin Bulgular

Yazma motivasyonu ile 6grencilerin iletisim becerilerine yonelik 6z degerlendirmeleri arasindaki
olas1 anlamh farkliliklar1 incelemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmigtir. Analiz
sonucunda anlamh bir farklilik tespit edilmesi sebebiyle, bu farkin hangi gruplar arasinda ortaya ciktiginm
belirleyebilmek icin coklu karsilastirma tekniklerinden biri olan Tukey testinden yararlamlmistir. lgili
analizlere ait sonuclar Tablo 7’de yer almaktadir.

Tablo 7. Ogrencile_rin Yazma Motivasyonlarinin iletisim Becerilerine Yonelik Oz Degerlendirmeleri
Baglaminda Incelenmesine Iliskin Analiz Sonuclari

Tukey Testi
Degisken Tek Yonlii Asil
Varyans Grup  Kiyaslanan Grup Farklhilik Farklilasan Gruplar
Analizi(P) Q) (@))] 15
Iletisim ,000% Zayif Orta -12,00000(%) 1-2
Becerilerine
Yonelik Oz Iyi -26,87037(*) -3
Degerlendirme
Cok Iyi -39,45455(*) 1-4
Orta fyi -14,87037(%) 2-3
Cok Iyi -27,45455(*) 2-4
fyi Cok Iyi -12,58418(*) 4-5
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Tablo 7de sunulan analiz sonuclarinda oOgrencilerin iletisim becerilerine yonelik 0z

degerlendirmelerine gore yazma motivasyonlarinin arasinda anlamh bir farklilik oldugu gortilmektedir
(F(3-156)= 112, 323 p<.01*). Yapilan Tukey testinde ortalamalar arasindaki farka bakilarak, iletisim
becerilere yonelik 6z degerlendirmesi zayif diizeyde olan 6grencilere kiyasla orta, iyi ve ¢ok iyi diizeyde
olan ogrenciler lehine; benzer sekilde iletisim becerilere yonelik 6z degerlendirmesi orta diizeyde olan
ogrencilere kiyasla iyi ve cok iyi diizeyde olanlarin lehine; son olarak iletisim becerilere yonelik 0z
degerlendirmesi iyi diizeyde olan 6grencilere kiyasla ¢ok iyi diizeyde olanlarin lehine anlamli bir farklihk
bulundugunu gozlenmistir. Bu sonuca gore iletisim becerilerine yonelik 6z degerlendirme diizeyleri
arttikca 6grencilerin yazma motivasyonlarinin da olumlu yonde etkilendigi rahatlikla soylenebilir.

Ogrencilerin Yazma Motivasyonlarmmin Giinliikk Tutma Alskanhklar1 Baglaminda
Incelenmesine iliskin Bulgular

Ogrencilerin yazma motivasyonlarmim, giinliik tutma aliskanlklarma gore farkhilik gosterip
gostermedigini incelemek amaciyla tek yonli varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir. Analiz bulgularina
gore anlamli bir fark tespit edilmesi tizerine, bu farkin hangi gruplar arasinda olustugunu belirlemek tizere
Tukey ¢oklu karsilastirma testi gerceklestirilmistir. Elde edilen sonuclar Tablo 8'de yer almaktadir.

) Tablo 8. Ogrencilerin Yazma Motivasyonlarinin Giinliik Tutma Alskanliklar1 Baglaminda Incelenmesine
Iliskin Analiz Sonuglar1

Tukey Testi
Degisken Tek Yonlii Asil
Varyans Grup  Kiyaslanan Grup Farklihk Farklilasan Gruplar
Analizi(P) (D (6))] (I-9)
Giinliik Tutma ,000% Evet Hayir 25,99903(*) 1-2
Aliskanlig: Bazen 13,45856(%) 1-3
Hayir Bazen -12,54048(*%) 2-3

Tablo 8’de gosterilen analiz sonucglarina gore 6grencilerin giinliik tutma aligkanliklar ile yazma
motivasyonlarinin arasinda anlaml bir farklilik oldugu goriilmektedir (F(2-157)= 171,393 p<.01*). Yapilan
Tukey testinde, giinliik tutma aliskanhig1 evet olanlarin bazen giinliik tutan ve hayir olanlara (hig giinliik
tutmayan Ogrencilere) gore daha yiiksek oldugu; benzer sekilde bazen giinliik tutan 6grencilerin de hic
glinliik tutmayan ogrencilere kiyasla yazma motivasyonlarinda olumlu yonde anlaml bir farklilik
bulundugu gozlenmistir. Bu sonuclara gore giinliik tutma alhiskanhigi 6grencilerin yazma motivasyonlar:
iizerinde pozitif yonlii bir etkiye sahiptir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Aragtirmanin ilk sonucu sosyal bilgiler ders notlarinin yazma motivasyonlari tizerinde pozitif yonlii
etkili oldugu hususudur. Sosyal bilgiler dersinde basarili olan Ggrencilerin yazma motivasyonlarinin
yiiksek olmasi bir tesadiif degildir. Gelecegin bireyleri olan 6grenciler yoksulluk, deprem, afet, gé¢, hava-
su kirliligi, isci-tiiketici sorunlar1 gibi cevresel, toplumsal sorunlar ile sosyal bilgiler derslerinde
karsilasmaktadir ve Ogrencilerin {ist diizey diislinme becerilerini kullanarak bu sorunlara ¢éziimler
iiretmeyi 6grenmeleri bu dersin amaclar1 arasindadir (Kilicoglu, 2009). Yazmak da bize yasadigimizi ve bu
yasamin bize bir armagan oldugunu hatirlatir. Bize hediye edilmis bu hayatta yazmak bizi savas, yoksulluk,
acgozliiliik, haset ve 6liim gibi olumsuzluklardan koruyamasa da bunlarin arasina sikigsan insanogluna
canlilik verir (Bradbury, 2015). Birtakim problemler ile karsilasmadan alinabilecek tedbirleri, ya da
problemler ile karsilasildiginda bunlar1 ¢ozmek i¢in bagvurulabilecek bir takim ¢6ziim yollarimi (Giiner,
2016) 6grenciye baskalarinin tecriibelerinden hareketle 6grenme imkani sunar.

Aragtirmanin ikinci sonucu 6grencilerin sosyal medyaya (facebook, twitter, instagram, blog ve vlog
vb...) ilgi diizeylerinin yazma motivasyonlar iizerinde pozitif yonlii anlamh bir etki yarattigi hususudur.
Aragtirmamiz sonuglar: ile ortiisiir bicimde Cangal (2020) insanlarin artik teknolojiden yararlanma
aligkanlhiklarinin degistigi, insanlarin artik sosyal medyada daha fazla zaman gecirdigi ve dil becerilerini
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gelistirmek ve hatta yeni dil 6grenmek icin sosyal medyadan yararlandiklarini belirtmistir. Erbilen ve
Temizkan (2021) ise gerceklestirmis olduklar1 bir arastirmada olusturduklar1 yazma konular1 se¢cme
formunda en fazla ilgi ceken, yazma istegi uyandiran konular arasinda alan uzmanlarinda en yiiksek puan
ile puanlanan konunun sosyal paylasim sitelerinin insan hayatina olumlu-olumsuz etkileri konulu yazma
etkinligi oldugunu ortaya koymustur. Tomris Uyar’a gore de yazmak bir anlamda doniistiirmek, hedef
kitleyi ve sosyal yasami etkilemektir (Turna, 2022). Tiim bu hususlardan hareketle ve aragtirmamiz
sonuclarina dayanarak sosyal medyanin bireylerin diistincelerini hizh bir sekilde paylasmalarina ve geri
bildirim alarak etkilesime gecmelerine olanak tanimasi yazma siirecine ilgi uyandirmaktadir. Ayrica,
sosyal medyanin kisisel ifadeye ve 6zgiin icerik tliretimine verdigi nem, bireylerin yaratici diisiinmelerini
ve yazma konusunda daha istekli olmalarini saglamakta bu etkilesimli ve o6zglir ortam, yazma
motivasyonunu artiran onemli bir faktor olarak goriilmektedir.

Aragtirmadan elde edilen iiclincli sonu¢ Ogrencilerin kitap okuma diizeyleri arttikca yazma
motivasyonlarinin da arttigi hususudur. Okumak bireye sadece bilgi ve kiiltiir birikimi saglamaz ayni
zamanda bu bilgi ve kiltiiriinii toplum yararina nasil kullanacagimi bireye 6gretmesi baglaminda
onemlidir. Okumak bireyin duygu ve diislince diinyasini gelistirmesini, ¢evresinde olup bitenleri
anlamlandirmasinm saglamaktadir. Bu duruma ek olarak giinliik yasamda yazili ve basili her materyalin
anlamlandirilmas1 asamasinda okuma en miihim faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Okumak tipki
yazmak gibi bireyin kendisini tanimasini, eksikliklerinin ve becerilerinin farkinda olmasinm saglar. Yani
okumak bireye yazmaya yonelik motivasyonu artirma noktasinda bir kaynak tegkil edebilir (Giiner, 2016;
Bakdemir, 2024; Barutcu ve Acik, 2024; Tok vd. 2014). Ayrica kitap okumak, dil becerilerini gelistirme ve
farkli yazim tarzlarina asina olma firsati sunarak 6grencilerin yazma konusunda daha donanimli ve motive
olmalarim saglar. Ayrica, diizenli okuma aliskanhigi, 6grencilerin kelime dagarcigini ve yazili anlatim
becerilerini artirarak, yazma siireclerine daha fazla ilgi duymalarina yol acabilir. Okuma ve yazma
arasmdaki bu karsilikh iligki, 6grencilerin yazma motivasyonlarim giiclendiren 6nemli bir etken olarak
degerlendirilmektedir.

Aragtirmanin dordiincii sonucu Ogrencilerin giincel konulara ilgi diizeyleri arttikca yazma
motivasyonlarinin da arttig1 sonucudur. Arastirmacilar sosyal bilgiler dersinin ¢evrede olup biten olaylara
duyarli, yasanan problemlerin bilincinde ve sorumluluklarinin farkinda etkin vatandaslar yetistirmeyi
amaclayan bir ders oldugu, bu derste o6grencilerin farkindahklarim1 gelistirmelerine yardimer olacak
kaynaklarin verilmesi, eylemlerin ise kosulmasi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica giincel olaylarin
egitimde kullanmilmasinin 6grencilerin tartisma (diisiinme ve konusma), analiz etme ve degerlendirme
becerilerini artirdigini, temel dil becerileri (yazma, konusma, okuma ve dinleme) noktasinda Tiirkge'yi
dogru ve giizel kullanma, empati, arastirma ve okuryazarlik becerilerini gelistirdigini ortaya koymuslardir.
Ayrica yapilan yazma caligmalarinin sosyal bilgiler dersine yonelik ilgi ve motivasyonlar1 da artirdig yine
arastirmacilarca ortaya konulmus diger bir husustur. Temel dil becerilerinin gelisimine ve derse yonelik
motivasyona kaynaklik ettigi bilinen giincel olaylarin giindelik yasamla dogrudan ilintili olmasinin bir
sonucu olarak ogrencilerin yazma motivasyonlarimi da artirdig ortaya cikmistir (Somen, 2020; MEB,
2018; Saglamgoncii, 2022; Saglamgoncii ve Deveci, 2023).

Aragtirmadan elde edilen besinci sonu¢ 6grencilerin sanatsal faaliyetlere ilgi diizeyleri arttikca
yazma motivasyonlarinin da arttiginin tespit edilmesidir. Alan yazina bakildiginda Maden (2012) sanatsal
faaliyetlerin basinda gelen sinema, tiyatro, ¢izim etkinlikleri gibi etkinliklerin 6grencilerin yaraticiligim
artirdigini ve bu hususun 6grencilerin bilgi haznelerini genislettigini, genis bir bilgi haznesine sahip olan
Ogrencinin zamanla bu bilgiyi beceri ve davranisa doniistiirmek istedigi, bu istegin 0grenciyi motive
ettigini, motivasyonun ise temel dil becerilerinin gelisimi iizerinde pozitif bir etki yaptigini ve bu istegin
Ogrenciyi motive ettigi hususlar iizerinde durmustur. Cetin ve Koyuncuoglu da (2013) sanat bilim ve
edebiyatin ogrencilerin bakis agilarimi gelistirdigini, diisiincelerini daha nitelikli hale getirdigini
belirtmislerdir. Ayrica Ozcan vd. (2020) yapmis olduklar arastirmada sanatsal zenginligin 6grencilerin
yaratic1 yazma becerilerinde daha iyi bir performans ortaya koymalarima yardimci oldugu sonucuna
ulasmistir. Arastirmalarda vurgulanan nokta sanatin yaraticiiga olan katkisidir. Alan yazindaki
aragtirmanin sonuglar1 arastirmamizdan elde edilen sonuclarla birlikte degerlendirildiginde yiiksek
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diizeyde yaraticiligin bireylerin her alanda hareket alanini genislettigi gibi yazili ifade becerileri alaninda
da elini rahatlattig1, dolayisi ile yazma motivasyonu iizerinde dolayh pozitif etki yarattigi agiktir.

Aragtirmadan elde edilen altinc1 sonug iletisim becerilerine yonelik 6z degerlendirmesi iyi ve cok iyi
olan 6grencilerin yazma motivasyonlarinin da yiiksek oldugu sonucudur. Bireylerin temel dil becerileri ve
iletisim becerileri arasindaki iligki arastirmada daha once vurgulanan bir husustur. Konugsma ve dinleme
becerileri okul 6ncesinde, okuma ve yazma becerileri ise okul baslangicinda kol kola ve birbiri {izerine inga
edilen becerilerdir. Bireyler iletisim icin dil becerilerini ise kogsmaktadir (Kurudayioglu ve Cetin, 2015;
Topcuoglu Unal ve Degec, 2012). Iletisim becerilerine yonelik 6z degerlendirmesi yiiksek olan 6grenciler,
kendilerini ifade etme konusunda daha fazla giliven duyarak yazma siirecine daha istekli
yaklasmaktadirlar. Iyi iletisim becerileri, yazih ifadeyi daha etkili ve 6zgiin bir sekilde kullanma yetenegini
artirarak, yazma motivasyonunu giiclendirmektedir. Bu durum, 6grencilerin hem sozlii hem de yazih
iletisimde kendilerini daha rahat ifade etmelerine olanak tanir, dolayisiyla yazma motivasyonlarini olumlu
yonde etkilemektedir.

Aragtirmanin yedinci sonucu giinliik yazma aliskanligi olan 6grencilerin olmayanlardan yazma
motivasyonu baglaminda pozitif anlamh yonde ayristigidir. iskender (2017) yazma becerisinin gelisiminde
ve yazma aligkanliginin kazanilmasinda giinliik tiirtiniin 6nemli bir edebi tiir oldugunu belirtmistir. Ayrica
yazmanin yasanilanlar iizerinde 6grencilerin derin diisiinmelerine, ayrintili fikir gelistirmelerine yardim
ettigini ifade etmistir. Tirkben (2021) ise yapmis oldugu arastirmada 6grencilerin yazma calismalar:
yapmalarinin onlarin yazmaktan zevk almaya baslamalarinda 6nemli oldugunu, 6grencilerin giinliik tutma
gibi diizenli yapilan yazma islemi ile duygu, diisiince ve isteklerini iletmede daha istekli olduklarini, giinliik
tutan 6grencilerin yazma becerilerinin daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Yazmaya yonelik istek
demek yazma motivasyonu demektir. Dolayisi ile alanyazinda yapilmis olan calismalar, arastirmadan elde
edilen bulgularla birlikte degerlendirildiginde giinliik yazma aliskanlhigina sahip 6grenciler, yazma siirecini
bir aligkanlik haline getirerek bu becerilerini siirekli gelistirmektedirler. Diizenli yazma pratigi,
ogrencilerin yazil ifade becerilerine olan giivenlerini artirirken, yazma konusunda daha fazla motivasyon
duymalarina olanak tanimaktadir. Ayrica, giinliik yazma aligkanligi, yazma siirecini daha dogal ve stresiz
bir deneyim olarak gormelerini saglayarak, yazma motivasyonlarini olumlu yonde etkilemektedir.

Arastirma sonuclar1 dogrultusunda su onerilerde bulunulabilir:

. Sosyal bilgiler dersinde, toplumsal ve ¢evresel sorunlara dayali yazih etkinlikler diizenlenebilir.
Bu tiir etkinlikler, 6grencilerin toplumsal meselelere dair diisiincelerini yazili olarak ifade
etmelerini tesvik edebilir.

o Ogrencilerin giincel toplumsal meseleler hakkinda yazmalarma firsat tanyacak yazma
gorevleri olusturulabilir. Giincel olaylarla ilgili yaz1 yazma, 6grencilerin hem yazma becerilerini
hem de diisiinsel kapasitelerini gelistirebilir.

o Sosyal medyanin yazma motivasyonu tizerindeki olumlu etkisi goz oniinde bulundurularak,
ogrencilere sosyal medyada yazili icerik liretme firsatlari sunulabilir. Sosyal medya {izerinden
yapilan yazil paylasimlar, 6grencilerin yazma becerilerini gelistirebilir. Ayrica sosyal medyanin
interaktif yapisi, Ogrencilerin yazili iceriklere geri bildirim alarak gelismelerine katk:
saglayacak sekilde kullanmilabilir. Bu durum 6grencilerin yazih ifade konusunda daha 6zgiivenli
hale gelmelerini saglayabilir.

o Ogrencilerin kitap okuma aliskanliklarin gelistirecek okuma saatleri ve kitap kuliipleri gibi
etkinlikler tesvik edilebilir. Kitap okuma aligkanhklari, Ogrencilerin yazma becerilerini
dogrudan olumlu yoénde etkilemektedir. Ogrencilerin okuduklar1 kitaplarla ilgili yazih
etkinlikler yapmalar1 saglanabilir. Okuduklar kitaplar tartismak ya da kitaplarla ilgili yazih
projeler yapmak, 6grencilerin yazma motivasyonlarim artirabilir.

. Sanatsal etkinlikler, yaratici yazma, drama ve resim gibi ¢alismalarla 6grencilerin yazma
motivasyonlar1 artirilabilir. Bu tiir etkinlikler, ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerini
gelistirerek ve yazili ifadeye olan ilgilerini artirabilir. Ek olarak sanatsal diisiinme ve ifade
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e  Dbicimlerinin yazih iceriklere doniistiiriilmesi tesvik edilebilir. Sanatla ilgili yaratic1 yazma

etkinlikleri, 6grencilerin yazma siirecine katilimini ve motivasyonunu gii¢lendirebilir.

. Ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirecek etkinlikler diizenlenebilir ve yazil ifade
becerileriyle entegre edilebilir. Ogrenciler, konusma, dinleme ve yazma becerilerini birlikte
gelistirerek daha etkili bir iletisim kurabilirler.

. Ogrencilere giinliik tutma aliskanlig1 kazandirmak icin sinif ici yazma rutinleri olusturulabilir.
Giinliik yazma aligkanhgi, 6grencilerin duygularini, diisiincelerini ve fikirlerini diizenli olarak
yaziya dokmesini saglayabilir.
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Extended Abstract

Introduction

Writing, although one of the fundamental language skills like speaking, reading, and listening, is
undoubtedly a more difficult and later-acquired skill (Gocer, 2014; Unsal, 2008; Tok et al., 2014). Writing
is primarily a form of communication that serves as a source of interaction between individuals and
societies (Yilmaz, 2009). Hemingway (2015) stated that writing means sharing life experiences with others
and that many problems can be solved by drawing on the experiences of those who have overcome the
challenges of everyday life. Writing is as resilient as iron or stone against time; it is the mediator between
the moment and eternity, enabling us to find the past in the future (Lavelle, 2021). Writing is a unique,
cost-free, and effortless activity that aligns with human nature and fosters socialization (May, 2015).
Writing is a constant challenge and, at times, more difficult than anything else in life (Hemingway, 2015).
It is also a form of relaxation and a way to prevent depression and stress (May, 2015; Cimcoz, 2015; Baikie
ve Wilhelm, 2005). In addition to all these aspects, writing is an indispensable tool for constructing,
accumulating, transmitting, and applying scientific knowledge. In this sense, writing is the creation of the
future (Boscolo ve Mason, 2001; Seneca, 2018; Cimcoz, 2015). Motivation is crucial for students to succeed
in writing activities (Giiner, 2016). According to Nelson (2007), writing motivation is the force that fosters
the development of writing skills in students and encourages them to use these skills with interest and
pleasure throughout their lives (as cited in Deniz ve Demir, 2020). Not all individuals have the same level
of interest, attitude, and desire toward writing. Writing motivation can be influenced by factors such as
education, family environment, personal characteristics, social surroundings, newspapers, magazines,
travel experiences, books read, and even problems encountered in daily life (Tiirkben, 2021; May, 2015;
Bozgiin ve Kosterelioglu, 2022; Bradbury, 2015). Therefore, it is essential to identify the variables that
influence students' writing motivation and incorporate previously unexamined variables that may have a
positive impact on writing motivation. The aim of this study is to determine the effects of certain variables
on the writing motivation of 7t grade students.

Method

This study employed a quantitative research design, utilizing the survey model. The research
population consists of 7th-grade middle school students studying in Sivas province during the 2022-2023
academic year. When it is not feasible to reach the entire population due to time and effort constraints,
sampling is preferred. In this context, the study sample consists of 160 7t grade middle school students
selected through the convenience sampling method from six different classes. Two different data collection
tools were used in the study. The first is the Writing Motivation Scale developed by Deniz ve Demir (2020)
to measure students' writing motivation levels. The second data collection tool is an information form
prepared by the researchers. The collected data were analyzed using One-Way ANOVA and Tukey Tests.
Findings

The first finding of the study indicates that as students' academic success in Social Studies increases,
their writing motivation also improves positively. The second finding shows that students' interest in social
media has a positive effect on their writing motivation. As students' engagement with social media
increases, their writing motivation also rises. The third finding reveals that higher levels of reading lead to
increased writing motivation. Reading enhances students' writing motivation. The fourth finding indicates
that students' interest in current events positively affects their writing motivation. The more students are
interested in events around them, the higher their writing motivation becomes. The fifth finding shows
that students' participation in artistic activities has a positive impact on their writing motivation. Students
who are interested in artistic activities tend to have higher writing motivation. The sixth finding highlights
that students with higher self-assessments of their communication skills also have higher writing
motivation. The final finding suggests that students' journaling habits positively influence their writing
motivation. Keeping a journal helps increase students' motivation to write.

Result and Discussion
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As aresult of the research, it was observed that the students who were successful in the social studies
course had high motivation to write due to the similarity of the goals of the social studies course and
writing. In addition, it can be said that the interest in social media positively affects the motivation to write,
and based on the field literature, people's writing actions have now shifted to social media (Cangal, 2020
ve Turna, 2022). Another result of the research is that the act of reading increases the motivation for the
act of writing. It has been revealed by various researchers that reading is a source of writing (Giiner, 2016;
Bakdemir, 2024; Barutcu ve Acik, 2024; Tok et al. 2014). Another result of the research is that interest in
current issues and artistic activities positively affects the motivation to write. When the results of the
research in the literature are evaluated together with the results obtained from our research, it can be easily
said that a high level of creativity not only expands the field of action of individuals in every field, but also
relieves their hands in the field of written expression skills, thus creating an indirect positive effect on the
motivation to write. In addition, it has been determined that the writing motivation of the students with
high self-evaluations on communication skills is quite high, and the habit of keeping a diary has a positive
effect on the writing motivation of the students. Willingness to write means motivation to write. Therefore,
when the studies conducted in the literature are evaluated together with the findings obtained from the
research, it is concluded that the act of keeping a diary is an effective instrument that can be used to
increase the writing motivation of the students.
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