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Bu ¢aligmanin amaci, sosyal bilgiler dersi kapsaminda kadin haklar1 gegmisine Anahtar Kelimeler
odaklanan bir ders tasarimi ve tarihsel empati c¢alismasi yoluyla, 6grencilerin kadin haklar
kadin haklari ve toplumsal cinsiyet baglaminda geg¢miste yasanmis giicliikler, kadin tarihi 6gretimi

esitsizlikler, sorunlar ve miicadelelere yonelik farkindaliklarini saglamaktir. tarihsel empati

Calisma grubunu, bir ortaokulun iki farkli 6. Smif subesinde 6grenim goren 82
ogrenci olusturmaktadir. Caligsmada nitel arastirma yontemi ve durum g¢aligmasi
teknigi kullanilmistir. Arastirmanin verileri dgrencilere yazili olarak yaptirilmis
olan tarihsel empati ¢calismasi yoluyla toplanmistir. Bu ¢alismanin bulgulari tarihin
kadin aktorlerinin seslerini de igeren bir 0gretim materyali (bilgi yapraklari)
ile calisgan Ogrencilerin tarihsel empati becerisini deneyimleyerek ve/veya bu
materyalin icerdigi tarihsel malzemeyi yorumlayarak kadm haklar1 ge¢misine
yonelik farkindalik gelistirebildiklerini ortaya koymustur.
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Abstract

The purpose of this study is to create awareness among the students about the
women’s rights and gender equality in the past through historical empathy within
the scope of social studies curriculum. 82 students from the different 6™ grade
classrooms participated in this study. Data were collected through the written
historical empathy work. Qualitative research method and case study technique
were used. The findings suggest that students who work with worksheets that
includes the voices of female actors in history, can develop awareness towards the
history of women’s rights and tend to adopt the history of women’s rights struggle
by experiencing historical empathy skills.

1. Empati etkinliginde bir kiz 6grencinin ¢alismasindan alintilanmustir.

2. Bu ¢alisma, kismen, 2016 Subat ayinda Paris te diizenlenen “IX. European Conference on Social and Behavioral Sciences” baglikli konferansta sozlii bildiri
olarak sunulmugtur.
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Extended Summary

Women’s rights in Turkey and how the women’s issues in the historical process can be brought to the learning
environment has recently become a subject of interest to the educators. The number of theoretical and practical studies
about how women'’s history and rights can be addressed in history or social studies lessons and how they can take
place in curricula and practice have been constantly increasing. Historical empathy/perspective taking which is defined
as trying to understand the people who lived in the past and their feelings, thoughts and actions in consideration of
the historical circumstances in which they lived (historical context) by using historical sources is one of the skills of
historical understanding regarded to be developed in school history “Understanding the people in the past” aspect of
empathy/perspective taking offers excellent opportunities in terms of teaching women’s history. An empathetic thinking
process invites students to understand and inquire the experiences of women who lived in the past from a closer distance
and from their perspective. In this study, it is argued that one of the most functional methods which may be employed
in understanding and teaching women’s past may be imagination-based studies such as historical empathy, making use
of the initiative brought by the new social studies curriculum of the 6™ grade. Accordingly, the purpose of the study is to
create awareness among the students about the difficulties, inequalities, problems and struggles experienced by women
regarding women’s rights and gender equality in the past through a class design and historical empathy focusing on
the history of women’s rights within the scope of the social studies curriculum.Student hand outs were prepared using
primary and secondary historical sources especially addressing the period from the late Ottoman Empire Era (late
1800s) to the early Turkish Republic years (1920s and 1930s).

Qualitative research method and case study technique were used in the study. 82 students including 47 females
and 35 males from the different 6™ grade (12 year olds) classrooms participated in this study. Data for the study were
collected in the social studies class through 4 hours’ classroom activities, 2 hours in each classroom. The main source
of data are students’ written historical empathy work. Accordingly, the lesson was taught using the handouts designed
by researchers which include primary and secondary historical sources in order to introduce students with the history
of women’s rights in Turkey. Afterwards, the students were asked to think by putting themselves in the shoes of a
woman who lived in those periods and write an imaginative letter describing the situation in which they were and their
feelings and thoughts about that situation. This activity was chosen because historical fiction is an effective way in
taking the perspectives of the people in the past. Content analysis was used to present the data in a quantitative way; and
descriptive analysis to explain and interpret the data in accordance with the related sub-purposes in this study.

The findings suggest that students who work with worksheets that includes the voices of female actors in history,
can develop awareness towards the history of women’s rights, can experience critical thinking about this history
and furthermore they tend to adopt the history of women’s rights struggle by experiencing historical empathy skills
and/or by interpreting the historical sources contained in this material. It is concluded that the students are tend to
communicate with the historical women actors in the past and to understand the period/women in the context of
women'’s rights. Direct or indirect statements obtained from the students’ products in this study revealed that all the
students made use of the historical sources included in the hand outs, that they were aware of the circumstances of the
past containing inequality against women and that were able to realize the difficulties of being a woman in the past.
Some students compared the status of women'’s rights in the past and present contexts. These comparisons reflect such
different viewpoints as appreciating the women'’s rights in the present day by comparing them with the past, developing
awareness for the necessity of defending women’s rights by comparing them with the past and inferring that women
keep experiencing such problems as inequality/discrimination in the present day as in the past. These findings show that
the designed classroom activities are successful in encouraging the students to think about women'’s rights and gender
equality considering the change and continuity. Students adopted a critical/interrogator attitude in the face of this
inequivalent status of the women actors in the past. The approach of the course materials designed within the scope of
this study to present women both oppressing and struggling agents in accordance with the historical truth was reflected
in the students’ products in a similar manner. Students are rather tend to struggling/defending theme primarily and to
demanding rights theme secondly out of all approaches. This finding reveals that a women-centred narrative of history
which presents women as historical agents creates a strong influence on the students. Hearing the voices of women
(historical actors) has achieved to make some difference in the students’ approach to the history of women’s rights.
Students who learned about the feelings/ thoughts/experiences of women from their own voices have constructed their
narratives in a similar tone by considering and understanding the women’s feelings/thoughts/experiences. On the other
hand, the designed instruction that placing women in the centre played an important role in their strong communicating
with the woman actors of history. Female students who achieved to empathy/take perspective are more than twice the
male students in number. Accordingly, female students are more tend to empathise with the woman actors of history in
the context of the history of women’s rights. On the other hand, the fact that a relatively small number of male students
(8) were successful in empathising with and taking perspective of women and that they even constructed their narratives
by using the “I/we” language in favour of women is one of the most significant findings of this study.This small-scale
case study has showed that imaginative activities designed on empathy skill may be a functional instrument in teaching
the women’s rights/history of women’s rights. In this context, more sophisticated, in-depth and long-term studies may
provide contributions to the teaching of women’s history and the civics as well.
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1. Girig

Tiirkiye 6zelinde toplumsal cinsiyet esitligi ve kadin haklar1 ge¢misi, yakin zamana kadar egitim alaninda oldukga
ihmal edilmis konulardir. 2004 y1l1 itibariyle revize edilen sosyal bilgiler programlarinda yer alana kadar kadin haklari,
ilgili 6gretim programlarinda daha ¢ok Cumhuriyet donemi inkilaplari konusu 6zelinde monolitik bir bakis acistyla dar
bir alana “sikismis” bir goriiniim sergiler. Bu eski programlardaki sdylem, ilk Tiirk devletleri dsneminde toplumsal cin-
siyet esitliginin oldugu, islamiyet sonras1 dénemde kadinin toplumsal konumunun geriledigi ve Cumhuriyetle birlikte
Cumbhuriyetei kadrolarin -kadinlarin kendilerinin degil- ¢calismalariyla kadinlarin, biitiin haklarina kavustugu 6nermesi
iizerine insa edilmistir (bk. Seniinver v.d., 2005; Ceylan, 2003; Cagatay ve Kaya, 1998). Her ii¢ donem icin One siirii-
len bu 6nermeler tarihsel gercekligi tam olarak yansitmadigi, bu alanlardaki mevcut kadin ¢aligmalari literatiiriinii (bk.
Cakir, 2011%; Peirce, 2002; Zihnioglu, 2003; Karakisla, 2001; Hacimirzaoglu, 1998; Oktar, 1998; Kurnaz, 1997) gor-
mezden geldigi ve resmi tarih yazimi ¢izgisinde kurgulandigi i¢in indirgemeci ve sorunludur. Nitekim sozi edilen kadin
caligmalart literatiirii incelendiginde Klasik donemde Osmanli hanedan kadinlarinin yonetimdeki olumlu rollerinin yant
sira 0zellikle Tanzimat Donemi itibariyle gittikce ivme kazanan kadinlarin sosyal ve ¢alisma yasamindaki varliklar, ka-
dinlarin kendileri i¢in verdikleri hak miicadeleleri ve kazanimlari ile Cumhuriyet doneminde siyasi haklarini elde etme
cabalar1 goriiniir hale gelmektedir. Oysa 2004 y1l1 6ncesi 6gretim programlarindaki hedef ve davranislar ile ders kitaplari
incelendiginde -bir iki istisna diginda- haklarin gii¢ odaklarinca kadina verilip ondan alindigi, toplumda ve dolayisiyla
tarih sahnesinde silik ve edilgin bir kadin imgesinin (Yapic1, 2006; Dilek, 2012) varhgindan soz edilebilir. Ote yandan
eksiklerine ve elestirilebilecek yonlerine ragmen 2005 yili itibariyle yiirtirliige girmis olan sosyal bilgiler 6gretim prog-
ramlar1, kadin haklar1 gegmisini sunarken kadinlarin eylemliligi ve 6zneliklerini gozetmekte ve olaylara indirgemeci ve
tek boyutlu bir yaklagimdan kaginmaktadir. Bu ydniiyle toplumsal cinsiyete duyarlilik bakimindan gorece daha kabul
edilebilir bir durus sergilemektedir. Dahasi, kazanimlar esneklikleri ve agilim getirme noktasinda sunduklar1 firsatlar
bakimindan da ayrica dikkate degerdir.

Kadin haklarina retrospektif bir bakis ve degerlendirme, 6zellikle kadin bakis agisindan ve kadinlar lehine yapildigi
zaman (Cakir, t.y; 2011; Akgokee, 1999) toplumsal cinsiyet esitliginin giincel toplumsal zeminde saglanabilmesine
onemli katkilar saglayabilir. Pedagojik zeminde bu yaklagim, tarih 6gretiminin kadin konusunda da resmi soylemler
ve ideolojilerden beslenen sosyal amaglarinin, elestirel bir perspektiften sorgulanarak desifre edilmesi ve bunun yerine
kadin merkezli ve kadinlar i¢in bireysel ve toplumsal fayday1 gézeten bir tarih anlayisinin gegirilmesi diisiincesinde
yansimasini bulabilir. Bu ise kadinlarin tarihin 6zneleri ve kurbanlari olarak (Levstik, 2015) yasadiklar tiim deneyim-
lerin kadin bakis agisindan ve kadinlar lehine yeniden kurgulanmasi ve sunulmasi fikriyle (Scott, 2013; Cakir, t.y.;
Berktay, 2010) sik1 baglar igerir. Bu noktada kadin haklar1 konusu tam da bu deneyimleri goriiniir kilma ve kolektif bir
kadin bellegi yaratma (Akgokge, 1999; Berktay, 2003) agisindan oldukca verimlidir. Tiirkiye 6zelinde kadin haklari ve
tarihsel siiregte kadin konusunun 6gretim ortamlarina nasil taginabilecegi yakin bir zamanda egitimcilerin ilgilendikleri
konular arasina girmistir. Sosyal bilgiler ve tarih derslerinde kadin ge¢cmisi ve kadin haklari konusunun nasil ele alina-
bilecegi, 6gretim programlari ve uygulamada nasil yer bulabilecegi konusunda teorik ve uygulamali ¢alismalar giinden
giine artmaktadir. Bu baglamda yapilan ¢aligsmalar, mevcut ders kitaplar1 ve 6gretim programlarinin bu agidan analizini
kapsayan analitik incelemeler (Yapici, 2006; Alpargu & Celik, 2016); 6gretim programlari ve ders kitaplarinda kadin
ve kadin haklar1 konularinin yer bulmasina yonelik 6gretmen ve dgrenci goriisleri iizerine odaklanan tarama (survey)
aragtirmalar1 (Kdse, 2004; 2011) ve bu konularin okul ve okul dis1 ortamlarda 6grenimine yonelik uygulamali galismalar
(Dilek, 2012; 2016; Avaraogullar1 & Capar, 2016) olmak {izere ii¢ ana baglik altinda toplanabilir.

Bu calismada, 6. smif sosyal bilgiler 6gretim programinin getirdigi acilimdan da yararlanarak, kadin ge¢misini anla-
ma ve dgretmede ise kosulabilecek en islevsel yontemlerden birinin tarihsel empati gibi imgeleme dayali calismalar ola-
bilecegi ileri siiriilmektedir. Ote yandan bu calismada empati/perspektif alma becerisi yalnizca kadin gegmisini anlama
ve toplumsal cinsiyet egitimini gerceklestirmede bir arag olarak konumlandirilmistir. Bu nedenle literatiirdeki empati
ve/veya perspektif alma hakkindaki farklilasan argiimanlar (bk. Dulberg, 1998; Stripling, 2011) ¢alismanin disinda bi-
rakilmistir.

Tarihsel Empati/Perspektif Alma ve Toplumsal Cinsiyet Esitligine Olas1 Katkilar:

Tarihsel kaynaklardan yararlanarak geg¢miste yasamis insanlari, onlarin duygu, diisiince ve eylemlerini iginde
yasadiklar tarihsel kosullart dikkate alarak anlamaya caligma olarak tanimlanabilecek tarihsel empati, 6gretimde
kazandirilmasi 6nemsenen tarihsel anlama (historical understanding) becerilerinden biridir (Lee, 1984; Dulberg, 1998;
Yeager and Foster, 2001; Levstik & Barton, 2001; Dilek, 2007; 2009; Kicir, 2008). Nitekim ge¢misi anlamlandirma/
yorumlama; bir dizi tarihsel kaynagi/kaniti degerlendirerek o donemde yasamis insanlarin duygu/diisiince/niyetlerine

1. Eserin ilk basim tarihi 1994 tiir.
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yonelik ¢ikarimlar yapmayla dogrudan iliskilidir. Ogrencilerde tarihsel anlamay1 gelistirme amacina katkida bulunan
bir diistinme siireci olan tarihsel empati (Stripling, 2011) 6grencileri tarihsel sorgulama ve yorumlama siirecine angaje
etme ve gecmis hakkinda elestirel diisiinmeye tesvik etme potansiyeline sahiptir (Yeager and Foster, 2001, s. 17). Done-
min tiim 6zelliklerini bilgi, kanit, sorgulama ve empati ile ortaya ¢ikarma ve anlama perspektif alma becerisidir (Kicir,
2008). Tarihsel aktorleri anlama ve olaylara onlarin perspektifinden bakabilmeyi 6ngdren bu diislinsel siirecte tarihsel
kaynaklarla ¢alisma becerisi 6nem kazanir. Tarihsel empati/perspektif alma tarihsel kaynaklar/kanitlar temelinde ve
tarihsel gergeklikle bagintili olarak (Levstik & Barton, 2001; Lee & Ashby, 2001) gergeklestirilmelidir.

Empati/perspektif almanin bu “ge¢misteki insan1 anlama” boyutu kadin tarihi 6gretimi agisindan miikemmel firsatlar
sunar. Empatik bir diisiinme stireci, 6grencileri, gegcmiste yasamis kadinlarin deneyimlerini daha yakin bir mesafeden;
onlarin perspektiflerinden anlama ve sorgulamaya davet eder. Kiz d6grencilerin ge¢misteki kadinlart ve onlarin dene-
yimlerini tanimalar1, oncelikle kadin olarak kendi ge¢mislerini tanimalar1 agisindan 6nem tasir. Bununla birlikte, kadin
haklar1 ve -sorunlari- konusu erkek 6grenciler i¢in de ayni derecede dnemlidir. Toplumsal cinsiyet esitligine duyarli bir
egitim, erkek ve kiz 6grencileri esit sekilde bu meseleler lizerinde diisiinmeye ve onlara sahip ¢ikmaya davet etmelidir.
Bu noktada genelde empati ve 6zelde tarihsel empati gorece kiiciik yastaki 6grencilerin kadin haklari {izerinde diisiinme-
leri i¢in islevsel bir arag olarak degerlendirilebilir. Kiz 6grenciler agisindan tarihsel empati, 6ncelikle, gegmisteki hem-
cinslerinin deneyimlerini anlamalarina; ardindan kendi giincel alg1 ve deneyimleriyle karsilagtirmali olarak sorgulama
ve ¢ikarimlar yapmalarma yardimer olabilir. Ote yandan erkek dgrenciler ise empatik diisiinme yoluyla bir bireyin cin-
siyetinden dolay1 haksizliga ugramasinin, 6zgiirliik ve haklarmin kisitlanmasinin nasil hissettirebilecegini ve kadinlarin
miicadele/direnme giidiilerini/deneyimlerini anlayabilirler.

Sosyal bilgiler/tarih dersleri 6zelinde bu egilim, hem kiz hem de erkek 6grenciler agisindan bugiin ile gegmis arasin-
daki siireklilik ve kopuslar1 gérebilmeleri ve gegmis-bugiin diyalogu baglaminda i¢inde yasadiklari toplumun toplumsal
cinsiyet algi ve pratiklerini anlamlandirmalari, kadin sorunlarinin farkinda olmalari ve tiim bunlar iizerinde elestirel
diistinmeleri bakimindan 6nem tasir. Bu ¢alisma kapsaminda da, kadin ge¢misi 6gretiminde tarihsel empati/perspektif
alma calismalar1 merkeze alinmistir.

Calismanin Amaci

Sosyal bilgiler dersleri vatandaslik ve insan haklar1 konularini igermesi bakimindan kadin haklar1 ve kadinlarin gorii-
niir oldugu baglamlar sunma ve bu yolla toplumsal cinsiyet esitligine katkida bulunma bakimindan miikemmel firsatlar
sunmaktadir. Pedagojik zeminde toplumsal cinsiyet esitligine katkida bulunabilecek stratejilerden biri 6grencilerin ka-
din haklar1 konusuna odaklanmalarini saglayacak dgretimsel etkinlikler tasarlamaktir.

Bu noktadan hareketle bu ¢alismanin amaci, sosyal bilgiler dersi kapsaminda kadin haklar1 gegmisine odaklanan bir
ders tasarimi ve tarihsel empati ¢aligmasi yoluyla, 6grencilerin kadin haklar1 ve toplumsal cinsiyet baglaminda gegmiste
yasanmus giicliikler, esitsizlikler, sorunlar ve miicadelelere yonelik farkindaliklarii saglamaktir.

Bu amag ile ilintili olarak belirlenen alt amaglar sdyledir:
» Kadm haklar1 gegmisini anlamak ve anlamlandirmak iizere 6grencilerin tarihin kadin aktorleriyle kurduklar

empati deneyimlerini kesfetmek

» Tarihsel duyarhilik (tarihsel imgelem) gelistirme ve empati kurmada, 6grencilerin tarihsel kaynaklardan
yararlanma durumlarini ve kadin haklar1 miicadelesi gegmisine hangi perspektifierden yaklastiklarini kegfetmek

Dersin Tasarimi

Caligmanin amagclarimi gergeklestirmek iizere 6. Smif sosyal bilgiler 6gretim programinin “Demokrasinin Seriiveni”
tinitesi kapsaminda “Tiirk tarihinde kadinin konumu ile ilgili 6rnekleri, kadin haklarmin gelisimi agisindan yorumlar”
kazanimi secilmistir. Ders siirecinde kullanmak iizere 6zellikle Osmanli Devleti’nin son dénemini ve Cumhuriyet’in ilk
yillarii kapsayan, birincil ve ikincil tarihsel kaynaklarin yer aldigi bilgi yapraklar1 hazirlanmistir. Bilgi yapraklarinin
tasariminda su amaglar gozetilmistir:

» Kadnlarm, sirf kadin olduklart i¢in gecmiste yasadiklari giigliikler, ugradiklar1 haksizliklar, esitsizlikler ve
ezilme deneyimlerine yonelik farkindalik yaratma

+ llgili dénemlerin 6ncii kadinlarini tanitma

*  Osmanli kadin hareketini tanitma

* Kadinlar1t miicadeleci, haklarini arayan ve belli kazanimlar elde etmis tarihsel 6zneler olarak sunma
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» Kadin seslerinin duyulmasini saglama’
e Kadin merkezli bir tarih anlatis1 tasarlama

2. Yontem

Caligmada nitel arastirma yontemi ve durum ¢aligsmasi teknigi kullanilmistir. Durum ¢alismasi, 6zel bir durum/uy-
gulamay1 derinlemesine inceleme, anlama, yorumlama ve degistirme amacini tasir (Ekiz, 2003). Durum ¢alismasinin,
bu 6zellikleri dolayisiyla, bu ¢alismanin empati aracilifiyla 6grencilerin kadin gegmisi ve toplumsal cinsiyet esitligine
yonelik bakis acilarini anlama, yorumlama ve bu baglamda farkindaliklarini artirma amaglaria en uygun teknik oldugu
diistintilmiistiir.

Calisma Grubu
Bir ortaokulun iki farkli 6. sinif subesinde 6grenim goren 47°si kiz ve 35’1 erkek olmak iizere toplam 82 6grencidir.
Verilerin Toplanmasi

Caligmanin verileri, sosyal bilgiler dersi kapsaminda her bir subede 2’ser saat olmak iizere, toplam 4 saatlik uygu-
lamal1 etkinlikler yoluyla toplanmistir. Aragtirmanin verileri 6grencilere yazili olarak yaptirilmis olan tarihsel empati
calismast yoluyla toplanmistir. Buna gore, 6nce birincil ve ikincil tarihsel kaynaklardan yararlanilarak hazirlanan bilgi
yapraklariyla ders islenmis; 6grencilere Tiirkiye 6zelinde kadin haklar1 gegmisi tanitilmistir. Ardindan 6grencilerin ken-
dilerini o donemlerde yasamis bir kadinin yerine koyarak diisiinmeleri ve i¢inde bulunduklart durumu, bu duruma ydne-
lik duygu ve diisiincelerini betimleyen imgeleme dayali bir mektup yazmalar1 istenmistir. Tarihsel kurgulama (historical
fiction) gegmisteki insanlarin perspektifierini almada etkili bir yol oldugu i¢in (Levstik & Barton, 2001) bu etkinlik
tercih edilmistir.

Verilerin Analizi

Bu ¢aligmada ilgili alt amacglar dogrultusunda, verileri sayisallagtirmak amaciyla igerik analizi; anlamlandirmak ve
yorumlamak amaciyla da betimsel analiz teknikleri kullanilmistir.

Analiz i¢in yapilan islemler soyledir:

» Birincialtamag (kadin haklar1 gegmisini anlamak ve anlamlandirmak iizere 6grencilerin tarihin kadin aktorleriyle
kurduklar1 empati deneyimlerini kesfetmek) dogrultusunda asagidaki kategoriler belirlenmistir:
Empati/Perspektif Alma (Tarihsel aktorlerin): Empatinin gii¢lii bir gostergesi olarak “ben/biz dili kullanma” du-
rumlar1 tespit edilmistir. Bu, ayn1 zamanda tarihin kadin aktorlerinin perspektifini almay1 da igerebilen bir gostergedir.
Kendisini gegmiste yasamis bir kadinin yerine koyarak, anlatisini birinci tekil (ben)/cogul (biz) sahis zamiri kullanarak
kurgulayan 6grenci irlinleri “Empati/ Perspektif Alma™ adi altinda kodlanmistir. Bu kategorinin olusturulmasinda kul-
lanilan kriterler “ben/biz dili” kullanimi, kendini gegmiste yasamis bir kadin olarak sunma ve anlatisin1 onun duygu,
diisiince ve niyetlerini dile getirecek sekilde (onun perspektifini alarak) kurgulamadir.

Kendi Perspektifini Alma (Ogrencilerin kendilerinin): Bu tema “kendi perspektifinden bakma” olarak da adlan-
dirilabilir. Baz1 6grenciler kendilerine sunulan bilgi yapraklari/tarihsel kaynaklardaki kanitlardan yola ¢ikarak ilgili
tarihsel baglamda nasil hissedip nasil diisiineceklerini ve nasil davranabileceklerini kendi bakis agilarindan ortaya koy-
muslardir. Bu 6grencilerin ¢aligmalarini, “ben o donemin kosullarinda ne hissederdim? nasil tepki verirdim? ne yapar-
dim?” gibi sorular ekseninde olusturduklari sdylenebilir. Kendi benlerini 6nceledikleri goriiniimii veren ancak dénemin
kosullarinin yaninda tarihsel aktorlerin duygu/diisiince/deneyimlerinin dikkate alindig1 ve bir yolla empatik diisiinmenin
izlerini de tagiyan imgeleme dayali bu ¢aligmalar 6grencinin ilgili tarihsel baglama yonelik kendi perspektifini almasi
anlamina gelecek sekilde “Kendi Perspektifini Alma” olarak kodlanmistir. Dolayisiyla, gegmisi anlama ve anlamlan-
dirmaya katkida bulunan ve tarihsel imgelem becerilerini ise kosan bu ¢alismalar da empatik diisiinme kapsaminda
degerlendirilmistir. Bu kategorinin olusturulmasinda kullanilan kriterler: “ben dili” kullanimi, 6grencilerin tarihsel kay-
naklardaki kadin aktorlerin deneyimlerinden yararlanmig olmalari, kendilerini o donemde yasayan biri gibi kabul ederek
kendi olas1 edimlerini ve perspektifierini ortaya koymalaridir.

2. Ogrencilere sunulan bilgi yapraklarinda yer verilen ve Osmanli Devleti 'nin son yillarinda yasamis kadinlarin seslerine bir 6rnek soyledir: “[Erkekler] istedi-
ler ki kadin hi¢cbir seye karismasin. Yalmiz evdeki isleriyle mesgul olsun. Camagsir yikasin, ortalik siipiirsiin, yemek pisirsin, ¢ocuklarina baksin ve benzeri hizmetleri
yapsin. Neden ve ne mecburiyet[imiz var]? Kadin, erkeklerin hi¢hbir zaman katlanamayacaklart yalmz béyle agir gorevier icin yaratilmamistir. Belki bunlar olsa
olsa ikinci, iigiincii derecede kalr: Iste bu yiizden erkeklerimiz, biz zavalli kadinlarin toplumda bir yer edinmesini ve kendileri gibi bircok dzgiirliige sahip olmamizi
diisiinmek istemediler. Oysa bizim de bir ruhumuz, duygumuz, diisiincemiz, bir varhgimiz, bir beynimiz, bir insanhgimiz var. Boyle oldugu halde nicin biz
de yasamak hakkindan toplumdaki yerimizden dogal haklarimizdan ve insanlik haklarimizdan yoksun birakilahm? Nigin ve Neden?” (Aktaran Cakir, 2011,
5.169-170).
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Goriis Bildirme: Empati igermeyen, kadinlarla araya mesafe koyan (onlar); ancak kadmn haklar1 ve toplumsal cin-
siyet esitligi konusunda goriislerini agiklayan 6grenci iriinleri de tespit edilmistir. Bu 0grenci lirlinlerine ise “goriis
bildirme” kodu verilmistir.

Veri ¢oziimlemede cinsiyet faktorii de dikkate alinmistir. Boylece kiz ve erkek dgrencilerin kadin haklari-gegmisi-ne
nasil yaklastiklar tespit edilmeye calisilmustir. Kiz Ogrenciler icin KO, Erkekler dgrenciler i¢in EO kodu kullanilmustir.

Asagida bu kisimla ilgili kodlamalarin nasil yapildigin1 6rneklemek {izere bir tablo kesitine yer verilmistir.

Tablol1. Birinci Alt Amag¢ Dogrultusunda Verilerin Kodlanmasindan Bir Kesit

Ogrenci ifadeleri Kod Cinsiyet
“Bizim okumamiza izin vermiyorlar neden? Biz [kadinlar] neden okuyamiyoruz?” Empati/Perspektif Alma K
“Ben orda oldugum i¢in [o donemde yasadigim i¢in] kot hissederdim™. Kendi Perspektifini Alma K
“Kadinlar da [onlar] egitim alsinlar ki toplumumuz esit bir toplum olsun”. Goriis Bildirme E

Bu kapsamda, empati kurabilen/kuramayan 6grenci sayisi, ilgili li¢ kategori de dikkate alinarak tespit edilmistir. Bul-
gular sayisal olarak sunulmus ve 6grenci tiriinlerinden bu kategorileri temsil edecek 6grenci ifadelerinden 6rneklemler
secilerek betimsel analiz teknigiyle yorumlanmaistir.

« Ikinci alt amag (tarihsel duyarlilik gelistirme ve empati kurmada dgrencilerin tarihsel kaynaklardan yararlanma
durumlarin1 ve kadin haklar1 miicadelesi ge¢cmisine hangi perspektiflerden yaklastiklarini kesfetmek)
dogrultusunda, 6grenci iirlinleri, 6grencilere uygulama stirecinde sunulan ve derste kullanilan bilgi yapraklariyla
stirekli olarak karsilagtirilmistir. Bu yolla 6grencilerin bilgi yapraklarindan elde ettikleri bilgileri yorumlayarak
nasil kullandiklar1 tespit edilmistir. Bu asamadaki ilk islem, bilgi yapraklarindan/tarihsel kaynaklardan
yararlanildig1 ¢cok belirgin olan 6grenci tiriinlerinin tespit edilmesidir.

Asagida, bu islemi o6rneklemek tlizere, 6grencilere sunulan kaynaklar ve bunlardan yararlandigi tespit edilen 6grenci-
lerin irtinlerinden kesitler sunulmustur.

Toplu Tasima Araclarmda: Kadinlara Kéti Yerler! Kadmlar Ne Yapti?

Tramvay, vapur ve trem gibi toplu taguma araglarmda Uc kadin imzah mektup
erkekler ve kadinlar farkh verlerde otururlard:. Buralarda

bir erkek, eyl veya kizi ile yan yana oturup seyahat Bir gazetede (1868) "¢ hamm™ imzali bir yazi yaymlandi Bu

edemezdi. Toplu tagima araglarnda kadmn ve erkeklerin vaziyi yazan kadmlar vapurlarda kadinlara ayrilan yerlerin
oturduklars verler tahtalar, bolmeler veya perdelerle koti olmasmmdan yakmdilar ve erkeklerle aym vapur iicreti
birbirinden ayriimigt. ddemelerine ragmen neden biyle agag: gorildiklerini sordular.
Vapurlarda kadmlara ayrilan kisim én taraftayd: ve Kadinlar wzun uvgraglar sonuen istediklerimi aldilar: kadinlara
kasin kadinlar burada soguktan denuyorlardy. Ayrica vapurlarin arka yerleri aynild:.

kazalar da genelde én taraflarda oluyordu. Yani

vapurdaki kitii yerler kadmnlara avrilmista! 7

Sekil 1. Ogrencilere sunulan bilgi yapraklarindan kesitler
Yukarida sunulan iki kaynagi kullanan -kaynak temelli- 6grenci Uriinlerinden kesitler asagida goriilebilir:

“Bu giin yolculuk yapacagiz. Biz kadwinlar. Bir grup halinde, ancak yine on kisimdayiz. Yine iisiiyecegiz.
Ve yine tehlike halindeyiz” (KO).

“O donemde yasanan olaylar[a bakildiginda] bana [gére] kizlara yapilan haksizliklar [diisiiniildiigiinde]
cok sacma hatalar yapilmistir. Ornegin kadnlar veya erkekler vapura binince hem aynu iicret édeyip hem
de kadinlarin 6nem verilmeden, degersizce on tarafa atilmast bana haksiz geldi”(KO).

Bu asamada ikinci iglem, kadin deneyimlerinin ve kadin seslerinin gdriiniir oldugu bu kaynaklardaki anlati kurgusu-
nun, dgrencilerin gegmis algis1 ve empati edimleri tizerindeki etkisini kesfetmeye yoneliktir. Buna gore, kaynak temelli
ogrenci triinlerindeki ifadeler dogrultusunda bunlar1 alimlama® durumlari ve gegmise bakis agilari tespit edilmistir. Bu
asamada onceden belirlenmis bir tema/kategori kullanilmamuis; kesifsel (6grencilerin neye odaklandiklarini kesfetmeye
yonelik) bir strateji izlenmistir. Bu dogrultuda 6grenci ifadelerindeki her ciimle bir birim kabul edilmis; her ciimlenin
isaret ettigi anlam, bir agiklama ile kodlanmigtir. Daha sonra bu kavramlar birbirleriyle iliskilendirilerek, 6grencilerin
kadin haklar1 gecmisine yaklasimlari/perspektifleri tespit edilmistir.

3. Edebiyatin ve her tiirlii iletisimin her bir okuyucuda, dinleyicide farkli etkiler yaratmasi ilkesine dayal bir inceleme-elestirme tarzi olarak tanimlanan kav-
ram burada, her bir 6grencinin okuduklar: tarihsel kaynaklar: kendi deneyimleri dogrultusunda yorumlayarak 6zgiin bir durus/perspektif olusturmalar: anlaminda
kullamilmistir.
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Ogrencilerin kadin haklar1 gecmisine yaklagimlarii tespit etmede izlenen analiz siireci, bir kiz 6grencinin ¢aligmasi
Ozelinde asagida orneklendirilmistir:

Tablo 2. Kadin Haklar1 Ge¢misine Ogrenci Yaklasimlar1 Kodlama Tablosundan Bir Kesit

Ogrenci ifadeleri Anlam Kodu

Bizler de erkekler gibi 6zgiir olmak isteriz. Ozgiirliik talebi

Kadinlar da milletvekili olabilir. Secilme hakkini savunma

Kadmlarin giyimine kimse karisamaz. Giyinme 6zgiirliiglinii savunma
Bizler de konugsma hakkina sahibiz. Konugma/ifade 6zgiirliigiinti savunma
Tiyatroda oynayabiliriz. Calisma hakkini savunma
Yaklasim/Perspektif: SAVUNMACI

Her bir 6grenci iiriinii 6zelinde yiiriitiilen bu kodlama sonucu elde edilen yaklagimlar ve karsiliklar1 sdyledir:

Talepkar: Kadm haklarim talep etme/isteme.

Savunmact: Kadin haklarini savunma.

Miicadeleci: Kadin haklarini elde etmek i¢in miicadele verecegini bildirme.

Savunmaci/Miicadeleci: Kadin haklarint savunmanin yani sira miicadele edecegini de bildirme.

Aciklamaci: 1¢inde bulundugu kosullarin zorlugu, iiziicii olusu, ezilme deneyimleri vb. agiklamalarda bulunma.

Tespit edilen 6grenci yaklasimlari ilgili baslik altinda tablolagtirilarak sunulmustur.

Tiim ¢aligmalar 6grencilere sinif ortaminda yaptirilmis ve ¢alismalarin bitiminde 6grenci tirlinleri toplanmis; bu yol-
la veri kaynaklarinin giivenirligi saglanmistir. Arastirmanin giivenirlik ¢aligmasi kapsaminda veriler belirlenen temalar
dogrultusunda her iki arastirmaci tarafindan bireysel olarak kodlanmis; ardindan kodlamalar karsilastirilarak tizerinde
uzlast saglanmis ve analiz slireci tamamlanmuistir.

3. Bulgular

Verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular, “birinci alt amag” ve “ikinci alt amag” olmak {izere iki baglik altinda
sunulmustur.

Birinci alt amac¢ (kadin haklar: gecmisini anlamak ve anlamlandirmak iizere 6grencilerin tarihin kadin aktor-
leriyle kurduklar1 empati deneyimlerini kesfetmek) dogrultusunda ulasilan bulgular

Yapilan icerik analizi sonucu ulasilan bulgular 7ablo.3.’te goriilebilir:

Tablo 3. Ogrencilerin Tarihsel Aktorlerle iletisim Durumu

Empati/ Perspektif Alma Kendi Perspektifini Alma Gortis Bildirme
Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz Erkek
19 8 11 11 17 16
Toplam: 27 Toplam: 22 Toplam: 33

Tablo 3 incelendiginde, kiz 6grencilerin empati/ perspektif alma sayisinin (19) erkek 6grencilerin (8) iki katindan bi-
raz fazla oldugu goriliir. Bu veri kiz 6grencilerin, tarihin kadin aktdrleriyle 6zdesim/empati kurmaya daha egilimli oldu-
gu seklinde yorumlanabilir. Oznesinin kadinlar oldugu bir baglamda kiz 6grenciler erkek 6grencilerin iki kat1 oraninda
empati yapabilmislerdir. Bu bulgu, sosyal bilgiler/tarih dgretiminde kadin aktdrlerin yer bulma durumunu nitelik ve
nicelik bakimindan tartigmaya agmaktadir.

Empati/ Perspektif Alma

Az sayida da olsa (8) erkek 6grenciler “ben/biz” dili kullanarak kadin tarihsel aktorlerin perspektifini almay1 ve em-
pati kurmay1 basarmiglardir. Bu bulguyu 6rnekleyen bazi ifadeler agagida incelenebilir.

O dénemde ben kadin olsaydim egitimimin kisitlandigini diisiiniirsem hep erkekleri kiskanirdim. Erkeklerin
hakki var, ama bizim hakkimiz yok. Biitiin kizlar: toplayip bu hakki bize tanimasini isterdim. (EQ)

1. Kadinlara egitim hakki verilmedigi icin iiziiliirdiim.

2. Eglence hakkimiz olmadigi igin stkilirdim.

3. Kendimi insan gibi degil, disaridaki bir tas gibi hissederdim.
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4. Ulasimda olme tehlikesi oldugu icin korkardim.
5. Se¢me ve secilme hakkim olmadig i¢in kendimi kétii hissederdim.
6. Kadinlar mecliste taki, kumas vb. seyler konusmazlar. Erkeklerin onyargili olmamalarini isterdim. (EO)

Kadinlara hak lazim: Ben haklarimi isterim, ozgiirliigiimii isterim. Erkekler ¢ok iyi oldugunu saniyorlar
ama aynen biz de insaniz, biz de yapabiliriz. (EO)

Ben bir kiz olsaydim cinsiyet ayrimi yapsalardl hi¢ memnun olmazdim. Ciinkii kadin ve erkek de bir insandur.
Hichir insani cinsiyet yiiziine [yiiziinden] ayiramazlar, ¢iinkii boyle bir haklar: yoktur. (EO)

Biz kadinlarin egitim gormeye hakkimiz vardir ve biz bu hakkimizi kullanmayr istiyoruz. Geregini bilgileri-
nize arz ederim. (EO)

Bu veriler, erkek 6grencilerin kendilerini kadinlarin yerine koymay1 kabul etmis olmalar1 bakimindan oldukea dik-
kate degerdir.

Kiz 6grencilerin iirlinlerinden elde edilen verilerden birkag 6rnek asagiya alinmistir:

Osmanli Devleti Padisahina; Kadinlara daha ¢ok hak ve ozgiirliik taninmasini [istiyoruz]. Kendinizi bizim
verimize koyup diisiinmenizi istiyorum. Bizim bir insan oldugunu [oldugumuzu] unutmayin, kendi 6zgiir
irademizin oldugunu hatirlaymn. Egitim hakkindaki kisitlamalardaki yasaklarin kaldirilmasini istiyoruz
kadinlar olarak. (KO)

Zamanimin kadinlarina yapilan haksizliklarin hep bir kenara atilmast [zamanimin kadinlarimin haksizliga
ugramasi], erkek kullarin iistiinliigiiniin sikayetcisiyim. Bir kadin olmanin zorlugunu anlatmali erkege. Bu
mektup zavalli gordiigiiniiz kadinlar adina. Ustiimiize yiiklediginiz sorumluluklar ¢ok fazla. Insan dayanis-
ma iginde olmali aslinda, siz insansaniz biz de insaniz! Bize yiiklediginiz sorumluklar: bir kenara atryorum
ve siz erkekleri uyartyorum. Sizin fiziksel giiciiniiz varsa bizim de zihinsel giiciimiiz var unutmaymn! (KO)

Bu giin yolculuk yapacagiz. Biz kadinlar. Bir grup halinde ancak yine on kisimdayiz. Yine iisiivecegiz. Ve
yine tehlike halindeyiz. Bu uzun bir yolculuk olacak ancak bizim icin hersey zor. Yiiziimiizde nefes almamizi
engelleyen pegemiz. Uzun, hareketi kisitlayan kiyafetimiz. Otururken, kalkarken hatta yiiriirken bile zorluk
var. Hepimizin yiiregi aciyor aslinda, kimimiz ¢cocugumuzu kaybettik bosanirken; kimimiz ise mahrum
kaldik mirasimizdan ve gidiyoruz trende. Tehlike ile burun buruna. (KO)

Bu veriler, kiz 6grencilerin empati/perspektif almada erkek dgrencilere kiyasla nitelik olarak da daha basarili oldu-
gunu ortaya koymaktadir. Ogrenciler bir kadin olarak kadinlarin yasadig1 ezilme/isyan/miicadele deneyimlerini daha
derinden hissetmis ve anlamis goriinmektedirler.

Kendi Perspektifini Alma

Ogrencilerin bir boliimii (11 kiz, 11 erkek olmak iizere 22 dgrenci), okuduklar bilgi yapraklarindaki verilerden yola
cikarak ilgili donemlerdeki kadin haklar1 ge¢misini kendi perspektifierinden degerlendirmislerdir.

Asagiya alman 6rnekler incelenebilir:

Haklarimizin kaybolmasi, erkeklerin yapabildigi seyleri kadinlarin yapamamas: kadina zorluk ¢ikartir. [...] Ben o
kadinlarin yerinde olsaydim haklarimin bana verilmesi i¢in ne gerekiyorsa yaparim. Haklarimizin yerine gelmesi icin
biitiin kadwinlar toplanarak bir dayanisma kurar, kadinlarin da haklarinin ispatlanacagi bir vakif kurardim. Ben orda
oldugum [o donemde yasadigim] igin kotii hissederdim (KO)

Sahneye ¢ikmak isterim. Okuyup biiyiik ve giiclii kadin olmayt isterdim. Istedigim gibi giyinmek isterdim. [...] (KO)
Baskan olma ve secilme hakkimi arardim. Okuma [egitim] hakkim: arardim. Erkek kadin esitligi (EO)

Bu verilerde de goriildiigli gibi, 6grenciler, ilgili donemdeki olgusal bilgileri incelemis, tarihsel aktorlerin seslerini
dinlemis, deneyimlerini 6grenmis; ardindan, tarihsel kaynaklar ve aktorler ile girdikleri bu iletisimden hareketle, ilgili
donemde yasami nasil deneyimleyebileceklerini, donemin kosullarimi dikkate alarak ortaya koymuslardir.

Goriis Bildirme

Ogrencilerin bir boliimii, ilgili tarihsel olaylar ve kadin deneyimleri hakkinda gériis bildirme ve degerlendirme yap-
ma ile yetinmislerdir. Asagida o6rnekler goriilebilir:

O donemde yasanan olaylar[a bakildiginda] bana[gére] kizlara yapilan haksizliklar[diisiiniildiigiinde] ¢ok
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sagma hatalar yapilmistir. Ornegin kadinlar ya da erkekler vapura binince hem ayni iicreti édeyip hem de
kadinlarin onem verilmeden, degersizce on tarafa atilmast bana haksiz geldi. Bir de tiyatroda kizlar da
bir rol alip oynasaydi, sarki séyleseydi erkeklere bir zarar mi gelirdi. Oynamalar: da lazimdi. Oynayinca
onlari polisin yakalamasi sagma o zaman erkekleri de tutuklamalari lazimdi ve kadinlart artik her zaman
savunmaliyiz. (KO)

Kadinlar erkekler gibi olmali. Onlar da ¢ocuklarina kendi soyadlarini vermeliler. Mesela kadinlar da artik
siddete ugramamall. Mesela Afife Jale Hanim* bu kadar miicadele vermemeliydi. Direk[t] haklar: ona ve-
rilmeliydi. Karma egitim basindan beri olmaliydi. (KO)

Kadinlar: kiigiik goriip onlarin istedigi isleri yaptirmazsak kadinlar ¢abalayip is yapabilirler. (EO)

Osmanlt doneminde arazi, tarla vb. seylerde kiz ¢ocuklara miras birakilmazdi. Sadece erkeklere miras
birakilirdi. Bence her ikisininde [ikisine de] miras birakilabilirdi. Ayrimcilik yapilmamas: gerekirdi. (EO)

Bu ifadeler genel olarak 6grencilerin gegmisteki toplumsal cinsiyet esitsizligini yer yer giiniimiiz ile de karsilagtirma-
I1 olarak elestirel/sorgulayici bir perspektiften degerlendirme egiliminde olduklarini ortaya koymaktadir. Bu egilimin,
g0riis bildirmenin yaninda diger kategorilerdeki 6grenci iiriinlerinde de paylasildigi bulgulanmistir.

ikinci alt amac (tarihsel duyarlihk gelistirme ve empati kurmada 6grencilerin tarihsel kaynaklardan yarar-
lanma durumlarim ve kadin haklar1 miicadelesi gecmisine hangi perspektiflerden yaklastiklarim1 kesfetmek)
dogrultusunda ulasilan bulgular

Ikinci alt amag “empati/ perspektif alma” ile “kendi perspektifini alma” kategorileri altinda kodlanan verilerin ana-
lizine yoneliktir. Zira bu amag, empatinin kadin haklar1 gecmisinin algilanmasindaki roliine odaklandigi i¢in, empati
kapsamina girmeyen “gdriis bildirme” kategorisindeki veriler analize dahil edilmemistir.

Bu baslik altinda 6grenci triinlerinden elde edilen veriler, olaylari, olgular1 ve tarihsel aktorleri gegmisin 6zgiil
baglaminda (ge¢misin kosullarina uygun olarak) anlama ¢abasi olarak tanimlanan (Dilek, 2005) tarihsel duyarlilik ve
empati perspektifi dogrultusunda ¢oziimlenmistir.

Icerik analizinden elde edilen sonuglara gore dgrencilerin tarihsel kaynaklardan yola gikarak gegmisteki kadin haklari
konusuna hangi perspektiften yaklagtiklar1 Tablo.4.’te incelenebilir:

Tablo 4. Ogrencilerin Kadin Haklar1 Ge¢misine Yaklasimlary/Perspektifleri

Yaklasim/Perspektif Kiz Erkek  Toplam
Talepkar 9 6 15
Savunmaci 9 4 13
Miicadeleci 4 8 12
Savunmact/Miicadeleci 3 1 4
Aciklamact 5 - 5

Tablo 4 incelendiginde savunmaci, miicadeleci ve savunmaci/miicadeleci yaklagimlarin toplaminin (29) diger iki
kategoriden daha yiiksek oldugu (talepkar ve agiklamact: 20) goriiliir. Ote yandan talepkar kategorisi kadm haklarini
talep etme anlamina geldiginden, buradaki en diisiik oran1 yalnizca i¢inde bulundugu durumu agiklamakla yetinen 6g-
renci ifadelerinin olusturdugu sonucuna ulasilir. Bu bulgu, 6grencilerin, kadinlarin karsilastiklar1 haksizlik/esitsizlik
ve ezilme deneyimleri karsisinda haklari talep etme, savunma ve haklar/6zgiirliik i¢in miicadele etme yaklasimlarini
giiclii bir sekilde desteklediklerini ortaya koymaktadir. Ogrenciler kaynaklardaki kadin aktérlerin savunma/miicadele
deneyimlerini algilamis, takdir etmis ve benimsemislerdir.

Ogrencilerin bu yaklasimlarini drnekleyen ifadelerden bir kismi asagida incelenebilir.
Talepkar Yaklasim

Osmanli Padisahi 'na; Ben kadwim, bu yiizden haklarim kisitlaniyor. Mirasumi kullanamiyorum, sadece bu
degil; hi¢bir hakkim yok. Bir sanat ile ugrasamiyorum. Istedigim kiyafetleri giyemiyorum. Disari ¢ikami-
yorum. Vapurlarda en kétii yerlere oturtuluyorum. Buna bir son istiyorum. (KO)

Su anda kadinlarin ve erkeklerin esit olmadigi bir diinyada yasamak ¢ok zor. Nereye gidersek gidelim,

4. Tiirk tivatrosunun oncii kadinlarindandir: Ogrenciler i¢in hazirlanan bilgi yapraklarinda, Cumhuriyetten énce Miisliiman kadmmlarn tiyatro sanatgist olma-
larimin yasak olusuyla ilgili bilgi ve kanitlar sunulmus; Afife Jale nin yasaga ragmen Istanbul’da sahneye ¢iktig1, polis tiyatroyu basinca kagmak zorunda kaldigt,
zamanla bu kag-kovala oyunundan yoruldugu ve tiyatrodaki isine son verilince ekonomik sikintilar ¢ektigi ve Cumhuriyetin ilanindan sonra (1923) sahnelere geri
donebildigi bilgilerine yer verilmistiv. Ayrica 6grencileri empatiye davet eden “siz Afife Jale nin yerinde olsaydiniz ne yapardiniz? Neler hissederdiniz?” sorusu
sorulmugtur.
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bu sorun pesimizi birakmiyor. Vapurda ve toplu tasima araglarinda bile kadinlar kiigiik diisiiriiliiyor. Bu
sorunun biiyiimemesini, ileride yasayan kadinlarin da bu sikintilar: cekmemesini diliyorum. Bu diinyanin
ozgiir ve esit bir diinyaya doniismesini istiyorum. (KO)
Biz kadinlarin egitim gormeye hakkimiz vardir ve biz bu hakkimizi kullanmay: istiyoruz. Geregini bilgile-
rinize arz ederim. (EO)

Savunmaci Yaklasim

Sevgili Beste, bu donemde kadinlarin egitim haklar: sakiz gibi ¢igneniyor. Hi¢bir kadin egitim alamiyor.
Hepsi erkekler i¢in. Kadinlarin okuma yazma hakki yok ve biz kadinlar olarak bu haklar: ¢ignemeyecegiz.
Haklarimizi savunacagiz ve arkasinda durmaya devam edecegiz. Senin de bize katilmani ¢ok istiyoruz.
Kadin haklarini ve egitimlerini savunacagiz. (KO)

Kadinlarin 6zgiirliiklerini savunurdum. Eger gereginden fazla savunamasaydik diger erkeklerden yardim
alirdim ve kadinlarin haklarini savunmus olurdum (EO)

Miicadeleci Yaklasim

Ben kendi hakkimi bulmak icin gazeteler, haberler, pankartlara yazip sonuna kadar savasirim (EO)

[...] Biz kadinlar birbirimize kenetlenerek miicadele edecegiz ve haklarimizi alacagiz, ozgiir olacagiz [ ...]
(KO)
Savunmaci/Miicadeleci Yaklasim

Ben bu durumlarda kisitli olsam,; bunlarin hi¢birine boyun egmem, hakkimi savunurdum. Ciinkii sadece
erkeklerin okumaya, ¢alismaya hakk: yok. Biz kadinlar da bunlart basarabiliriz. Erkeklerin bize de hak
vermesini istiyoruz. Bizler bu diinyaya sadece ev islerinde ¢calismak icin degil, istedigimizi yapmak igin
yani 6zgiir olmak icin geldik. Bu durumlarda kendimizi savunmaliyiz. Savunursam kendimi daha mutlu
hissederim. (KO)

Kadinlar da insandw: [...] Haklarimizi savunuyoruz. [...] Kadinlar da egitim gérmeli, kendi meslegini
kendi secmelidir. Miicadele etmeyi birakmayacagz. (KO)

Aciklamaci Yaklasim

Ben Osmanli déneminde yasayan bir kadimim. O donemde erkeklerin diizenledikleri kanunlardan dolay:
tiim kadinlar olarak zorluklar cektik. [...] Bu nedenle o zamanki hayatimizdan tiim kadinlar olarak ¢ok
sikayetciydik (KO)
Bu alt amag¢ dogrultusunda tarihsel kaynaklardan yola ¢ikarak 6zellikle kiz 6grencilerin, tarihsel diistinmenin degi-
sim ve stireklilik zemininde kadin haklarinin gegmisi ve bugiiniinii karsilagtirdiklart bulgulanmistir. Bu bulguyu 6rnek-
leyen bazi ifadeler sOyledir:

“Eski donemlerde, haklarimi isterdim, kadin ve erkeklerin esitligini isterdim [ ...] Allaha siikiir artik hak-
larimiz var” (KO)

Cumhuriyetten onceki kadin haklari;, Kadin haklarina ilgi duyulmali mesela Afife Hanim gibi miicadele
ederdim. Simdiki donemde kadin ve erkek esitligi var. (KO)

“Ben bir kadinim. Haklar: savunulmayan, kadin erkek esitligi olmayan bir dénemde yasiyorum. Erkekler

istedigi meslege sahip olurken biz kadinlar evimizde ¢amaswr yikayip yemek yapryoruz. Hi¢ adil degil.

Kadin kendini ne kadar da kotii hisseder. Simdi 2015 yilinda yasiyorum. Cogu sey degisti ama bazi seyler

hala eskisi gibi. Mesela hala bir haber sunucusu “yine bir kadin siiriicii” diye soze baslyor. Kadinlar

icin ¢ok kétii bir durum”. (KO)

Bu veriler, s6zii gegen karsilagtirmada 6grencilerin gegmis-bugiin diyalogu baglamindaki diisiinsel siireglerinde fark-

I1 ¢ikarimlar yaptiklarini ortaya koymaktadir. Bazi 6grenciler gegmis ile kiyaslandiginda giiniimiizde kadin haklarmin
tamamlanmis oldugu ve esitligin varlig1 sonucuna ulasirken; bazi 6grenciler degisim dinamiklerinin yaninda esitsizlik
alanlarmin giiniimiizde halen devam ettigini 6ne siirerek siireklilik dinamiginin de farkinda olduklarini ortaya koymus-
lardur.

4. Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu calismanin bulgulari tarihin kadin aktorlerinin seslerini de igceren bir 6gretim materyali (bilgi yapraklari) ile ¢alisan
ogrencilerin tarihsel empati becerisini deneyimleyerek ve/veya bu materyalin igerdigi tarihsel malzemeyi yorumlayarak
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kadin haklar1 gegmisine yonelik farkindalik gelistirebildiklerini ortaya koymustur.

Birinci alt amag dogrultusunda elde edilen bulgulara gore 6grencilerin bir boliimii (27) tarihin kadin aktorlerinin duygu-
larii1 anlamay1 (empati yapmay1) ve onlarin perspektifini almay1 basarmislardir. Bir boliimii ise ge¢cmisteki kadin deneyim-
lerini, onlarin yasadiklar gii¢liikleri ve miicadelelerini anlamada, kismen, kendi duygu ve diisiincelerinden yola ¢ikmiglar
ve tarihsel kosullar1 dikkate alarak, kadin haklart gegmisine kendi perspektifierinden (22) bakmislardir. Bir kisim 6grenci
ise yasananlarla ilgili yalnizca goriis ve degerlendirmelerini iletmeyi (33) tercih etmistir. Empati/perspektif alma ve ken-
di perspektifini almay1 basaran 6grencilerin toplami (49), goriis bildiren (33) 6grencilerden yiiksektir. Bu bulgudan yola
cikarak, dgrencilerin kadin haklar1 baglamimda ge¢misteki kadm tarihsel aktorlerle iletisim kurmaya ve donemi/kadinlar
anlamaya egilimli olduklart sonucuna ulagilmugtir.

Ikinci alt amag dogrultusunda dgrenci iiriinlerinden elde edilen dogrudan ya da dolayli ifadeler, tiim dgrencilerin bilgi
yapraklarinda sunulan tarihsel kaynaklardan yararlandiklarini, gegmisin kadinlar aleyhine esitsizlik igceren kosullarmin
farkina vardiklarini ve ge¢miste kadin olmanin giigliiklerini fark edebildiklerini ortaya koymustur.

Baz1 6grenciler gegmis ve glincel baglamlarda kadin haklarinin durumunu karsilastirmiglardir. Bu karsilastirmalar, gec-
mise bakarak giinlimiizdeki kadin haklarimi takdir etme, gegmise bakarak kadin haklarimin savunulmasmin gerekliligine
yonelik farkindalik gelistirme ve gegmiste oldugu gibi, kadinlarin esitsizlik/ayrimcilik gibi sorunlar1 giiniimiizde de yasa-
maya devam ettiklerini dile getirme gibi farkli bakig agilarini yansitmaktadir. Bu bulgular, ¢alisma kapsaminda tasarlanan
ve uygulanan dersin, 6grencilerin kadin haklar1 ve toplumsal cinsiyet esitligi hakkinda degisim ve siireklilik baglaminda
diisiinmelerini saglamada basarili oldugunu gostermektedir.

Ogrenciler gegmisteki kadim aktérlerin bu esitsiz durumu karsisinda elestirel/sorgulayici bir tutum sergilemislerdir.

Bu ¢alisma kapsaminda tasarlanan ders materyallerinin tarihsel gerceklige uygun sekilde kadmlar1 hem ezilen hem
de miicadele eden 6zneler olarak sunma yaklasimi, ¢ocuklarin iiriinlerine de benzer sekilde yansimis; ancak bunlardan
oncelikle miicadele/savunma; ikinci olarak da haklari talep etme temasina daha ¢ok egilim gosterdikleri bulgulanmustir. Bu
bulgu, kadinlar1 tarihsel 6zneler olarak sunan kadin merkezli bir tarihsel anlatinin 6grenciler iizerinde giiclii bir etki yarat-
tigin1 (Levstik, 2015; 2009) ortaya koymaktir. Kadin (tarihsel aktorlerin) seslerini duymak 6grencilerin kadin haklar1 gec-
migine yaklagimlarinda bir fark yaratmay1 bagarmistir. Kadinlarin kendi seslerinden duygu/diisiince/deneyimlerini 6grenen
ogrenciler, onlarin duygu/diisiince/deneyimlerini anlayarak ve paylasarak anlatilarin1 benzer bir tonda kurgulamislardir.
Ote yandan tarihin kadin aktorleriyle giiclii bir iletisim kurabilmelerinde yine kadimlar1 merkeze alan bu ders tasarmmi
onemli rol oynamustir.

Empati kurabilen/perspektif alabilen kiz 6grenciler erkek 6grencilerin iki katindan fazladir. Buna goére kiz 6grenciler
kadm haklart gegmisi baglaminda tarihin kadin aktorleriyle empati kurmaya daha egilimlidirler. Bu bulgu sosyal bilgiler/
tarih konular tasarlanirken cinsiyet/toplumsal cinsiyet faktoriiniin dikkate alinmasi ve kadmlarin daha goriiniir oldugu/
kadinlar1 da dikkate alan/toplumsal cinsiyete duyarli (gender sensitive) igerik tasarimlart olugturulmasimin 6nemini ortaya
koymaktadir. Kiz 6grenciler 6zelinde kendi perspektifini alma ve goriis bildirmenin toplam orami (28), empati/tarihsel
aktorlerin perspektifini alma (19) ile kiyaslandiginda (28 6grenciye karsi 19 6grenci gercek anlamda empati yapabilmistir)
bir miktar daha yiiksektir. Bu fark (9), erkek 6grenciler ile kiyaslandiginda (19) ¢ok daha diisiik bir seviyededir. Bu da yine
kiz dgrencilerin ge¢misin kadm aktorleriyle empati kurma konusunda daha basarili olduklar1 bulgusunu desteklemektedir.

Ote yandan gorece az sayidaki (8) erkek dgrencinin de kadinlarla empati kurma ve onlarin perspektifini almada ba-
sar1 gostermeleri; hatta anlatilarin1 kadinlar lehine “ben/ biz” dili kullanarak kurgulamis olmalar1, bu ¢alismanin 6nemli
bulgularindan biridir. Bu bulgu erkek 6grenciler 6zelinde empatik diistinmeden izler tagiyan “kendi perspektifini alma” ve
empatinin olmadig1 “goriis bildirme”nin toplam orani (28) ile kiyaslandiginda (28 dgrenciye karsi 8 6grenci gergek anlam-
da kadinlarla empati yapabilmistir) ¢ok daha 6nemli hale gelmektedir. Bu bulguya dayanarak, erkek 6grencilerin kadmlarla
hem tarihsel (ge¢mise doniik) hem de sosyal (glincele doniik) empati yapabilme becerilerinin gelistirilmesi gerektigi ve
gelistirilebilmesinin miimkiin oldugu ileri siiriilebilir. Bu ise, toplumsal cinsiyet esitligine 6nemli katkilarda bulunabilecek
bir hareket noktasi olarak degerlendirilebilir.

Tiim bulgulardan hareketle kadin haklar1 gegmisine yonelik konularin 6gretiminde kadin miicadelesini ve bu miicadele-
nin dzneleri olan kadinlari merkeze alan, onlarin seslerinin duyuldugu ve imgelerinin goriiniir oldugu materyal ve etkinlik-
ler tasarlanmasi ve bu yolla kadinlarin miicadele deneyimlerini anlamada 6grencilere empatik diistinme firsatlari sunulmasi
onerilebilir. Ote yandan kadinlarin yam sira tarihin erkek aktérlerini de kapsayacak sekilde organize edilecek bir empati
calismasi, kiz ve erkek 6grencilerin her iki cinsiyete yonelik empati egilimlerini karsilastirabilmek adina yararl olabilir.

Bu kiiciik capli durum calismasi, empati ekseninde tasarlanan imgeleme dayali etkinliklerin kadin haklarinin/kadin
haklar1 gegmisinin 6gretiminde islevsel bir ara¢ olabilecegini ortaya koymustur. Bu baglamda yapilacak daha sofistike,
derinlemesine ve boylamsal (uzun siireli) ¢alismalar kadin tarihi 6gretimine ve bununla baglantili olarak vatandaslik egiti-
mine 6nemli katkilar sunabilir.
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