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Giris

Beceri, bireyin belirli bir gorevi ya da etkinligi etkili, tutarli ve uygun sekilde gerceklestirme
kapasitesi olarak tanimlanmaktadir. Beceriler hem dogustan gelen 6zellikler hem de 6grenme yoluyla
gelismektedir (Anderson, 2010). Cocuklarda beceri gelisimi, biyolojik olgunlasmanin yaru sira gevre ile
kurulan etkilesimlerin bir {irlinii olarak gerceklesmektedir. Cocuklar oyun, kesif ve sosyal etkilesim
yoluyla yeni beceriler 6grenip mevcut becerilerini pekistirmektedir (Libertus & Hauf, 2017). Bunedenle,
egitim ortamlar1 ¢ocuklarin becerilerini destekleyici deneyimler sunarak ¢ocuklarin potansiyellerini en

iist diizeye ¢ikarmay1 hedeflemektedir.

Okul o6ncesi donemde kazanilan beceriler, bireyin yasam boyu gelisiminde kritik bir rol
oynamaktadir. Bilissel, sosyal, duygusal ve motor alanlardaki becerilerin erken yaslarda desteklenmesi,
¢ocuklarin hem okul yasantisinda hem de toplumsal yasamda basarili bir sekilde yer almalarim
saglamaktadir (Berk & Meyers, 2023). Beceri gelisimi; ¢ocuklarin oyun, gozlem, etkilesim ve deneyim
yoluyla ¢evrelerini kesfetmeleriyle dogrudan iliskilidir. Bu siirecte 6gretmenlerin rehberligi, aile destegi
ve zenginlestirilmis 6grenme ortamlar1 5nemli rol oynamaktadir (Whitebread & Basilio, 2016). Ozellikle
okul 6ncesi donemde gelisen temel beceriler, ilerleyen yillarda akademik basaridan sosyal uyuma kadar
pek ¢ok alanda belirleyici olmaktadir (OECD, 2020).

Beceri temelli egitim programlari, ¢ocugun sadece bilgi edinmesini degil, ayn1 zamanda
edindigi bilgiyi kullanarak giinliik yasamda karsilastig1 problemleri ¢6zebilmesini hedeflemektedir
(Driscoll; 2020; Radiansyah vd., 2023). Bu yaklasim, cocuklarin biitiin alanlardaki gelisimini
desteklerken ayni zamanda 21. yiizyil becerileri olarak tanimlanan elestirel diisiinme, problem ¢6zme,
is birligi yapma ve yaraticilik gibi yetkinliklerin erken yasta kazandirilmasini amaclamaktadir (Trilling
& Fadel, 2009). Ozellikle okul 6ncesi dénemde uygulanan beceri temelli egitim programlari, cocugun
aktif katihmina, deneyimler araciligiyla 0grenmesine ve oyun temelli siireclere oncelik vererek
o0grenmeyi kalici ve anlamli hale getirmektedir (Edwards, 2012). Okul 6ncesinde uygulanan beceri
temelli egitim programlar:1 ¢ocuklarin ilkokula daha hazir olarak baslamasini saglamaktadir (Joo vd.,
2019).

Bu programlar birgok iilkede uygulanmaktadir. Ornegin Amerika Birlesik Devletleri'nin farkl:
eyaletlerinde uygulanan okul Oncesi egitim programlarinda sosyal, iletisim, erken okuryazarlik,
matematik ve fen becerileri ele alimirken (Michigan Department of Education, 2025; Vermont Agency of
Education, 2015) Avustralya’nin erken 6grenme gercevesinde ¢ocuklar dogustan itibaren kesfederek
entelektiiel, fiziksel, sosyal, duygusal ve yaraticilik becerileri ele alinmaktadir. (Australian Government
Department of Education, 2022). Meta analiz ¢alismalar1 (Chambers, Cheung ve Slavin 2016), deneysel
calismalar (Jenkins vd., 2018) ve program incelemeleri (Bostan ve Yilmaz Bolat, 2024; Ertek Eroglu, Eker
ve Eker, 2025; Giiven ve Yumugan, 2025) beceri temelli programlarin hedeflenen becerilerin gelisiminde

olumlu etkileri oldugunu gostermektedir.

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, egitimde bireyin tiim gelisim yOnlerini biitiinsel bir sekilde ele
alan bir model sunmaktadir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan ve 2024-2025 egitim-6gretim
yilindan itibaren yiiriirliige giren model beceri temelli yap1 dogrultusunda hazirlanmistir. Bu beceri
temelli yap1 sayesinde okul 6ncesi donemden baslayarak lise egitiminin sonuna kadar sistematik bir
bicimde bireylerin temel yetkinlikleri kazanmalar1 hedeflenmektedir. Bu baglamda okul 6ncesi egitim,
beceri gelisiminin baslangi¢ asamasini olusturmakta ve c¢ocugun ilerleyen egitim kademelerine

hazirlanmasinda 6nemli bir rol iistlenmektedir. Bu baglamda okul 6ncesi egitim, beceri gelisiminin
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baglangi¢ asamasini olugsturmakta ve ¢ocugun ilerleyen egitim kademelerine hazirlanmasinda énemli
bir rol iistlenmektedir (MEB, 2024).

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli okul 6ncesi egitim programi, erdem-deger-eylem cercevesini
benimseyerek cocuklarin ¢ok yonlii gelisimlerini desteklemeyi amaglamaktadir. Tiirkce, matematik,
fen, sosyal, hareket ve saglik, sanat ve miizik olmak {izere yedi temel alanda ¢ocuklarin beceri edinimini
hedeflemektedir. Becerilere yonelik olusturulan 6grenme ¢iktilar1 bireysel farkliliklar dikkate alinarak
O0grenim siirecinde esneklik ve kapsayicilik saglayacak bicimde hazirlanmistir. Tiirkiye Y{izyili Maarif
Modeli okul 6ncesi egitim programinda daha 6nceki programin (MEB, 2013) yapilandirmaci yaklagimi
ve oyun temelli felsefesi korunarak igerigi, yontemi ve oOgrenme c¢iktilar1 boyutunda oSnemli
glincellemeler vardir (MEB, 2024).

Beceri temelli egitim programlarinin beklenen hedefe ulasabilmesi icin 6gretmenler tarafindan
da benimsenmesi gerekmektedir (Gajjar, 2017). Egitim programlarindaki degisikliklerin basarisi, biiyiik
Olctide bu programlar1 uygulayan 6gretmenlerin yeni diizenlemelere yonelik tutum ve goriislerine
bagl olmaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenleri, programin sinuf igindeki uygulayicisi ve ayni zamanda
program gelistirme siirecinin 6nemli paydasi olarak goriilmektedir. Bu nedenle, Ogretmenlerin
program hakkinda ne diistindiikleri, programi nasil yorumlayip uyguladiklar1 ve hangi giicliiklerle
karsilagtiklari programin etkililigini degerlendirmede 6nemli bir gosterge olmaktadir (Ozsirkinti,
Cetinkaya ve Kara, 2014). Nitekim daha once yiiriirlitkte olan okul 6ncesi programlarma iliskin
Ogretmen goriislerini inceleyen calismalar ve karsilastirmalar programlarin basarisi1 ve aksayan
yonlerini ortaya koymada 6gretmen geri bildirimlerinin degerli oldugunu gostermistir (Ozsirkint1 vd.,
2014; Direk ve Batmaz, 2024; ERG, 2024b). Yapilan arastirmalarda ogretmenler, programin
uygulanmasinda karsilastiklar1 zorluklar1 ve programin gii¢lii yonlerini dile getirerek program
gelistirme siirecine katkida bulunmuslardir (Aggiil-Yal¢in ve Yalgin, 2018; Sabanci, Altun ve Ugar
Altun, 2018; Can ve Kilig, 2019; Uyar ve Karafil, 2024; Giiven ve Yumugan, 2025). Bu baglamda, Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeli okul Oncesi egitim programinin nasil uygulandigini ortaya koymak, varsa
sorunlar1 ve iyilestirilmesi gereken yonlerini belirlemek icin 6gretmen goriislerinin incelenmesinin
onemli oldugu diistiniilmektedir. Bu aragtirmanin amaci Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli uygulayan
okul 6ncesi 6gretmenlerinin programa ve uygulamaya yonelik goriislerini ortaya koymaktir. Bu genel

amag dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina cevap aranmaistir:

1. Arastirmaya katilan O0gretmenlerin Tiirkiye Yiizyili Maarif modeli okul Oncesi egitim

programina yonelik goriisleri nelerdir?

2. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin Tiirkiye Yiizyili Maarif modelinin uygulamasina iliskin

goriisleri nasildir?
Yontem

Aragtirma Modeli

Bu arastirmada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli okul 6ncesi egitim
programina iligkin kisisel deneyimlerini ve bakis agilarini dogrudan yansitabilmek amaciyla, ayrintil
ve kapsamli veriler elde etmeye imkan taniyan nitel arastirma deseni tercih edilmistir. Nitel
arastirmalar, arastirmaciya incelenen olguyu derinlemesine anlamlandirma ve yorumlama firsati

sunarak, konuya iliskin daha zengin bir bilgi taban1 olusturulmasini saglamaktadir (Merriam, 2013).

Calisma Grubu / Evren ve Orneklem
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Calisma grubunu Ankara’da Milli Egitim Bakanligina bagli okul 6ncesi egitim kurumlarinda
gorev yapan ve Maarif Modeli uygulayan 15 okul dncesi 6gretmeni olusturmustur. Calisma verileri
2024-2025 egitim 6gretim doneminin bahar doneminde toplanmagtir. Nitel arastirmalarin dogasi geregi
veri doyumuna ulasana kadar goriismeler siirdiiriilmiistiir. Veriler doyuma ulastiktan sonra, veri
toplama siireci bitirilmistir. Katilimcilara kolay ulasilabilir 6rneklem yoluyla ulasilmistir. Kolay
ulasilabilir 6rneklem, nitel ve nicel galismalarda en yaygin kullanilan yontemlerden biridir. Bu
orneklem yontemine gore kolay ulasilabilen kisilerle ¢alisiimaktadir (Benoot, Hannes ve Bilsen., 2016;
Yagar ve Dokme, 2018).

Etik Bildirim
Bu calisma icin etik izinler Gazi Universitesi Etik Komisyonundan alinmistir (25.03.2025 tarih

ve 05 numaral toplantz).
Veri Toplama Araglar
Ogretmen Goriisme Formu

Ogretmen goriisme formu, aragtirma yiiritiiciileri tarafindan, okul oncesi 6gretmenlerinin
Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli okul oncesi egitim programina ve uygulamaya iligkin goriislerini
incelemek amaciyla gelistirilmis yar1 yapilandirilmis bir goriisme formudur. Ogretmen goriisme formu
gelistirilirken, alan yazin ve Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli detayli bir sekilde incelenmistir. Bu
asamadan sonra, taslak olarak goriisme sorular1 yazilmistir. Hazirlanan gériisme formu i¢in okul 6ncesi
alaninda calisan ii¢ uzmanin goriisii alinmistir. Uzmanlar aras1 goriis birligine Fleiss Kappa sabiti ile
bakilmis ve hesaplanan sabit %85,24 bulunmustur. Bu oran uzmanlar arasinda neredeyse miitkemmel
uyum gosterdigini ortaya koymaktadir (Fleiss, 1971). Uzman goriisleri dogrultusunda ifadeler daha
anlasilir hale getirilmis, uygulamaya yonelik sorular eklenmis ve 6gretmen goriisme formu son haline
getirilmistir. Ayrica, goriisme sorularinin kapsami 6gretmenlerin deneyimlerini ¢ok boyutlu bigimde

yansitacak sekilde genisletilmis ve yonlendirici ifadelerden kaginilmasina 6zen gosterilmistir.
Verilerin Toplanmasi

Veri toplama stirecine baslamadan 6nce Gazi Universitesi Etik Komisyonu'ndan (Arastirma
kod numarasi: 2025-582) etik onay alinmistir. Etik kurul izni alindiktan sonra Milli Egitim
Bakanligi’'ndan Arastirma ve Uygulama Izin Belgesi alinmustir. Ardindan izin alinan okullar ile
goriisiilerek arastirmaya katilmaya goniillii olan 6gretmenlerden randevu alimustir. Goniillii olan
ogretmenler ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler yiiz ylize gerceklestirilerek yaklasik 30 dakika
stirmiistiir. Ankara ilinde bulunan 9 okuldan toplam 15 6gretmen ile goriisme yapilmistir. Goriismeler
kaydedilmis ve kayitlar daha sonra arastirmacilar tarafindan transkript edilmistir. Okul Oncesi

ogretmenlerinin goriisme formlar1 O1, 02, O3... olarak kodlanmistir.
Veri Analizi

Verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. fcerik analizi, toplanan verilerin
sistemli bir bicimde kodlanarak temalara ve kategorilere ulasilmasini saglayan; bu yolla olgularin ve
durumlarin derinlemesine anlasilmasina imkan taniyan bir yontem olarak segilmistir (Merriam, 2013).
Arastirma kapsaminda gergeklestirilen analiz siirecinde, 6gretmenlerin goriisme esnasinda verdikleri
yanitlar dikkatle incelenmis ve bu yamitlardan yola ¢ikilarak kodlar olusturulmustur. Birbirine benzer
kodlar kategori ve bezer kategoriler tema olarak raporlanmistir. S6z konusu kodlar, katilimci

yanitlarini ¢agristiran kisa ifadelerle tanimlanmuistir. Bir 6gretmen goriistiniin birden fazla kod icerdigi
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durumlar olmusgtur. Tiim goriismelerin kodlanmasimin tamamlanmasinin ardindan, elde edilen kodlar:
kapsayan tematik kategoriler belirlenmistir. Devaminda, arastirma bulgular ilgili bagliklar altinda
sistematik bicimde sunulmustur. Analiz siirecinde, katiimc1 goriislerine dogrudan alintilarla yer

verilmis ve ele alinan durumun daha derinlikli bicimde anlagilmasi hedeflenmistir.

Bulgular

Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli uygulayan okul oncesi Ogretmenlerinin programa ve
uygulamaya yonelik goriislerini incelemeyi amaclayan bu calismada bulgular, yedi tema ve on bes
kategori altinda toplanmistir. Bulgular dogrultusunda temalar sunulan egitim ve kaynaklar, beceri ve
alan yeterlilikleri, erdem-deger-eylem modeli ve egilimler, uygulama deneyimleri, aile ve toplum
katilimi, degerlendirme siireci ve farklilastirma olarak belirlenmistir. Temalara ve kategorilere Sekil 1’

de yer verilmistir.

SUNULAN
EGITIM VE
KAYNAKLAR

« Program hakkinda
bilgilendirilmenin
yeterliligi
. Materyallerin
yeterliligi

FARKILASTIRMA

- Destekleme/
zenginlestirme
uygulamalan

DEGERLENDIRMEN
SURECI

« Beceri kazammminin

izlenmesine katkisi

« Uygulanabilirligi
hakkindaki

gorisleri

OGRETMENLERIN
MAARIF MODELIL
OKUL ONCESI EGITIM
PROGRAMI
HAKKINDAKI
GORUSLERI

Alan becerileri

. Okuryazarhk
beerileri

. Sosyal-duygusal

ogrenme becerileri

Kavramsal beceriler

AILE VE
KAT

ahn UYGULAMA .
DENEYIMLERI

« Uygulanabilirligi

ile 1lgili goriisleri
. Katkisi ile ilgili
gorisleri

Fiziki imkanlar
« Okul idaresinin ve
ailenin gorusleri

« Erdem-deger-eylem

modeli
)

. Egilimler

Sekil 1. Ogretmenlerin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programi

hakkindaki gortislerine iliskin temalar ve kategoriler
Sunulan Egitim ve Kaynaklar

Katilimer 6gretmenlerin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli okul 6ncesi egitim programu ile ilgili
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan sunulan kaynaklar ile ilgili goriisleri incelendiginde program
hakkinda bilgilendirilmenin ve materyallerin yeterliligi olmak iizere iki kategori belirlenmistir.
Katilimcr 6gretmenler programa dair verilen bilgilendirmenin kisa ve yiizeysel oldugunu belirterek
yetersiz bulduklarini belirtmistir. Ogretmenler ayrica alan becerilerine yénelik hazirlanan gretmen
kilavuz kitaplarinin yeterli oldugunu ifade ederken simifta kullanilan materyallerin yetersiz oldugunu
belirtmistir. Kategorilere iliskin drnek ifadelere asagida yer verilmistir. Sunulan egitim ve kaynaklar ile

ilgili goriisler temasina ait kategori ve kodlar Tablo 1'de yer almaktadar.

Tablo 1. Sunulan Egitim ve Kaynaklar Temasina Ait Kategori ve Kodlar

Tema Kategori Kod f

Egitimin kisa olmas1 7
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Program hakkinda Yiizeysel olmasi 8
bilgilendirilmenin
yeterliligi
Sunulan Egitim ve Alan becerilerine 6
Kaynaklar L
i yonelik 6gretmen
Materyallerin .
o kilavuz kitaplarinin
Yeterliligi
faydali olmasi
Sinifta kullanilan 9
materyallerin eksikligi
*n:15

Program Hakkinda Bilgilendirilmenin Yeterliligi

Katilime 6gretmenler Milli Egitim Bakanlig: tarafindan Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli okul
Oncesi egitim programi ile ilgili verilen egitimin ¢ok kisa siirdiigiinii ve yiizeysel oldugunu ifade

etmistir. Ogretmenlerin bu egitimle ilgili 5rnek ifadelerine agagida yer verilmistir.
O1: “Usg giinliik bir egitim verildi ve hizlandirilnus gibiydi cok verimli degildi.”

O2: “Déneminin baginda verilen eitim ii¢ giin siirdii ve bizim oryantasyon haftamiza denk geldi. Bu
yiizden ikisi cakistigr icin sumifta yeni baglayan cocuklarla ilgilenmem gereken durumlar oldu. Egitime cok

odaklanamadim.”

O3: “Egitim ii¢ giin siirdii ve ¢ok yiizeyseldi. Uygulamaya doniik Grnekler yetersizdi. Genelde teorik

bilgiler verildi ama sinif icinde nasil uygulayacagrmiza dair ornek gosterilmedi.”
Materyallerin Yeterliligi

Katilime 6gretmenlerin Milli Egitim Bakanlig: tarafindan hazirlanan alan becerilerine yonelik
Ogretmen kilavuz kitaplarina iliskin goriisleri incelendiginde ise kilavuzdaki 6rnek etkinlikleri
inceleyen 6gretmenlerin bunlar faydali buldugu yoniindedir. Calismaya katilan 6gretmenlerin alan
becerilerine yonelik hazirlanan 6gretmen kilavuz kitaplarma iligkin 6rnek goriislerine asagida yer
verilmigtir:

O1: “Kilavuz kitaplar: inceledim. Farkli etkinlik rnekleri olmasi giizel. Ornek etkinliklerden kendi
stmfimda uyarlayp uyguladi§im etkinlikler oluyor.”

O2: “Kilavuz kitaplart cok inceleme firsatim olmadz.”

Ogretmenler sinifta kullanilan materyallerin eksik oldugunu belirtmis ve sinif mevcutlarinin
kalabalik olmasindan dolay:r her ¢ocuga diisen materyal sayisinin yeterli olmadigini ifade etmistir.
Calismaya katilan 6gretmenlerden materyal eksikligine iliskin 6rnek gortislerini su sekilde ifade

etmistir:

O5: “Bir fen etkinligi planlyoruz mesela cocuklarla yapraklar: inceleyecegiz ama her cocuk basina bir

biiyiitec diigmiiyor. Simif mevcutlarimiz ¢ok kalabalik genellikle biiyiik grup etkinliklerinde sorun oluyor.

O7: “Benim stmfim bu sene atolyeden doniistiiriildii. Gecen sene bu kullandigumiz sumf ahsap
atélyesiydi. Bu yiizden simfimda kendimize ait hicbir materyal yok. Hepsini diger simiflardaki Ggretmen
arkadaslarim verdi. Toplama bir sinif oldu. Bazen velilerden istiyoruz materyal gerektiginde velilerimiz sag olsun

her zaman destek oluyor ama okulumuzun kendine yetecek materyalleri olsa tabi daha iyi olur.”
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Beceri ve Alan Yeterlilikleri

Arastirma bulgularina gore katilimcr O6gretmenlerin beceri ve alan yeterliliklerine yonelik
goriisleri alan, okuryazarhk, sosyal-duygusal 6grenme ve kavramsal beceriler kategorileri altinda
incelenmistir. Ogretmenler alan becerilerinin beceri temelli olmasinin faydali oldugunu belirtirken
ozellikle kii¢iik yas grubundaki ¢ocuklar i¢in uygun olmadigini, 6nceki programla arasindaki farki tam
olarak kavrayamadiklarin1 ve programdaki ifadelerin karmasik oldugunu belirtmistir. Okuryazarlik
becerilerinde ise 6gretmenler yalnizca erken okuryazarlik becerisini ele aldiklarini ifade etmistir bu da
ogretmenlerin diger okuryazarlik becerilerinin farkinda olmadiklarini gostermektedir. Ogretmenler
sosyal-duygusal 6grenme becerilerini daha 6nceden de destekledigini, yeni bir beceri olmadigini ve
rehber 6gretmenden destek aldiklarimi belirtmistir. Ogretmenler programdaki kavramsal becerileri
glinliik planlarda ayr1 ayri ele almaktansa planlari hazirlarken temalar1 esas alarak hazirlanmasinin
daha faydali olacagimn ifade etmislerdir. Program bilegenleri ile ilgili goriisler temasina ait kategori ve
kodlar Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Beceri ve Alan Yeterlilikleri Temasina ait Kategori ve Kodlar

Tema Kategori Kod f
Beceri temelli 3
olmasinin faydali
olmasi
Alan Becerileri o o
Kiigiik yas grubu igin 8
uygun olmamasi
Programdaki 12
ifadelerin karmagik
olmasi
Ogretmenlerin 11
Okuryazarlik yalnizca erken N
Beceri ve Alan Becerileri okuryazarlik becerisi
Yeterlilikleri olarak ele almasi
Gortis belirtilmedi 4
Yeni bir sey olmamasi 7
Sosyal-Duygusal Rehber 6gretmenden 4
Ogrenme Becerileri destek alinmas
Goriis belirtilmedi 4
Kavramlarin tematik 4
olmamasi nedeniyle
uygulamada
Kavramsal Beceriler zorlanilmasi
Goris belirtilmedi 11

Alan Becerileri

Katilima 6gretmenler Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli okul 6ncesi egitim programindaki alan
becerilerinin beceri temelli olmasinin faydali oldugunu belirtirken 6zellikle kiiciik yas grubundaki

¢ocuklar icin uygun olmadigini, 6nceki programla arasindaki farki tam olarak kavrayamadiklarini ve



96 S. N. Karagelik-Varol, N. K. Karakaya-Dohman ve E. Omeroglu

programdaki ifadelerin karmagik oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin alan becerileriyle ilgili rnek

ifadelerine asagida yer verilmistir.

O3: “Ogrenme ¢iktilarimin sadece adi degisti yeni bir sey eklenmedi. Programdaki ifadeler ¢ok karisik
hicbir sey anlasilmiyor. Genel olarak giizel tabi her program ¢ocuklarimiz icin yapuiyor ama biraz sadelesse daha
iyi olabilir.”

O5: “Geligim alani degil de alan becerileri iizerinden G§renme ciktilarinin olmast bence daha faydali
ozellikle bes yas icin. Ama Tiirkiye nin farkl bolgelerinde veya kiiciik yas grubundaki ¢ocuklarla nasil uygulanr
bilemiyorum. Ciinkii benim sinifimdaki cocuklar Ankara’min merkezinde anne babast iiniversite sosyoekonomik
diizeyi iyi olan ailelerin cocuklari. Bu yiizden bircok seyi bilerek hazir geliyorlar ve onlar icin bu 63renme ciktilar

uygun.”
Okuryazarlik Becerileri

Katilimc1 6gretmenler programda yer alan okuryazarlik becerileri ile ilgili soru soruldugunda
yalnizca erken okuryazarlik becerilerini ele aldiklarini belirtmistir. Calismaya katilan 6gretmenler

okuryazarlik becerilerine iliskin 6rnek goriislerini su sekilde ifade etmistir:

O6: “Erken okuryazarlik becerilerini ele aliyorum. Ozellikle cocuklarmn kendi isimlerini tamimast cok onemli.

Simfimda neredeyse tiim ¢ocuklar isimlerini tantyor. Onlar: bu konuda desteklemeye calistyorum.”
O2: “Cizgi calismalart yaptiryorum. Kesme yapistirma calismalartyla da destekliyorum.”
Sosyal-Duygusal Ogrenme Becerileri

Katihmer 6gretmenler simiflarinda sosyal-duygusal 6grenme becerilerini daha 6nceden de
destekledigini, yeni bir beceri olmadigini ve rehber 6gretmenden destek aldiklarini belirtmistir.
Calismaya katilan Ogretmenler sosyal-duygusal 6grenme becerilerine iliskin 6rnek goriislerini su

sekilde ifade etmistir:

O5: “Sosyal-duygusal 6grenme her zaman cok dnemliydi. Programda daha da vurgulamislar. Yeni bir

sey degil aslimda daha onceden de yapryorduk.”

02: “Sosyal-duygusal agidan bozulmalar var simifimda. Mesela zorbalik basladi. Rehber G§retmenden

destek alyorum.”
Kavramsal Beceriler

Katilimcr Ogretmenler programdaki kavramsal becerileri giinliik planlarda ayri ayri ele
almaktansa planlari hazirlarken temalar1 esas alarak hazirlanmasinin daha faydali olacagini ifade
etmislerdir. Calismaya katilan 6gretmenlerin kavramsal becerilere yonelik 6rnek goriislerine asagida

yer verilmistir:

O1: “Konu olarak degil de eskisi gibi temalar olarak ele alsak cocuklarin gelisimini degerlendirme ve bir
biitiinliik olmast agisindan daha iyi olur diye diisiiniiyorum. Boyle cok béliik boliik oluyor. Bir giin kirmizi rengini
kavram olarak ele aliyoruz diger giin bambagka bir kavramu ele alryoruz. Eskisi gibi tinite olsa hem bizim icin hem

de cocuklarin ilgisinin dagilmamast i¢in daha saglikli olur.”
Erdem-Deger-Eylem Modeli ve Egilimler
Arastirma bulgular1 katilimc1 6gretmenlerin bu temadaki goriisleri erdem-deger-eylem modeli

ve egilimler kategorileri altinda incelenmistir. Katilimci 6gretmenler programda yer alan erdem-deger-

eylem modelinin daha onceden de ele alindigim1i ancak bu programda ozellikle degerlerin



JRES, 2026, 13(1), 89-112

vurgulandifini ve soyut kavramlarin planlarda ele alinmasinin zor oldugunu ifade etmistir ve
egilimlerin ¢ocuklarin yasina uygun olmadigini ve planlarinda ele almadiklarini belirtmistir. Bu temaya

ait kategoriler ve kodlar Tablo 3'te yer almaktadur.

Tablo 3. Erdem-Deger-Eylem Modeli ve Egilimler Temasina ait Kategori ve Kodlar

Tema Kategori Kod f
Yeni bir model 6
olmamasi

Erdem-deger-eylem modeli Degerlerin 3

vurgulanmasi

Erdem-Deger-Eylem
Modeli ve Egilimler Soyut olmast 7
Goriis belirtilmedi 2
Egilimler Cocuklarin yasina 11
uygun olmamasi
Goriis belirtilmedi 4
*n:15

Erdem-Deger-Eylem Modeli

Katilimc 6gretmenler programda yer alan erdem-deger-eylem modelinin daha 6nceden de ele
alindigini ancak bu programda 6zellikle vurgulandigini belirtmistir. Degerlerin bir¢ogunun soyut
oldugu icin planlamada ve uygulamada zor oldugunu belirtmistir. Calismaya katilan 6gretmenler

erdem-deger-eylem modeline iliskin 6rnek goriislerini su sekilde ifade etmistir:

O3: “Erdem-deger-eylem modeli her zaman ele aldigimiz bir konu ashnda. Degerlerini eyleme
doniistiiren erdemli bireyler yetistirmek temel amacimiz. Bu programda da degerlere onem veriliyor ve bu modelin

temel alinmasim cocuklarin gelisimini destekleyece§ini diisiiniiyorum.

O2: “Zaten vardi, yeni degil. Ilk defa uygulaniyormus gibi anlatilyor ama degerleri her zaman ele

alyorduk. Soyut oldugu icin biraz zorlaniyoruz.”
Egilimler
Katilimc: 6gretmenler programda yer alan egilimlerin ¢ocuklarin yasina uygun olmadigini ve

planlarinda ele almadiklarini belirtmistir. Caligmaya katilan 6gretmenler egilimlere iliskin O6rnek

goriislerini su sekilde ifade etmistir:
O1: “Egilimleri pek ele almiyorum agtkgast fikrim yok.”
O5: “Cocuklar icin ¢ok ileri diizey geliyor bu yiizden uygulamiyorum.”

Uygulama Deneyimleri
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Katimer 6gretmenlerin uygulama deneyimleri fiziki imkanlar, okul idaresinin ve ailenin
goriigleri olmak {izere iki kategori altinda toplanmustir. Ogretmenlerin &nemli bir kisminn fiziki
imkanlar konusunda gesitli zorluklar yasadigini belirtmistir. Okul idaresinin ve ailelerin destekleyici
oldugunu belirten Ogretmenler bulunurken aymi zamanda program degisikliginin farkinda
olmadiklarini belirten 6gretmenler de oldugu gortilmiistiir. Uygulamaya deneyimleri temasina ait

kategori ve kodlar Tablo 4'te yer almaktadur.

Tablo 4. Uygulama Deneyimleri Temasina ait Kategori ve Kodlar

Tema Kategori Kod f
Fiziki imkanlar Okul bahgesinin 10
olmamast
Sinifin yeterli 5
biiyiikliikte olmasi
Uygulama .
D . . Okul Idaresinin ve Ailenin ~ Destekleyici olmast 4
eneyimleri Gortisleri
orugiert Farkinda olmamasi 7
Goriis belirtilmedi 4
*n:15

Fiziki Imkanlar

Katilimcilar arasinda siniflariin fiziki imkanlarini yeterli buldugunu belirten 6gretmenlerin
yaru sira okulun fiziki imkanlarim yetersiz bulduklarm ifade eden 6gretmenler de bulunmaktadir.
Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli okul Oncesi egitim programi 2024-2025 egitim 6gretim yilinda ilkokul
bilinyesindeki anasiniflarinda uygulandigindan dolay1 6gretmenler okul oncesi donem ¢ocuklarinin
oynayabilecekleri kendine 6zel bir bahgesi olmadigini belirtmistir. Ogretmenlerin fiziki imkanlara
yonelik goriislerine asagida yer verilmistir:

O1: “Her giin yarim saat agik havada vakit gecirilmesi 6neriliyor ancak bizim okulumuzda cocuklarin
oynayabilecedi bir bahge yok.”

02: Sumifimizin fiziki imkénlar gayet iyi. Benim sinifim digerlerine gore daha biiyiik ve etkinliklerde
etkili bir sekilde kullanabiliyorum. Stnif mevcudum da daha az oldugu icin simift daha iyi dizayn ediyorum, daha

rahat kullaniyorum ama bahgeyi pek kullanamiyoruz.
Okul idaresinin ve Ailenin Gériisleri

Katilimc 6gretmenler okul idaresinin destekledigini belirtse de bu destek renkli ¢ikt1 almak gibi
basit ihtiyaclarda kaldigini ifade etmistir. Ailelerin programla ilgili genel olarak destekleyici oldugunu
ancak bilgi sahibi olmadig1 belirtmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin okul idaresinin ve ailenin

goriisleri hakkindaki 6rnek ifadelerine asagida yer verilmistir:
O1: “Okul idaresi destekliyor. Mesela renkli ¢ikt: alabiliyoruz.
O7: “Okul idaresi de bilmiyor bence programi. Onlar da programla ilgili egitim almadi.”

O4: “Ailelere programla ilgili bir sey anlatilmadi. Onlar da ilk bu program degisikligini duyunca tedirgin
oldular nasil olacak acaba diye. Ama ilk veli toplantisinda onlara biraz anlattim daha rahatladilar. Ama yine de

programin Onemini tam anlayamanuslar bence. Mesela her giin ¢ocuklart disar1 gtkarmak istiyoruz ama aileler
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istemiyor hasta olurlar diye. Terledi mi, iisiidii mii diye telaslantyorlar o yiizden biz de mecbur gikaramiyoruz.

Ailelere de egitim verilse 1yi olabilir”

Aile ve Toplum Katilim1

Katilimcr 6gretmenlerin aile ve toplum katilimi hakkindaki ifadeleri uygulanabilirligi ve katkisi
ile ilgili goriisleri olmak {izere iki kategoride incelenmistir. Ogretmenler simflarindaki velilerin aile
katilimi1 etkinliklerinde is birligi yapma konusunda istekli oldugu ancak bazi engeller yasandigin
belirtmistir. Ayrica, toplum katilimi etkinliklerine heniiz uygulamalarinda genel olarak ¢ok fazla yer
vermediklerini ifade etmistir. Aile ve toplum katilimi ile ilgili goriisleri temasina ait kategori ve kodlar

Tablo 5'te yer almaktadir.

Tablo 5. Aile ve Toplum Katilim: Temasina ait Kategori ve Kodlar

Tema Kategori Kod f
Ailelerin is birligine 4
acik ve goniillii olmas:

Uygulanabilitligiile 1 ilki ebe"ely“i“ de 6

ilgili goriisleri salislyor olmast
Toplum katilimirn 6

uygulanmamasi
Aile ve Toplum Katkist ile ilgili Cocuklarin gelisimine 6

Katilim1 gortigleri katkist
Aileler ile iligkinin 5
giiglenmesi

Goris bildirilmedi 4

*n:15

Uygulanabilirligi ile Tlgili Goriisleri

Ogretmenler ailenin ve toplumun roliiniin 6nemini benimseyerek 6zellikle ailelerin katilim konusunda
ozveriyle calistigini ifade etmistir. Ogretmenlerin ailelerin farkindaligi ve motivasyonuna yonelik

ifadeleri su sekildedir:

O1: “Toplum katilimu etkinligi yapma firsatim heniiz olmadi ama aile katilhmu etkinlikleri yapryoruz.
Aileler bu konuda cok destekleyici her zaman is birligine agiklar. Ornegin bir velimi sinifa davet ediyorum o giin
cocuklarla birlikte etkinlik yapiyor. Hem veli kendini iyi hissediyor hem de ¢ocuklar mutlu oluyor annem babam

geldi diye”

O6: “Ltkinlik davetlerine cogu zaman olumlu yanit veriyorlar, birlikte calismak istiyorlar. Bazi veliler
kendi mesleklerini tanitan sunumlar yaparak smifa katk: sagliyor. Portfolyo paylasim giinlerinde ozellikle daha

fazla katilim saglantyor cocuklarimin iiriinlerini gormek velilerin hosuna gidiyor.”

Ogretmenler aile ve toplum katilimi etkinlikleri planlama konusunda farkindaliga ve
motivasyona sahip olsa da bazi engellerle karsilastiklarini da ifade etmistir. Bu engellerden en
onemlileri her iki ebeveynin de calistyor olmas: ve velilerin ¢alisma saatleri ile okul saatinin ¢akistyor
olmasindan dolay1 katilim saglayamiyor olmasidir. Ayrica, toplum katilimi konusunda 6gretmenler
hentiz uygulama firsatlarinin olmadigini belirtmistir. Ogretmenler karsilastiklar1 engelleri su sekilde

ifade etmistir:
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0O3: “Velilerimin cogu ¢alisiyor o yiizden aileler etkinliklere katilmak istiyor ama cogu zaman ¢aligtiklar

icin gelemiyorlar.”

O7: “Toplum kattlimi ben yapamiyorum ciinkii 6§len grubuyum servis ayarlamak, izin almak sikinti

oluyor. Ama okulun yaptig: toplum katilimz etkinliklerine katiliyoruz.”

Katkasi ile Tlgili Goriigleri

Ogretmenler, aile ve toplum katilimimin hem gocuklarin gelisimine katki sagladigini hem de
ailelerle kurulan iligkilerin giiglenmesine yardimci oldugunu ifade etmistir. Ogretmenlerin aile ve

toplum katiliminin katkisina yonelik ifadeleri su sekildedir:

O2: “Aile katilimi etkinliklerinde cocuklarin gelisimini aileleri de gozlemliyor. Cocuklarm aileleriyle olan
baglarimiz da giicleniyor daha saglikli bir iletisim kurmamiza zemin hazirliyor. Aileler siirece dahil oldukca,

cocuklarin etkinliklere ilgisi de artiyor.”

08: “Aile katiliminda il tamitum yapryoruz mesela. Her cocuk memleketini tamitiyor. Yoresel
yiyeceklerini getiriyor tadryoruz. Yoresel oyunu, dansi varsa oynuyoruz. Polis haftasinda mesela polis olan velim
geliyor cocuklara bilgi veriyor. Aileler simiftaki etkinliklere dahil olunca mutlu oluyor neler yapryoruz onlar da

gormiis oluyor.”

Degerlendirme Siireci

Katilimel 6gretmenlerin degerlendirme siireci ile ilgili ifadeleri beceri kazaniminin izlenmesine
katkis1 ve uygulanabilirligi hakkindaki goriisleri kategorileri altinda incelenmistir. Tiirkiye Yiizyili
Maarif Modeli okul dncesi egitim programi kapsaminda gelistirilen beceri gdzlem formunun ve beceri
edinim raporunun 6gretmenler tarafindan faydali oldugu belirtilirken aynm1 zamanda evrak ytikii
oldugu, bu formlar:1 doldurmanin ¢ok fazla zaman aldigi, 6gretmenlerin molasinin olmadigi, dnceki
programdaki formlardan farkinin olmadig1 ve ¢ocuklar igin iist diizey kaldigi da ifade edilmistir.
Kategorilere iliskin aciklamalar ve 6rnek ifadeler asagida yer almaktadir. Degerlendirme siireci ile ilgili

goriisleri temasina ait kategori ve kodlar Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6. Degerlendirme Siireci Temasina ait Kategori ve Kodlar

Tema Kategori Kod f
Beceri kazaniminin Hazir sablonun kolay 6
izlenmesine katkisi doldurulabilir olmasi

Biitiinctil 5
degerlendirmeye

imkan tanimasi

Hentiz kullanmadim 4
Formlar1 doldurmanin 7
Degerlendirme Stireci Uygulanabilirligi ¢ok fazla zaman
hakkindaki gbriisleri almasi/6gretmenlerini

n molasinin olmamasi

Cocuklar i¢in tist 7
diizey kalmas:
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Onceki programdaki 6
formlardan farkinin
olmamasi

*n:15
Beceri Kazaniminin Izlenmesine Katkisi

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda gelistirilen degerlendirme araglarinin ¢ocuklarin
beceri kazaniminin izlenmesine katkis1 konusunda 6gretmenler hazir sablonun kolay doldurulabilir
olmasindan ve biitiinciil degerlendirmeye imkan tanimasindan bahsederken ayni zamanda formu hig
kullanmadigimi belirten 6gretmenler de bulunmaktadir. Katilimci Ogretmenler, beceri gozlem
formlarinin ve beceri edinim raporlarinin ¢ocuklarin 6grenme siireclerini sistematik bigimde takip
edebilmek adina firsatlar sundugunu ifade etmistir. Bu formlarin, 6gretmenin ¢ocugu daha biitiinciil
degerlendirmesini sagladigi, ayn1 zamanda ailelerle yapilan goriismelerde somut veri sunmaya imkan

verdigi belirtilmistir. Ogretmenler beceri kazanimin izlenmesine katkisini séyle agiklamustir:

O1: “Her zaman cocuk gozlemliyoruz ama bir matbu formun olmast hem not almamiz agisindan iyi
oluyor hem de cocuklarin gelisim siirecini gsrmemiz agisindan faydal oluyor. Oteki tiirlii formu doldurmazsak

unutabiliyoruz.”

O5: “Beceri gizlem formlari ve beceri edinim raporlar: bence cocugun gelisimini sistemli bir sekilde takip
edebilmemiz agisindan ¢ok faydali oldu. Onceden daha cok sezgisel ilerliyorduk ama simdi her ¢ocuk icin somut
orneklerle gelisim alanlarimi kaydedebiliyoruz. Bu da hem benim planlama siirecimi kolaylastiriyor hem de velilerle
yaptigmmz toplantilarda cok daha net bilgi sunabiliyorum.”

Uygulanabilirligi Hakkindaki Goriisleri

Her ne kadar degerlendirme araglarinin beceri kazaniminin izlenmesine katki sagladigi kabul edilse de
uygulama siirecine dair en yogun elestiriler formlari doldurmanin ¢ok fazla zaman almasi,
Ogretmenlerin molasinin olmamasindan dolay1 formlar1 dolduracak zamanin olmamasi, ¢ocuklar igin
iist diizey kalmasi ve 6nceki programdaki formlardan farkinin olmamas: kodlarinda toplanmaktadir.

Ogretmenler bu konuya yonelik goriislerini su sekilde ifade etmistir:

02: “Belgeler ¢ok detayli ama simf ortaminda o kadar zaman olmuyor. Genelde cocuklar eve gittikten
sonra dolduruyorum. Teneffiisiimiiz de olmadig1 igin genelde hafta sonu veya aksam eve gidince dolduruyorum.

Bu formlar onceki programda da benzer sekildeydi sadece adi degisti.”

O3: “Beceri edinim raporlars ve gozlem formlar: cocuklarin gelisimini izlemek agisindan faydal ancak
stire¢ uzun siiriiyor ve bize ek bir evrak yiikii olusturuyor. Sinif icerisinde hem ¢ocuklarla ilgilenmek hem de
gozlem yapip not almak neredeyse imkansiz. Hele ki sinifimizda desteklenmesi gereken ¢ocuklar varsa onlarin
ihtiyaglaryla ilgilenirken gozlem yapmak zor oluyor.”

O7: “Cocuklar icin cok iist diizey. Ozellikle Tiirkiye'nin farkli bolgelerinde cocuklar icin
doldurulabilecegini inanmuyorum. Buras: dedigim gibi yiiksek sosyoekonomik seviyede bir bolge olmasina ragmen

iist diizey oldugunu diisiiniiyorum. Diger bilgelerde nasil olacak?”

Farklilastirma

Programda ve kilavuz kitaplarda 6rnek olarak verilen farklilastirma uygulamalar1 6gretmenler

tarafindan faydali bulunurken destekleme uygulamalarinin daha énemli oldugu belirtilmistir. Ayrica
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sinifinda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin olmadigr 6gretmenler de bu uygulamalara yer vermediklerini
ifade etmistir. Farklilastirma ile ilgili goriisleri temasma ait kategori ve kodlar Tablo 7’de yer

almaktadir.

Tablo 7. Farklilastirma Temasina ait Kategori ve Kodlar

Tema Kategori Kod f

Destekleme 4
uygulamalarinin
daha 6nemli olmasi

Destekleme/Zenginlestir

Farklil me uygulamalar Kapsayic 6
arklilagtirma aygulamalara yer

verilmesi

Uygulamiyorum 7

Destekleme/Zenginlestirme Uygulamalar1

Farklilastirma uygulamalarina iliskin 6gretmenler farkli gelisim diizeylerindeki ¢ocuklar igin
programin yeterince esneklik sundugunu belirtmistir. Ozellikle desteklenme ihtiyaci olan gocuklar igin
ornekler verilmesinin, uygulama acgisindan kolaylik sagladigi ifade edilmistir. Sinifinda 6zel
gereksinimli ¢ocuk olmayan Ogretmenler ise bu uygulamalara yer vermedigini belirtmigtir.

Ogretmenler farklilastirma uygulamalarina iligkin goriislerini su sekilde ifade etmistir:

O1: Destekleme bence zenginlestirmeden daha 5nemli. Mesela sinifimda makas tutamayan cocuk var ama
ismini yazabilen cocuk da var. Ben makas tutamayan cocugu desteklemeliyim ki aradaki fark kapansin. lleri

diizeyde olan ¢ocuk bir sekilde ailesi tarafindan destekleniyor zaten.”
02: “Simfimda 6zel gereksinimli cocugum yok o yiizden uygulamuyorum.”

O5: “Programda yer alan drnek etkinlikler cok isime yaradi. Ozellikle farkly gelisim diizeyine sahip

cocuklara yonelik oneriler uygulamada yol gosterici oldu.”

O4: “Ogzellikle izel gereksinimli cocuklar icin sunulan éneriler dikkatimi cekti ve uygulamalarimda yer

vermeye ¢alistyorum”

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu ¢alismanin amaci Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli uygulayan okul 6ncesi 6gretmenlerinin
programa ve uygulamaya yonelik goriiglerini incelemektir. Katilimcr 6gretmenlerin Tiirkiye Yiizyih
Maarif Modeli okul Oncesi egitim programina ve uygulamaya iliskin goriisleri yedi tema altinda
incelenmistir. Bunlar sunulan egitim ve kaynaklar, beceri ve alan yeterlilikleri, erdem-deger-eylem
modeli ve egilimler, uygulama deneyimleri, aile ve toplum katilimi, degerlendirme siireci ve

farklilagtirma temalaridir.

Aragtirma bulgularina gore sunulan egitim ve kaynaklar yoniinden bakildiginda 6gretmenler
programa dair verilen bilgilendirmenin kisa ve yiizeysel oldugunu belirterek yetersiz bulduklarini
belirtmistir. Ogretmenler ayrica alan becerilerine ydnelik 6gretmen kilavuz kitaplarinin yeterli
oldugunu ifade ederken smifta kullaniulan materyallerin yetersiz oldugunu ifade etmistir. Arastirma
bulgulariyla tutarli olarak, Uyar ve Karafil'in (2024) calismasinda da okul oOncesi egitimin

uygulanmasinda karsilasilan politika kaynakli sorunlar arasinda yardimci kaynaklarin islevsel
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olmamasi, hizmet ici egitimlerin yetersizligi, arag-gere¢ ve materyal eksikligi yer almaktadir. Can ve
Kilig (2019) okul 6ncesi egitimdeki temel sorunlardan birinin biitce ve kaynak yetersizligi oldugunu
belirtmistir. Sabanci, Altun ve Ucgar Altun’un (2018) arastirmasinda, okul oncesi egitimde karsilasilan
temel sorunlarin arag-gereg¢ yetersizligi smiflarin ihtiyaglarinin karsilanmasinda okulun maddi
kaynaklarinin yetersizligi ve hizmet oncesi alinan egitimin uygulama boyutunun yetersiz oldugu
sonucuna ulasilmistir. Egitim Reformu Girisimi'nin Egitim Reformu Girisimi'nin Egitim Askida (Milli
Egitim Bakanlig1 Taslak Ogretim Programlari Inceleme ve Degerlendirmesi) raporunda (2024a) ise
beceri temelli bir programin basariyla uygulanabilmesi i¢cin donanimli 6grenme ortamlari gerektigi ve
programin etkili sekilde uygulanabilmesi i¢in okullara gerekli kaynaklarin saglanmasinin zaruri oldugu

vurgulanmaktadir.

Beceri ve alan yeterlilikleri agisindan 6gretmenler alan becerilerinin beceri temelli olmasinin
faydali oldugunu belirtirken 6zellikle kiiciik yas grubundaki ¢ocuklar i¢in uygun olmadigini, dnceki
programla arasindaki farki kavrayamadiklarini ve programdaki ifadelerin karmasik oldugunu
belirtmistir. Benzer sekilde Can ve Kili¢'in (2019) bulgularina gore 6gretmenler 2013 okul 6ncesi egitim
programindaki kazanimlarin ¢ocuklarin gelisimine uygun olmadigini ve {i¢ yas grubu icin agir
kazanimlar igerdigini ifade etmistir. Okuryazarlik becerilerinde ise Ogretmenler yalnizca erken
okuryazarlik becerisini ele aldiklarini ifade etmistir bu da Ogretmenlerin diger okuryazarlik
becerilerinin farkinda olmadiklarini  gdstermektedir. Ogretmenler sosyal-duygusal &grenme
becerilerini daha 6nceden de destekledigini, yeni bir beceri olmadigini ve rehber 6gretmenden destek
aldiklarini belirtmistir. Katihma 6gretmenler programdaki kavramsal becerileri giinliik planlarda ayr1
ayr1 ele almaktansa planlar1 hazirlarken temalar: esas alarak hazirlanmasimin daha faydali olacaginm
ifade etmislerdir. Beceri ve alan yeterlilikleri programin temel unsurunu olusturmaktadir. Bunlarin
uygulanmast programin hedeflerine ulasilmas: agisindan 6nemlidir (MEB, 2024). Ancak arastirma
bulgularina gore 6gretmenler bu temel unsurlarin farkinda degildir. Sabanci ve digerlerinin (2018)
bulgularina gore, egitim programlarinin gevresel kosullar dikkate alinmadan hazirlandigi, esneklige
olanak tanimadig1 ve 6grenci cesitlilifine yeterince yanit veremedigi goriilmektedir. Bu dogrultuda,
programda yapilan degisikliklerin uygulayicilar agisindan uyum siirecini zorlastirdigi ve bazi

kazanimlarin bolge kosullari ile cocuklarin gelisim diizeylerine uygun olmadig: ifade edilmistir.

Katilime1 6gretmenler programda yer alan erdem-deger-eylem modelinin daha 6énceden de ele
alindigini ancak bu programda 6zellikle degerlerin vurgulandigini ve soyut kavramlarin planlarda ele
alinmasinin zor oldugunu ifade etmistir ve egilimlerin ¢ocuklarin yasina uygun olmadigimi ve
planlarinda ele almadiklarini belirtmistir. Uyar ve Karafil'in (2024) bulgularina gore ogretmenler
degerleri aktarmada zorluklar yasadiklarimi ifade etmistir. Aggiil-Yalgn ve Yalgn (2022)
aragtirmalarinda benzer sekilde Ogretmenlerin soyut konular iceren degerler egitimine yonelik
etkinlikleri zor olarak degerlendirdikleri sonucuna ulasmistir. Egitim Reformu Girisimi'nin Egitim
Askida (Milli Egitim Bakanlig Taslak Ogretim Programlar1 inceleme ve Degerlendirmesi) raporuna
gore (2024a), degerler programun igine yerlestirilmis olsa da hangi degerin, hangi 6grenme ¢iktilar:
tizerinden ve nasil kazandirilacagl yeterince acgiklanmamistir; bu da uygulamada belirsizlik
yaratabilecek 6nemli bir eksiklik olarak degerlendirilmektedir. Ayrica egilimleri planlarinda nasil ele
alacag1 konusunda 6gretmenlerin somut ornekler {izerinden bilgilendirilmesine ihtiya¢ duyuldugu
belirtilmigtir. Kalayc ve Bayrakci'ya (2025) gore, 2024 Taslak ve mevcut uygulamadaki programlarda
degerler egitiminin 'deger telkini' yontemiyle ele alinmasi, Tiirkiye’deki koklii egitim bilimleri
birikiminin g6z ard: edildigini gostermektedir. Telkinin, bireye diisiince ya da duygu empoze etme

anlamina geldigi ve bu yaklasimin hem bilimsel ilkelere hem de bireyin elestirel diisiinme, problem
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¢ozme ve ¢ok yonli gelisimini hedefleyen egitim anlayisina aykiri oldugu vurgulanmaktadir.
Degerlerin etkili bicimde aktarilabilmesi igin ise pasif degil, aktif 6grenme siireglerinin gerekli oldugu
belirtilmektedir.

Programin uygulanabilirligine iliskin goriisler incelendiginde 6gretmenlerin 6nemli bir kismi
siniflarinin  fiziki imkanlarini yeterli buldugunu belirtirken okulun fiziki imkanlarini yetersiz
bulduklarini belirtmistir. Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli okul 6ncesi egitim programi 2024-2025 egitim
ogretim yilinda ilkokul biinyesindeki anasimiflarinda uygulandigindan dolay: 6gretmenler okul 6ncesi
donem c¢ocuklarinin oynayabilecekleri kendine &zel bir bahgesi olmadigimi belirtmistir. Giiven ve
Yumugan (2025), Uyar ve Karafil (2024), Aggiil-Yalgin ve Yalgin (2020), Sagir ve Arslan (2017)
tarafindan yapilan arastirmalarda 6gretmenlerin fiziksel ortam konusunda sorun yasadiklar1 sonucuna
ulagilmistir. Ozsirkinti ve digerleri (2014) tarafindan 2013 okul 6ncesi egitim programinin pilot
uygulamasina katilan 6gretmenlerle yapilan calismada da dgretmenler simiflarin fiziki kosullarinin
uygun olmadigin ifade etmistir. Isik (2015) ve Tiikel (2017) tarafindan yapilan arastirmalarda da
ogretmenlerin siniflarinda fiziki imkanlarinin ve yeterli materyallerin olmamasindan dolay: 6grenme
merkezi olusturmada zorlandiklari sonucuna ulagilmigtir. Ozkubat (2013) ise okul &ncesi egitimde
yalnizca smnif i¢i ortamin degil ayn1 zamanda dis mekan tasariminin da énemli oldugunu belirtmistir.
Kursunlu (2018) tarafindan yapilan arastirmada da okul bahgesinin betondan olusturdugundan dolay:
cocuklar i¢in uygun olmadigini ve uluslararas: standartlara gore yetersiz oldugu sonucuna ulagilmustir.
Sabanci ve digerleri (2019) da yaptiklar: arastirmada okul bahgesinin ve dis oyun alanlarinin ¢ocuklarin
kullanimina uygun olmadig1 sonucuna ulagmistir. Arastirma bulgularina gore okul idaresinin ve
ailelerin destekleyici oldugunu belirten 6gretmenler bulunurken ayni zamanda program degisikliginin
farkinda olmadiklarini belirten 6gretmenler de oldugu goriilmiistiir. Zembat'in (2012) bulgularina gore,
velilerin ve okul idarecilerinin bilgi eksiklikleri, idarecilerin materyal ve sinifin fiziki kogullari, yardimci
personel gibi egitim ortamini etkileyebilecek alanlardaki eksikliklere duyarsiz kalmalar1 6gretmenlerin
karsilastiklar1 temel sorunlar olarak 6ne ¢ikmistir. Temiz (2017), ilkokul biinyesindeki okullarda gorev
yapan yoneticilerin okul dncesi egitime iligkin bilgi eksikligi nedeniyle 6gretmenlere yeterli rehberlik
saglayamayacagini ifade etmektedir. Ayrica, yeni rehberlik ve denetim sisteminin miidiirlerin yetkisini
artirabilecegi ve bunun okul ici iligkilerde olumsuz etkilere yol acabilecegi belirtilmektedir. Mevcut
calismadaki 6gretmen goriisleri de alan yazindaki ¢alismalarin sonuglari ile benzerlik gostermektedir.
Materyal eksikligi, fiziksel imkanlarin yetersizligi, okul idaresinin ve ailelerin bilgilendirilmemesi gibi
unsurlarin Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli okul 6ncesi egitim programin uygulanmasini giiclestirmekte

oldugu goriilmektedir.

Ogretmenler aile ve toplum katilimi etkinlikleri planlama konusunda farkindaliga ve
motivasyona sahip olsa da bazi engellerle karsilastiklarini da ifade etmistir. Bu engellerden en
onemlileri her iki ebeveynin de ¢alisiyor olmas: ve velilerin ¢alisma saatleri ile okul saatinin ¢akisiyor
olmasmdan dolay: katilim saglayamiyor olmasidir. Ayrica, toplum katilimi konusunda dgretmenler
hentiz uygulama firsatlarinin olmadigini belirtmistir. Can ve Kilig (2019) ailelerin okul 6ncesi egitime
yeterli destegi ve ilgiyi gostermemesi nedeniyle egitim siirecinde sorunlar yasandigini ifade etmistir.
Zembat'in (2012) bulgularina gore, velilerin aile katilim ¢alismalarina katilmamalari, 6gretmeni egitici
yerine bakici olarak algilamalar ve okulda verilen egitimi evde desteklememeleri temel sorunlar olarak
one c¢ikmustir. Nitekim Aggiil-Yal¢gin ve Yalgin'in (2018) calismasi, velilerin yeterli bilgiye sahip
olmamasinin ve okul-aile tutum birliginin saglanamamasinin okul éncesinde sik karsilagilan sorunlar
oldugunu ortaya koymustur. Sabanci ve digerleri (2018) yaptiklar1 arastirmada ailelerin okul oncesi
egitimin yeteri kadar onemsememesini ve ailelerin toplantilara ve etkinliklere katilim diizeyinin diisiik

olmasini sonucuna ulagmistir.
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Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli okul Oncesi egitim programi kapsaminda gelistirilen beceri
gozlem formunun ve beceri edinim raporunun 6gretmenler tarafindan faydali oldugu belirtilirken aym
zamanda evrak yiikii oldugu, bu formlar1 doldurmanin ¢ok fazla zaman aldifi, 6gretmenlerin
molasinin olmadigi, 6nceki programdaki formlardan farkinin olmadig1 ve ¢ocuklar igin {ist diizey
kaldig1 da ifade edilmistir. Giiven ve Yumugan (2025) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenler
degerlendirme siireclerinin karmagikligindan dolay1 programin etkililigini sinirlandigini belirtmisgtir.
Ayrica arastirmada programin degerlendirme siirecinin dgretmenler agisindan zaman ve is yikii
bakimindan zorlayici olabilecegi de belirtilmistir. Basalev-Acar ve Bedel (2024) okul 6ncesi egitimde
degerlendirme araglarmin sadelestirilmesi ve dijital sistemlere gecilmesinin 6gretmenlerin isini
kolaylastiracagini one siirmektedir. Sabanci ve digerleri (2018), Can ve Serengelik (2017), Aggiil Yalgin
ve Yalcin (2018) tarafindan yapilan arastirmalarda da okul dncesi egitimde mola olmamasi ve egitime
ara verilmeden devam edilmesinin Ogretmenlerin ifade ettigi temel sorun olarak c¢ikmakta ve
ogretmenlerin verimliligini diistirmektedir. Kalayc1 ve Bayrakca (2025), Maarif Modeli okul &ncesi
egitim programi kapsamunda gelistirilen beceri gozlem formundaki maddelerin hangi 6grenme
giktilariyla eslestiginin belirsiz oldugu vurgulamistir ve bu durum degerlendirme siireclerinin
islevselligini olumsuz etkileyebilecek bir eksiklik olarak belirtilmistir. Kiiciik ve Kurt (2025) ise,
degerlendirme siirecinin ¢ok boyutlu olmasinin 6nemli oldugunu ancak bunun 6gretmenlere iyi
anlatilmasi, Ogretmenlerin hizmet Oncesi ve hizmet ici egitimlerle desteklenmesi gerektigini

vurgulamaktadir.

Programda ve kilavuz kitaplarda 6rnek olarak verilen farklilagtirma uygulamalar1 6gretmenler
tarafindan faydali bulunurken destekleme uygulamalarimin daha 6nemli oldugu belirtilmistir. Ayrica
sinifinda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin olmadig1 6gretmenler de bu uygulamalara yer vermediklerini
ifade etmistir. Nitekim Tas ve digerlerinin (2024) yaptig1 karsilastirmali analizde de 2024 programinin,
2013’e kiyasla daha kapsamli bir yapiya kavustugu ve farkli 6grenen ihtiyaglarina farklilastirilmis
etkinlikler yoluyla cevap vermeyi benimsedigi ortaya konmustur. Onceki program ddneminde
Ogretmenlerin en ¢ok sikayet ettigi konulardan biri, bireysel farkliliklarin pratikte yeterince dikkate
alinamamasidir; Ornegin bazi Ogretmenler sinif mevcudu ve malzeme yetersizlikleri nedeniyle
programin her ¢ocuga tam uyum saglayamadigin belirtmislerdir. Uyar ve Karafil (2024) ve yaptiklar:
arastirmalarda Ogretmenler bireysel farkliliklarin dikkate alinmamasimin okul Oncesi egitim
programinin zayif yonleri olarak degerlendirmistir. Egitim Reformu Girisimi'nin Egitim Reformu
Girisimi'nin Egitim Askida (Milll Egitim Bakanhg Taslak Ogretim Programlari Inceleme ve
Degerlendirmesi) raporuna (2024a) gore programda farklilastirma uygulamalar: yalnizca beceri temelli
olarak ele alinmakta; ancak anadili farkl olan, farkl: kiiltiirel 6zelliklere sahip ya da miilteci ¢ocuklar

icin kapsayic1 uygulamalarin gelistirilmesinin 6nemli oldugu belirtilmigtir.

Sonug olarak katilimcr 6gretmenler programa dair verilen bilgilendirmenin kisa ve yiizeysel
oldugunu belirterek yetersiz bulduklarini belirtmistir. Ogretmenler ayrica alan becerilerine yonelik
ogretmen kilavuz kitaplarinn yeterli oldugunu ifade ederken sinifta kullanilan materyallerin yetersiz
oldugunu belirtmistir. Beceri ve alan yeterlilikleri agisindan Ogretmenler alan becerilerinin beceri
temelli olmasinin faydali oldugunu belirtirken 6zellikle kiiglik yas grubundaki ¢ocuklar igin uygun
olmadigini, onceki programla arasindaki farki kavrayamadiklarini ve programdaki ifadelerin karmasik
oldugunu belirtmistir. Okuryazarlik becerilerinde ise Ogretmenler yalmizca erken okuryazarlik
becerisini ele aldiklarini ifade etmistir bu da 6gretmenlerin diger okuryazarlik becerilerinin farkinda
olmadiklarini gostermektedir. Ogretmenler sosyal-duygusal 6grenme becerilerini daha 6nceden de

destekledigini, yeni bir beceri olmadigimi ve rehber 6gretmenden destek aldiklarmi belirtmigtir.
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Katilimer 6gretmenler programdaki kavramsal becerileri giinliik planlarda ayri ayr: ele almaktansa
planlar1 hazirlarken temalar1 esas alarak hazirlanmasinin daha faydali olacagini ifade etmislerdir.
Katilimcr 6gretmenler programda yer alan erdem-deger-eylem modelinin daha 6nceden de ele
alindigini ancak bu programda o0zellikle degerlerin vurgulandigini ifade etmistir ve egilimlerin
¢ocuklarin yasina uygun olmadigimmi ve planlarinda ele almadiklarmi belirtmistir. Programin
uygulanabilirligine iliskin goriisler incelendiginde 6gretmenlerin 6nemli bir kismi simiflarinin fiziki
imkanlarimi yeterli buldugunu belirtirken okulun fiziki imkanlarini yetersiz bulduklarini belirtmistir.
Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli okul 6ncesi egitim programi 2024-2025 egitim 6gretim yilinda ilkokul
biinyesindeki anasiniflarinda uygulandigindan dolay: 6gretmenler okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin
oynayabilecekleri kendine 6zel bir bahgesi olmadigini belirtmistir. Ogretmenlerin énemli bir kisminin
fiziki imkanlar ve materyal eksikligi konularinda cgesitli zorluklar yasadigi goriilmiistiir. Okul
idaresinin ve ailelerin destekleyici oldugunu belirten 6gretmenler bulunurken ayni zamanda program
degisikliginin farkinda olmadiklarim belirten 6gretmenler de oldugu gériilmiistiir. Ogretmenler aile ve
toplum katilimi etkinlikleri planlama konusunda farkindaliga ve motivasyona sahip olsa da bazi
engellerle karsilastiklarini da ifade etmistir. Bu engellerden en 6nemlileri her iki ebeveynin de ¢alisiyor
olmasi ve velilerin ¢alisma saatleri ile okul saatinin ¢akisiyor olmasindan dolayi katilim saglayamiyor
olmasidir. Ayrica, toplum katilimi konusunda 6gretmenler heniiz uygulama firsatlarinin olmadigin
belirtmistir. Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli okul 6ncesi egitim programi kapsaminda gelistirilen beceri
gozlem formunun ve beceri edinim raporunun 6gretmenler tarafindan faydali oldugu belirtilirken aym
zamanda evrak yiikii oldugu, bu formlar1 doldurmanin ¢ok fazla zaman aldigi, 6gretmenlerin
molasimin olmadig1, 6nceki programdaki formlardan farkinin olmadigr ve ¢ocuklar igin iist diizey
kaldig1r da ifade edilmistir. Programda ve kilavuz kitaplarda ornek olarak verilen farklilastirma
uygulamalar1 6gretmenler tarafindan faydali bulunurken destekleme uygulamalarinin daha &nemli
oldugu belirtilmistir. Ayrica sinifinda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin olmadig1 &gretmenler de bu

uygulamalara yer vermediklerini ifade etmistir.

Aragtirma bulgular1 dogrultusunda, Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim
Programi’'min daha etkili bir sekilde uygulanabilmesi icin gesitli 6neriler sunulmaktadir. Oncelikle,
Ogretmenlerin program hakkinda yeterli bilgiye sahip olamadiklari goriilmiistiir. Bu nedenle,
O0gretmenlerin ihtiyaglarina uygun bigimde yapilandirilmis, uygulama orneklerine dayali ve siirekli
glincellenen hizmet i¢i egitim programlari sunulmas: Onerilmektedir. Ayrica, programin dili
Ogretmenler tarafindan karmasik bulunmus, Onceki programla farklar1 anlasilmakta giigliik
yasanmustir. Bu sorunu gidermek amaciyla programin kavramsal yapist sadelestirilmeli, dgretim
materyalleri agik ve anlagilir bir dille yeniden diizenlenmelidir. Ogretmenlerin sinuf i¢i materyal
yetersizligi ve fiziksel kosullarla ilgili yasadig1 sorunlara bakildiginda, 6zellikle ilkokul biinyesindeki
anasiniflarinda okul dncesi ¢cocuklarin gelisim diizeyine uygun oyun alanlarinin ve materyallerin eksik
oldugu anlagilmaktadir. Programda yer alan bazi egilimlerin ve hedeflenen becerilerin kiigiik yas grubu
gocuklar: i¢in uygun olmadig: ifade edilmistir. Bu nedenle, programin gelisimsel uygunlugu goz
oniinde bulundurularak igerik ve beceri giktilari gozden gegirilmelidir. Aile ve toplum katilimu
konusunda Ogretmenlerin istekli ve farkindaliga sahip olmalarina ragmen, oOzellikle calisan
ebeveynlerin okul etkinliklerine katiliminda giigliik yasandig1 goriilmiistiir. Bu sorunu asmak icin okul-
aile is birligi gliclendirilmeli, esnek zamanli etkinlikler ve c¢evrim i¢i katiim alternatifleri
gelistirilmelidir. Ayrica, toplum katilimini tesvik edecek is birlik¢i uygulamalarin gelistirilmesi dnem
arz etmektedir. Degerlendirme siirecinde kullanilan beceri gézlem formu ve beceri edinim raporunun

ogretmenler agisindan islevsel olmakla birlikte zaman alic1 ve evrak yiikii olusturdugu ifade edilmistir.



JRES, 2026, 13(1), 89-112

Bu durumun oniine ge¢mek icin degerlendirme araglarinin sadelestirilmesi, dijitallestirilmesi ve

ogretmenlerin bu siirecte destek alabilecegi teknolojik uygulamalarin gelistirilmesi onerilmektedir.
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Extended Abstract

Early childhood is a critical period for acquiring foundational cognitive, social-emotional, language,
and motor skills. Tiirkiye’s newly implemented “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli” (TYMM) Preschool
Education Program (2024-2025) adopts a skill-based approach and introduces updated components
such as domain skills, the virtue—value—action framework, tendencies, and revised assessment tools.
Because teachers are the primary implementers of curriculum change, understanding their experiences
is essential for evaluating feasibility and identifying areas for improvement. This qualitative study
aimed to explore preschool teachers’ views on (a) the TYMM Preschool Education Program itself and
(b) the implementation process in real classroom contexts. Accordingly, the study addressed two
research questions: (1) What are participating teachers’ opinions about the TYMM preschool
curriculum? (2) How do participating teachers evaluate the implementation of TYMM in their schools

and classrooms?

Originality / Value

This study offers timely evidence from the first year of TYMM implementation in preschool settings,
focusing on practitioners’ lived experiences rather than solely document-based curriculum analyses. By
mapping teachers’ feedback into a comprehensive thematic structure (seven themes and fifteen
categories), the study clarifies which program components are perceived as feasible (e.g., guidance
books and differentiation examples) and which create implementation strain (e.g., brief orientation
training, material shortages, abstract value content, and assessment workload). The findings contribute
to early childhood curriculum reform literature by illustrating how a skill-based framework is
interpreted at the classroom level and by identifying misalignments between intended outcomes (e.g.,
multiple literacy domains, tendencies) and teachers” enacted practices (e.g., reducing literacy to early
literacy activities). The results also provide actionable guidance for policy makers and professional
development designers seeking to strengthen curriculum uptake.

Research Design and Methodology

A qualitative research design was adopted to capture preschool teachers’ personal experiences and
perspectives regarding the TYMM Preschool Education Program and its implementation. Qualitative
inquiry enables an in-depth understanding of how participants interpret and make meaning of a
phenomenon within its real-life context, producing rich, nuanced descriptions that are particularly
appropriate for newly introduced policy and curriculum reforms.

Participants and context

The study group consisted of 15 preschool teachers working in Ministry of National Education (MoNE)
early childhood settings in Ankara who were implementing the TYMM preschool curriculum. Data
were collected during the spring term of the 2024-2025 academic year. Participants were recruited using
convenience sampling (easy-to-reach sampling), a common strategy in qualitative studies. Consistent
with qualitative principles, data collection continued until saturation was reached, after which
recruitment and interviews were concluded.

Ethical procedures

Ethical approval was obtained from the Gazi University Ethics Committee (dated 25.03.2025, meeting
no. 05). Following ethics approval, official research permission from MoNE was secured. Participation
was voluntary, and interviews were scheduled with teachers who agreed to take part.

Data collection
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Data were gathered through face-to-face semi-structured interviews lasting approximately 30 minutes.
The semi-structured interview form was developed by the researchers after a detailed review of the
TYMM documentation and relevant literature. Draft questions were reviewed by three early childhood
experts. Inter-rater agreement among experts was examined using Fleiss’ Kappa, yielding an agreement
coefficient of 85.24%, indicating near-perfect consistency. Based on expert feedback, wording was
refined, additional practice-oriented questions were included, and efforts were made to avoid leading
prompts. Interviews were audio-recorded, transcribed verbatim, and participants were coded as T1, T2,
..., T15.

Data analysis

Content analysis was used to systematically code transcripts and organize codes into categories and
overarching themes. Teachers’ responses were first examined line-by-line to generate initial codes;
similar codes were then grouped into categories, and related categories were consolidated into themes.
Direct quotations were included in reporting to enhance credibility and to illustrate how interpretations
were grounded in participants’ statements.

Results and Discussion

Findings were organized under seven themes and fifteen categories: (1) provided training and
resources, (2) skills and domain competencies, (3) virtue—value-action model and tendencies, (4)
implementation experiences, (5) family and community involvement, (6) assessment process, and (7)
differentiation.

Teachers commonly reported that MoNE’s introductory training was short and largely theoretical,
offering insufficient classroom-based examples. While teachers appreciated domain-skill guidance
books, they emphasized shortages of classroom materials —particularly problematic in crowded classes
and in converted spaces lacking established resources. Regarding “skills and competencies,” teachers
perceived the skill-based framing as potentially beneficial, yet many found the curriculum language
complex and struggled to distinguish TYMM from the previous 2013 program. Several indicated that
some expectations seemed developmentally demanding for younger age groups, especially outside
high socioeconomic contexts. In the literacy domain, teachers’ accounts suggested a narrow focus on
early literacy (e.g., name recognition, line-work), implying limited awareness of broader literacy
competencies embedded in the curriculum.

Within the virtue—value-action framework, teachers generally viewed value education as familiar but
described difficulties operationalizing abstract values in daily plans. “Tendencies” were often perceived
as age-inappropriate and were frequently omitted from planning. Implementation constraints were
strongly shaped by school infrastructure: teachers in primary-school-based preschool classrooms
reported limited access to age-appropriate outdoor spaces or dedicated preschool yards, despite
recommendations for daily outdoor time. Family involvement was viewed positively, yet participation
was constrained by dual-working parents and schedule conflicts; community involvement activities
were less prevalent. Assessment tools (skill observation forms and skill acquisition reports) were seen
as useful for systematic monitoring and parent communication, but also criticized as time-consuming,
increasing paperwork burden in a context where teachers reported having no formal breaks.
Differentiation examples were valued, though many teachers emphasized that “supporting” struggling
children was more pressing than enrichment, and some did not implement differentiation in the absence
of children with identified special needs.

Limitations
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The study involved a small, convenience sample of 15 teachers from a single province (Ankara), which
limits transferability to other regions and school conditions. Data relied on self-reported perceptions
from interviews and did not include classroom observations, document analysis of teachers’ plans, or
perspectives from administrators, families, or children. Because TYMM was newly implemented,
teachers’ views may reflect an early adaptation stage rather than stabilized practices. Future studies
using multi-site, mixed data sources and longitudinal follow-up could strengthen generalizability and
interpretation.

Implications: Theoretical, Practical, and Social

Theoretically, the findings highlight the implementation gap between a skill-based curriculum’s
intended multidimensional competencies and teachers” enacted interpretations (e.g., reducing literacy
to early literacy), underscoring the need to study “curriculum-as-enacted” in early childhood reforms.
Practically, MoNE and local authorities should provide sustained, practice-oriented professional
development (beyond short orientations), simplify and clarify curriculum language, and supply
concrete planning exemplars—especially for abstract values and “tendencies.” Resource allocation
should address material shortages and ensure developmentally appropriate indoor/outdoor
environments for preschool classrooms located within primary schools. Assessment tools should be
streamlined and digitized to reduce paperwork load. Socially, strategies to enhance family participation
(flexible scheduling, hybrid/online options) and community engagement partnerships could strengthen
home-school collaboration and equity across socioeconomic contexts.
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