Satilmis S. ve Kurudayioglu, M. (2026). Bilgi okuryazarligi becerisinin bilgilendirici metin yazma becerisiyle iliskisi:
Bir yol analizi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 14(1), 78-95. https://doi.org/10.16916/aded.1801671

Ana Dili Egitimi Dergisi
Journal of Mother Tongue Education
www.anadiliegitimi.com

Gelis/Received: 11.10.2025 Kabul/Accepted: 19.12.2025
Arastirma Makalesi / Research Article

Bilgi Okuryazarhgi Becerisinin Bilgilendirici Metin Yazma Becerisiyle iliskisi: Bir Yol Analizi*

Sinem SATILMIS™
Mehmet KURUDAYIOGLU

* Kk

0z

Bu calismanin amaci bilgi okuryazarligi becerisinin 6gretmen adaylarinin bilgilendirici metin yazma
becerileri ile iligkisini incelemektir. Bu amag dogrultusunda iliskisel tarama modeli kullaniimis ve
calismanin orneklemini Tirkiye'nin cesitli illerinde egitim fakiltelerinde 6grenim goéren 750
O6gretmen adayi olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak kisisel bilgi formu, 6gretmen adaylarinin
bilgi okuryazarhgi becerilerini belirleyebilmek igin Adiglizel (2011) tarafindan gelistirilen “Bilgi
Okuryazarligi Olgegi” ve bilgilendirici metin yazma becerilerini degerlendirebilmek icin Délek ve
Hamzaday! (2022) tarafindan gelistirilen 22 maddelik “Bilgilendirici Metin Yazma Basarimi
Derecelendirme Olgegi” kullaniimistir. Toplanan veriler yapisal esitlik modellemesi kullanilarak
analiz edilmistir. Arastirma bulgulari, 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi becerilerinin ve
bilgilendirici metin yazma becerilerinin genel olarak ortalamanin Uzerinde oldugunu ortaya
koymaktadir. Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarhigi becerileri ile bilgilendirici metin yazma
becerileri arasinda anlaml bir iliski belirlenmis ve bilgi okuryazarligi becerisi, bilgilendirici metin
yazma becerisinin anlamli bir yordayicisi olarak bulunmustur. Ayrica yapilan dizenleyicilik
analizlerinde gorece yuksek bilgi okuryazarlig becerisi puanlarinda, bilgilendirici metin yazma
becerisi ile bilgi okuryazarligi becerisi puanlari arasinda 4. sinif diizeyinde 6grenim gbéren 6gretmen
adaylarinda nispeten daha glicl bir iliski tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilgilendirici metin yazma becerisi, bilgi okuryazarligi, yapisal esitlik
modellemesi

The Relationship Between Pre-Service Teachers' Information Literacy Skills and
Informative Text Writing Skills

Abstract

The purpose of this study is to examine the relationship between information literacy skills and
prospective teachers' performance in writing informative texts. For this purpose, relational survey
model was used and the sample of the study consisted of 750 pre-service teachers studying in
faculties of education in various provinces of Turkey. Personal information form, “Information
Literacy Scale” developed by Adigilizel (2011) to determine the information literacy skills of pre-
service teachers and 22-item “Informative Text Writing Achievement Rating Scale” developed by
Dolek and Hamzadayi (2022) to evaluate their success in writing informative texts were used as
data collection tools. The collected data were analyzed using structural equation modeling. The
findings of the study revealed that pre-service teachers' information literacy skills and their
achievement in writing informative texts were generally above average. A significant relationship
was determined between pre-service teachers' information literacy skills and their informative text
writing skills, and information literacy skill was found to be a significant predictor of informative
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text writing skill. In addition, in the regularity analyses conducted, it was found that there was a
significant relationship between the achievement of writing informative texts and information
literacy skill scores of pre-service teachers studying at the 4th grade level at relatively high
information literacy skill scores.

Keywords: Informative text writing skills, information literacy, structural equation modeling

Giris

Toplumlarin gesitli kurum ve kuruluglariyla gelisen tim sistemler, bilim ve teknoloji alaninda
gerceklesen degisim ve dontsimlerden farkh oranlarda ve cesitli bicimlerde etkilenmektedir. Bu
degisim ve donlsimlerin etkilerini en aza indirgeyebilmek adina diinya lzerindeki tim Ulkeler farkh
alanlarda istihdam galismalarina hiz vermektedir. Bu ¢alismalarin basini ise yurttaslarin egitilmesi ve
toplumlarin bilgi toplumuna dondstiiriilmesi cekmektedir. Olusturulacak toplum yapisi, siireg icinde
meydana gelen degisim ve gelisimlerle birlikte 21. ylizyilin 6zellikleri ve talepleri hakkinda bilgi sahibi
olmayi gerektirmektedir (Bardakgi, 2022). Bu baglamda kaynaklarda var olan bilgiye hakim olmak
kadar, bilgi kaynaklarina bilingli yonelim, segcicilik, elestirel bakis acisi, yeniden ulasabilme ve
degerlendirme gibi bircok yetenege bireyin sahip olmasi 6nem arz etmektedir. Bu noktada bireyin 21.
ylzyilda karsilastigi bilgi yikin( hafifletmesiyle 6nemli bir isleve sahip olan bilgi okuryazarhigi 6n plana
¢citkmaktadir (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010).

Bilgi okuryazarhgi kavrami, birgok farkli arastirmaci tarafindan siklikla tanimlanan ve iginde
birtakim yetenekleri barindiran bir kavram olmakla en genel sekliyle bireylerin “bilginin ne zaman
gerekli oldugunun farkina varmalarini ve ihtiya¢ duyulan bilgiyi etkin bir sekilde bulma, degerlendirme
ve kullanma becerisine sahip olmalarini” olarak tanimlanmaktadir (American Library Association [ALA],
1989). Bilgi okuryazarligi kavraminin siklikla tanimlanmasinin sebebi ise arastirmacilarin bu kavramin
icerigini tam olarak yansitabilecek bir tanim bulma c¢abasindan gelmektedir ve farkli kavramlarin
kullanilmasi Uzerine gergeklesen uzun tartismalarin ardindan alternatif bazi kavramlarin kullaniimasi
ileri surtlmdistir. Information competence (bilgi yeterligi), information fluency (bilgi akicihgi),
information discovery (bilgi kesfi), information empowerment (bilgi yetkinligi), information mapping
(bilgi haritalama/bulma) gibi kavramlar tiretilmesine ragmen literacy (bilgi okuryazarligl) tUzerinde
karar kiinmistir (Snavely ve Cooper, 1997). Uzerinde uzlasmaya varilan bu kavramin anlaminin ve
iceriginin tam anlasilabilmesi adina ilk asamada bilgi kavraminin neye karsilik geldiginin aciklanmasi
gerekmektedir. ingilizcede “bilgi” kavramina karsilik gelen ve kullanim siklig1 yiiksek olan “information
(alinan bilgi)” ve “knowledge (yapilandirilan bilgi)” kelimeleridir. Bu iki kelimenin birbiri yerine siklikla
kullanildig1 ifade edilse de (Potter, 2005) iki kelimenin terimsel anlamlarinin farkli oldugu
gorilmektedir.

Alinan bilgi (information), bireyin karsilastigl, ona dogrudan dogruya sunulan ve baskasinin
Uretimi olan bilgi olarak tanimlanirken, yapilandirilan bilgi (knowledge) ise bireyin kendinden bagimsiz
olarak elde ettigi bilgiyi yeniden yapilandirmasi, kendine mal etmesi sonucu olusturdugu bilgi seklinde
tanimlanmaktadir. Alinan bilgide birey bilgiyi ¢cikarimda bulunma, yordama, analiz ya da sentez gibi
bilissel islem basamaklarindan gegirmeden ve kendinden bagimsiz bir ortamdan ham olarak elde
ederken yapilandirilan bilgide ise bireyin bilissel ¢abasi s6z konusudur. Bilginin bilissel islem
basamaklarindan gegmesi iki bilgi tiiri arasinda nesnel ya da 6znel bir durum aratmamakta ve bu 6zellik
bakimindan bir ayrima gidilmemektedir. Buradaki esas ayrim, kisinin kendi yapilandirmasina dayali bir
bilgi olmasina yahut aktarilan bilginin aynen tekrarlanmasina dayali bir bilgi olmasindadir. Bu iki kelime
arasindaki anlam nidansinin  farkina varilmasi bilgi okuryazarligi taniminin da yapilmasini
kolaylastiracaktir (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010).

Ulusal Bilgi Okuryazarhig Forumu (National Forum on Information Literacy [NFIL], 1990) final
raporu sonucunda bilgi okuryazarligina sahip bireylerin becerileri siralayan bir liste olusturmustur. Bu
listeye gore bilgi okuryazari bireyin sahip oldugu beceriler; bilgiye olan ihtiyacinin farkinda olma, dogru
ve eksiksiz bilgiye ulasmanin akilci karar vermenin temeli oldugu bilme, gereksinim duyulan bilgiler
1Isiginda sorular olusturma, gereksinim duyulan bilginin kaynagini tanimlama, stratejik arastirma
yontemleri gelistirme, dijital ya da yazili bilgi kaynaklarina erisme, bilgiyi degerlendirme, bilgiyi
dizenleme ve yeni bilgileri 6ncekilerle birlestirme, bilgiyi elestirel diisiinmede ve problem ¢ézmede
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kullanma olarak ifade edilmektedir (Doyle, 1992). Bu dogrultuda 6grencilerin gereksinimlerini ve ¢cagin
gerekliliklerini karsilayabilmek ve bu sirecte meydana gelen degisimlerin getirdigi olumsuz durumlarla
bas edebilmek amaciyla 6gretmenlerin mesleki anlamda sahip olmasi gereken sorumluluklar ve
yeterlikler siirekli yenilenmektedir (Millf Egitim Bakanhg [MEB] Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel
Mudarliagi, 2017). Yenilen bu beceriler dogrultusunda yetistirecekleri 6grencilerin bilgi okuryazarhk
becerisine ve diger 21. ylizyill becerilerine sahip olmasi icin 6gretmen adaylarinin bu becerilerle
donatilmasi gerekmektedir.

Bireyin maruz kaldigi asiri bilgi yukiyle basa ¢ikmasini kuvvetlendiren bir beceri olarak ortaya
¢ikan bilgi okuryazarhgi becerisi, bireylerin kendini ifade etme ve etkilesimde bulunma becerilerini de
olumlu sekilde etkilemektedir. Birey, ona sunulan ya da kendine mal ettigi bilgiden hareketle toplumda
yer edinebilmek adina anlatma becerisine bagvurmaktadir. Bu noktada edindigi bilgileri paylagmanin
ya da aktarim saglamanin yolu konusmak ya da yazmaktan gecmektedir. Ginlimizde hayatimizin her
alaninda iste, evde, okulda yaziyla karsilasiilmakta ya da yazma becerisi kullanilmak zorundadir. Yazmak
da tipki konusmak gibi insanlik igin bir ihtiyactir ve kisisel ve toplumsal anlamda bir zorunluluktur
(Sener, 2018, s. 35). Yazma becerisinin en blyuk ciktisi olarak da metinler gérilmektedir.

Metin kavrami incelendiginde gegmisten giiniimize bir¢ok kez tanimlandigl ve bir uzlasimin
saglanamadigi goze carpmaktadir. Farkh kuram ve yaklasimlardan hareket eden arastirmacilarin farkh
tanimlar ortaya koydugu tespit edilmistir. Petofi, 1979 yilinda gerceklestirdigi calismasinda yetmis
dilbilimciye bes soru yonelterek metin kavramini tanimlamalarini istemistir fakat elde edilen
sonuglardan pek ¢ok konuda uzlasmanin saglanamadigi gorilmektedir. Bu dogrultuda birka¢c metin
tanimina yer verilecek olursa Kanyon’a gore (1979, s. 210) metin; “bize goére, belirli dil iliskilerinin
toplumsal, kiltirel bir sonucudur. Bu dil iliskilerinin yapisi salt mantiksal terimlerle agiklanamaz” olarak
tanimlanirken Isenberg (1971) “dilde diizenlenmis bigimler” olarak tanimlamistir.

Bir metnin, metin olarak adlandirilmasi icin belirli 6zellikleri tasimasi gerektigi bilinmektedir ve
bu 6zellikler metinsellik olgitleri olarak anilmaktadir. Bunun yaninda metinlerin bu 6zelliklere gére
sekillenen tir bilgileri de bulunmaktadir. Tlr kavrami tim bilim alanlari icinde s6z konusu nesne ya da
olgularin o6tekileriyle olan benzerlik ya da farkliliklarini, dolayisiyla da kendine 6zgi nitelikleri
tanimlamak icin insan zihninin gerceklestirdigi soyutlamayi gosteren bir kavram olarak belirtilmektedir.
Dilbilimde ise tiir kavraminin 6zellesmis yapisi ifade etmek icin sdylem ya da séylem toplulugu
kavramlari kullanilmaktadir. Swales’in (1990) tizerinde durdugu gibi tlr kavraminin mantigi bir yandan
sdylemin sematik yapisini bigcimlendirmek iken bir yandan da igerige ve bicime yonelik segimleri
sekillendirmektir. Bir tliriin 6rnekleri kendi aralarinda yapi, bicem, icerik, hedef alicilar gibi 6zellikler
acisindan benzerlik géstermektedir (Uzun, 2011, s. 186).

Biber (1989) tarafindan karsitliklardan yararlanilarak yapilan metinlerdeki séylem 6zellikleri
bakimindan aciklayici etiketler incelendiginde 5 grubun ortaya ¢iktigi gérilmektedir. Bunlar sirasiyla;
bilgilendirici Giretim karsisinda etkilesimsel Giretim, anlatisal olmanin karsisinda anlatisal olmama, agik
gonderimler karsisinda durum bagimli gonderimler icerme, ikna etmeye doniik anlatim bigimini
kapsama ya da kapsamama, soyut anlatim karsisinda soyut olmayan anlatimi kapsama seklindedir.
Bilgisel Uretim icin sundugu dilsel belirleyici 6rnekler incelendiginde 6zel eylemlere, birinci kisi
adillarina, nedenleyici i¢c yerlestirmelere, belirsiz adillara yer yerilmesi gerektigi vurgulanmaktadir.
Tirkce Dersi Ogretim Programi (2019) incelendiginde ise bilgilendirici, hikdye edici ve siir olarak i
metin tirtne yer verildigi goriilmektedir. Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2024 yilinda kamuoyuna
sunulan ve 2025 yilindan itibaren uygulamaya gecen Tirkiye Ylzyili Maarif Modeli Tiirkce Dersi
Ogretim programi da ele alindiginda metin tiirlerinin 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programindan farkli
olarak geleneksel kategorilerin yani sira dijital ve multimedya unsurlarini kapsayacak sekilde
genisletildigi ve daha fazla bilgilendirici ve dykileyici metin tiirtine sahip oldugu gortlmistir (Memis
ve Kalyoncu, 2024).

Bilgilendirici metin, Mosenthal (1985) tarafindan giincel hava durumu, igcinde bulunulan duygu
durumu ve var olan ya da olabilecek bir dizi eylem (kahvalti yapma, kitap okuma) gibi olgu, olay ve
eylemlere iliskin bilgileri aktarma sireci olarak tanimlanmaktadir. Detayl bir alan yazin taramasi
yapildiginda ise agiklayici metin ve bilgilendirici metin kavramlarinin tipki alinan ve yapilandirilan bilgi
gibi ayni anlamda kullanildiklar gorilmektedir (Hall, Sabey ve McClellan, 2005; Tompkins, 2000).
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Aciklayici veya bilgilendirici metnin diinyayi ve yasam sisteminin nasil isledigini anlamak, bir olgu ya da
durum hakkinda bilgi sunmak gibi temel bir islevi bulunmaktadir. Aciklayici ve bilgilendirici metinlerde
temel soru kaliplari “ne, nicin ve nasil” seklindedir (Knapp ve Watkins, 2005, s. 125). Bu metnin yapilari
izleksel olma egilimi gostermektedir (Kintsch ve van Dijk, 1978; Meyer 1984).

Bilgilendirici bir metnin yapisinin olusabilmesi icin asamali bir gelisimin olmasi gerekmektedir
ve bu asamali gelisim Van Dijk ve Kintsch ‘e (1983) gore kiguk 6lgekli, buyik olgekli ve Ust yapisi olarak
Gge ayirmaktadir. Bilgilendirici metinlerin kiictk 6lcekli yapisini cimleler arasinda kurulan baglantilar
olusturmaktadir. Halliday ve Hasan’a (1976) climleler arasindaki baglantilari olusturmanin yollarini
baglac (conjunction), degistirim (substitution), génderim (reference), sézciiksel bagdasiklk (lexical
cohesion), eksilti (ellipsis) olarak bes bashk altinda siniflandirmistir. Metnin blylk yapisi
incelendiginde, soyut ve anlamsal 6zellikler ve islemleri barindiran “kavramlar” arasinda iligkiyi
saglayan tutarlihk 6n plana c¢ikmaktadir. De Beaugrande ve Dressler (1981) bir metnin
anlamlandirmanin yolunun tutarhliktan gectigini belirtmislerdir. Bu dogrultuda metinde tutarlilik
kavramini, aktaran konumundaki yazarla ve anlayan konumundaki okurun da degerlendirmesiyle
biitlinlesen iki boyutlu bir yapi olarak gorilmelidir. Cinkii metinde anlam kurma eylemi asamasinda
aktif rol okuyucuya diismektedir (Akyol, 1996). De Beaugrande ve Dressler’e (1981, s. 6) gore tutarlilik
(coherence), metnin anlamsal c¢ercevesi ve okuyucunun vyasadigl bilissel siireclere bagh
sekillenmektedir. Metnin ulastigl soyut ve anlamsal yapiyi olusturan bu biiylk yapisi metnin yapisal
olarak tamamlanmasi kisminda eksik kalmaktadir. Bu eksikligi tamamlayan kavram ise Ust yapidir.
Bilgilendirici metinlerin buyldk yapisindan farkli olarak (st yapi daha bicimsel bir ozelliklere
odaklanmaktadir (Ulper, 2008, s. 33). Bilgilendirici metin tiirii ana bashgi icinde yer alan her metin
tirtiniin de kendi 6zelliklerine uygun sematik yapisi bulunmaktadir. Ornegin van Dijk (1980) bir haber
metni semasini; 6zet, ana olaylarin ¢ézimlenmesi (episode), ana olaylarin sebeplerinin anlatiimasi,
olay kahramanlarinin konusmalarinin aktarilmasi, degerlendirme ve beklentiler kesitleriyle
sekillendirirken tartismaci metin (st yapisinin,

e Yazilacak olan metnin metin tiri 6zelliklerini arastirma ve yaziyi buna gore dizenleme,

e Agiklayici ya da tartismaci tarzda yazilacak yazida, hangi giris bolimi teknigini kullanacagina
karar verme ve uygulama,

e Uzun sireli ve kisa sireli 6n hazirlik calismalari yapma,

e Yazi planindaki ana ve alt baglklarin sinirlarina, yaziigin segilmis kaynaklara dikkat ederek hangi
ana veya alt baslikta hangi metinlerarasi baglanti ¢esidini kullanacagina karar verme,

e Yazi planindaki ana ve alt basliklarin sinirlarina dikkat ederek hangi ana veya alt baslikta hangi
diistinceyi gelistirme yolunu kullanacagina karar verme,

e Yazi planindaki sonug¢ bolimi ana bashgina dikkat ederek yaziyr uygun bir sonla bitirme gibi
asamalardan gecerek olustugunu vurgulamaktadir.

Bireylerin bilgilendirici bir metin yazabilmeleri icin gerek kiiclk yapi gerek blyik yapi gerekse
ust yapinin gerektirdigi 6zelliklere vakif olmalari gerekmektedir. Ogrencilerin bilgilendirici metin yazma
becerilerini artirmak icin oncelikle art alan bilgilerini saglamlastirmak ve sonrasinda onlarin agiklayici
metinlerle sik sik karsilasmalarini saglayarak uzun siireli bellege bilgilendirici metin semasini
yerlestirmelerine yardimci olmak gerekir (Moss, 2005). Ayrica bu tirde ortaya konan driinleri
degerlendirip 0Ogrencilere geri bildirimler sunmak da bilgilendirici metin yazma becerisini
kuvvetlendirecektir. Bilginin nasil, nerede, ne sekil yapilandirilmasi gerektiginin ipuglarini sunan bilgi
okuryazarligi becerisinin bilgilendirici metin yapisindaki ne, nigin ve nasil soru kaliplariyla kesismesi, 21.
ylzyll becerilerine sahip olmasi gereken ve bu yonde egitim alan 6gretmen adaylarinin bilgi
okuryazarlik diizeyleriyle bilgilendirici metin yazma becerileri arasindaki iliskinin incelenmesi merak
konusudur. Bu dogrultuda bilgi okuryazarligi becerisinin 6gretmen adaylarinin bilgilendirici metin
yazma becerileri izerindeki yordayici etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
asagida yer alan sorulara yanit aranmistir:

1. Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarlig becerilerine iliskin elde edilen sonuglar nelerdir?
2. Ogretmen adaylarinin bilgilendirici metin yazma becerilerine iliskin elde edilen sonuglar
nelerdir?
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3. Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi becerileri ile bilgilendirici metin yazma becerileri
arasinda bir iliski var midir?

4. Bilgi okuryazarhg becerisinin, bilgilendirici metin yazma becerisi tizerinde yordayici bir etkisi
bulunmakta midir?

5. Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi becerisi ile bilgilendirici metin yazma becerisi
arasindaki iliskide 6grenim gorilen sinif diizeyinin diizenleyici rolt var midir?

Yontem
Bu bélimde arastirmanin temele aldigi modele, arastirma grubuna, verilerin hangi araclar ile
toplanip analiz edildigine dair bilgiler sunulmustur.

Arastirmanin Modeli

Calismada 6gretmen adaylarinin bilgilendirici metin yazma becerileri ve bilgi okuryazarligi
becerilerinin ne diizeyde oldugunun ve bilgi okuryazarligi becerisinin bilgilendirici metin yazma
becerisinin ne diizeyde yordadiginin belirlenmesi amaciyla iki veya daha fazla degisken arasindaki
karsilikli iliskileri titizlikle inceleyen ve analiz eden bir arastirma paradigmasi olan iliskisel tarama
modeli kullanilmistir. iliskisel tarama modelleri, genellikle daha kompleks 6zellikteki faktorlerin daha
iyi analiz edilmesi i¢in yaklasik ayni zamanda ayni bireylerden elde edilen farkh degiskenler arasindaki
iliskileri incelemektedir (Mertens, 2015). Acimlayici model iki veya daha fazla degisken arasindaki
iliskinin glcinin ortaya cikarilmak istendigi calismalarda kullaniimakta ve iliskisel taramalarda
degiskenler arasindaki korelasyon katsayisinin hesaplanmasiyla olusturulmaktadir (Ozmen ve
Karamustafaoglu, 2019). iliskisel arastirmanin kesin bir neden-sonug iliskisi kurmadigini bunun yerine
bir degiskenin baska bir degiskenden elde edilen bilgilere dayanarak tahmin edilmesini sagladigini
belirtmek de 6nemlidir (Creswell, 2012).

Orneklem

Calismada, Tirkiye'nin gesitli illerindeki devlet Universitelerinde 6grenim goren cesitli sinif
dizeylerinde toplam 750 Ogretmen adayindan veri toplanmistir. Arastirmanin katiimcilarinin
belirlenmesinde amagli 6rnekleme yéntemlerinden uygun érnekleme ile 6lglit 6rnekleme yontemleri
birlikte kullanilmistir (Patton, 1987). Uygun o6rnekleme yonteminde arastirmaci ihtiya¢ duydugu
biyuklikteki bir gruba ulasana kadar en ulasilabilir olan yanitlayicilardan baslayarak 6rneklemini
olusturmaktadir (Buyikoéztirk ve digerleri, 2012). Olgiit 6érnekleme yénteminde ise &rneklemi
olusturan 6lglitl karsilayan bireyler ¢alismanin 6érneklemini olusturur. Arastirmada yer alan 6gretmen
adaylari ulasilabilirlik, zaman, biitce ve isglicli esaslarina dayali olarak arastirmacinin yakin ¢evresinden
ve belirli lglutler gdz 6niline alinarak segcildigi icin s6z konusu yontemler bir arada kullaniimistir.
Katilimcilara iliskin demografik degiskenlere ait betimsel istatistikler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.
Katilimcilara Ait Demografik Bilgiler
Degisken Alt Gruplar f %
Sinif Diizeyi 1. Sinif 121 16,1
2. Sinif 251 33,5
3. Sinif 262 34,9
4, Sinif 116 15,5
Cinsiyet Erkek 373 49,7
Kadin 377 50,3
Anne Egitim Durumu Okuryazar Degil 26 3,5
Okuryazar 89 11,9
ilkokul 140 18,7
Ortaokul 195 26,0
Lise 186 24,8
Universite 114 15,2
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Baba Egitim Durumu Okuryazar Degil 17 2,3
Okuryazar 66 8,8
ilkokul 106 14,1
Ortaokul 183 24,4
Lise 220 29,3
Universite 158 21,1
Ailenin Yerlesim Birimi Koy 63 8,4
Kasaba 126 16,8
ilce 190 25,3
il 225 30,0
Blyliksehir 146 19,5
Akademik Ortalama 2,00-3,00 396 52,8
3,00-4,00 354 47,2
Lisansusti Egitim istegi Evet 305 40,7
Hayir 225 30,0
Kararsizim 220 29,3

Tabloda gorildigiu UGzere calisma arastirma grubunun %50,3’G kadin, %49,7’si erkektir.
Arastirma grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin %16,1'i 1. sinif, 33,5’i 2. sinif, %34,9°U 3. sinif,
%15,5’i 4. siniftir. Anne egitim durumu incelendiginde %3,5’i okuryazar degil, %11,9’UG okuryazar,
%18,7’si ilkokul, %26’sI ortaokul, %24,8’i lise ve %15,2’si liniversite mezunudur. Baba egitim durumu
incelendiginde %2,3’0 okuryazar degil, %8,8’i okuryazar, %14,1’i ilkokul, %24,4’( ortaokul, %29,3’0 lise
ve %21,1'i Universite mezunudur. Ailenin yerlesim birimi incelendiginde %8,4’G koyde, %16,8'i
kasabada, %25,3’Uniin ise ilgede, %30’unun ilde ve %19,5’inin biyiksehirde yasadigl tespit edilmistir.
Akademik ortalama degiskeni ele alindiginda %52,8'inin 2, 00- 3, 00 arasinda, %47,2’sinin de 3,00- 4,
00 arasindadir. Lisansistl egitim alip almamaya dair yoneltilen soruya ise %40,7’lik kisim evet,
%30,0’hk kisim hayir, %19,3’liik kisim ise kararsizim cevabini vermistir.

Veri Toplama Araglari

Calismada, kisisel bilgi formu, bilgi okuryazarligi 6lgegi ve bilgilendirici metin yazma basarimi
degerlendirme Olgegi kullanilarak veriler elde edilmistir. Katilimcilar, kisisel bilgi formlari ve bilgi
okuryazarligi olgegini tamamladiktan sonra kendilerinden bilgilendirici bir metin yazmalari istenmis,
ardindan elde edilen metinler bagimsiz iki puanlayici tarafindan puanlanmistir. Tim bu siireg, Google
Forms Uzerinden yiritilmastlr. Araglara erisim baglantisi, gonllli olarak katilmayl kabul eden
O0gretmen adaylarina elektronik posta lizerinden iletilmistir. Kisisel bilgi formunun giris boéliimiinde
¢alismanin hedefleri ve kapsami hakkinda 6gretmen adaylarina ayrintili bilgiler sunulmustur.
Calismada, insan arastirmalarinda veri gizliligi ve etik ilkeler igin Helsinki bildirgesinin yonergelerine
uyulmustur. Gizliligi korumak icin, katilimcilarin kisisel bilgilerini verirken isimleri gibi tanimlayici
ayrintilari talep edilmemistir. Kisisel bilgi formu, sinif, boliim, cinsiyet ve lisansistl egitime devam etme
istegi gibi degiskenler de dahil olmak Gzere katilimci verilerini toplamak icin kullaniimistir.

Bu calismada, 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi becerilerini belirleyebilmek icin Adigtizel
(2011) tarafindan gelistirilen “Bilgi Okuryazarhgi Olcegi” kullanilmistir. Olgek, 5 puanlik likert tipi bir
dlcek Uzerinden degerlendirilen 29 maddeden ve dért alt boyuttan olusmaktadir: Bilgi ihtiyacini
Tanimlama, Bilgiye Erisme, Bilgiyi Kullanma, Bilgiyi Kullanmada Etik ve Yasal Dizenlemeler. Tim
faktorler icin Cronbach alfa degerleri (Bilgi ihtiyacini Tanimlama=0,929, Bilgiye Erisme=0,949, Bilgiyi
Kullanma=0,841, Bilgiyi Kullanmada Etik ve Yasal Diizenlemeler=0,895) 0,70 esik degerini asmis olup
her bir faktoriin tatmin edici i¢ glvenirlige sahip oldugu sdylenebilir. Calismada, bilgilendirici metin
yazma basarimlarini degerlendirebilmek icin de Dolek ve Hamzadayi (2022) tarafindan gelistirilen 22
maddelik “Bilgilendirici Metin Yazma Basarimi Derecelendirme Olgegi” kullaniimistir. Olgek, (1) Cok
Zayif'tan (5) Yetkin'e kadar degisen yanit secenekleri sunan 5 puanh likert tipi bir bigimde
puanlanmaktadir. Bes ayri boyuttan olusmaktadir: Bicim, icerik Olusturma, igerik Diizeni, Sézciik
Kullanimi ve Dilbilgisi. Tim faktorler icin Cronbach alfa degerleri (Bicim=0,780, icerik Olusturma=0,847,
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icerik Diizeni=0,845, Sézciik Kullanimi=0,773 ve Dilbilgisi=0,799) 0, 70 esik degerini asmis olup, her bir
faktorin tatmin edici i¢ glivenirlige sahip oldugu soylenebilir.

Verilerin Analizi

Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarhgl becerilerinin belirlenebilmesi ve
bilgilendirici metin yazma becerilerinin belirlenebilmesi icin toplam puan, ortalama ve standart sapma
gibi Olcimleri iceren betimleyici istatistikler kullanilmistir. Toplanan verilere dayanarak bilgi
okuryazarligl becerisi Olceginin ve bilgilendirici metin yazma basarimi degerlendirme 6lceginin
glvenilirlik katsayilari sirasiyla 0,948 ve 0,949 olarak hesaplanmistir. Bilgi okuryazarligi becerisi ile
bilgilendirici metin yazma basarimi arasindaki iliskiyi arastirmak igin yapisal denklem modelleme (SEM)
yaklasimini kullaniimigtir. Bu metodolojik yaklasim, belirli bir teori tarafindan yonlendirilen nedensel
ve iliskisel bir modelde gozlenen ve gizil degiskenlerin tanimlanmasini saglar.

Arastirma slireci boyunca, yapisal denklem modelinin yeterliligini degerlendirmek icin model
uyum indeksleri kullanilmistir. Kullanilan her iki 6lgek icin de elde edilen garpiklik ve basiklik
katsayilarinin -3 ile +3 arasinda olmasi durumunun (Kline, 2011) normal dagihm varsayiminin
karsilandigina isaret oldugu kabul edilmistir. Bu nedenle galismadaki diger analizler bu bulguya
referansla gergeklestirilmistir. Arastirmada, bilgi okuryazarligi becerisi ile bilgilendirici metin yazma
becerileri arasindaki iliskiyi incelemek igcin Pearson ¢arpim-moment korelasyon analizi kullaniimistir.
Bilgi okuryazarhg becerisinin, bilgilendirici metin yazma basarimi Gzerindeki etkisini degerlendirmek
icin yapisal denklem modellemesi ve bu etkinin dizeyini degistiren (degistirme potansiyeli bulunan)
degiskenlerin ve katkilarinin tespiti icin diizenleyicilik analizi kullaniimistir. Ki-kare (x2), RMSEA, SRMR
ve CFl gibi cesitli indeksler, yapisal modelleme sireci boyunca hesaplanmistir. Calismanin hipotezleri,
SPSS 21-AMOS 21 ile Maksimum Olasilik yontemi kullanilarak ve PROCESS v4.2 istatistiksel analiz paketi
kullanilarak test edilmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashgl altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi =Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Aragtirma Etik Kurulu
Karar tarihi= 03.10.2025
Belge sayl numarasi= E-51944218-050-00004514890

Bulgular
Ogretmen Adaylarinin Bilgi Okuryazarligi Becerilerine iliskin Elde Edilen Sonuglar Nelerdir?
Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi becerilerine iliskin bulgular Tablo 2'de dzetlenmistir.

Tablo 2.
Bilgi Okuryazarligi Olgedine Ait Betimleyici Istatistikler
N En Diuslik Deger  En Yiiksek Deger Ortalama Standart Sapma

Bilgi Intiyacini 750 1 5 311 0,74
Tanimlama

Bilgiye Erisme 750 1 5 2,94 0,74

Bilgiyi Kullanma 750 1 5 3,26 0,68
Bilgiyi
Kullanmada Etik 750 1 5 3,43 0,75
ve Yasal
Diizenlemeler
Olgek Geneli 750 1 5 3,08 0,57
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Veriler analiz edildiginde, 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi becerilerine iliskin ortalama
puanin 3,08 oldugu aciktir. Ozellikle, 5gretmen adaylarinin genel bilgi okuryazarligi beceri diizeylerinin
ortalama ile ayni seviyede oldugu bulunmustur. Olgekteki tiim alt boyutlardaki ortalama puanlar
nispeten tutarlidir. En yliksek ortalama puana sahip boyutlar, 3,43 ortalama ile “Bilgiyi Kullanmada Etik
ve Yasal Diizenlemeler”, 3,26 ortalama ile “Bilgiyi Kullanma” ve 3,11 ortalama ile “Bilgi ihtiyacini
Tanimlama” seklindedir. Ote yandan, “Bilgiye Erisme” boyutu 2,94 ile en disiik ortalama puana
sahiptir.

Ogretmen Adaylarinin Bilgilendirici Metin Yazma Becerilerine iliskin Elde Edilen Sonuglar Nelerdir?
Ogretmen adaylarinin bilgilendirici metin yazma becerilerine iliskin elde edilen bulgular Tablo

3’te gosterilmektedir:

Tablo 3.
Bilgilendirici Metin Yazma Becerileri Dederlendirme Olgedine Ait Betimleyici Istatistikler
N En Dlsuk Deger En Yiksek Deger Ortalama Standart Sapma
Bigim 750 1 5 2,74 0,71
Icerik 750 1 5 3,21 0,57
Olusturma
Icerik 750 1 5 3,12 0,57
Diizenleme
Sozetk 750 1 5 3,35 0,60
Kullanimi
Dilbilgisi 750 1 5 3,12 0,66
Olgek Geneli 750 1 5 3,24 0,54

Tablo 3, 6gretmen adaylarinin bilgilendirici metin yazma basarimlarina iliskin sonuglari
sunmaktadir. Elde edilen sonuglara goére, 6gretmen adaylari arasindaki ortalama bilgilendirici metin
yazma basariminin 3,24 oldugunu gorilmektedir. “S6zciik Kullanimi” (Ortalama=3,35) ve “igerik
Olusturma” (Ortalama=3,21) boyutlari en yiksek ortalama puanlari gostermektedir. Tersine, “Bicim”
boyutu en diisiik ortalama puana sahiptir (Ortalama=2,74).

Ogretmen Adaylarinin Bilgi Okuryazarhig Becerileri ile Bilgilendirici Metin Yazma Becerileri Arasinda
Bir iligki Var Midir?

Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi becerileri ile bilgilendirici metin yazma becerilerine
iliskin elde edilen bulgular Tablo 4’te gosterilmektedir:

Tablo 4.
Bilgi Okuryazarligi Becerisi ve Bilgilendirici Metin Yazma Basarimi Arasindaki iliski
Degiskenler Bilgi Okuryazarligi Olcegi Bilgilendirici Metin Yazma Basarimi
Degerlendirme Olgegi
=30
_ © w o © [J] =
e ¢ E 85 3 e 5 3
g = o % © = c =] = © ‘0 c
> © UCJ = €Eg © £ 7 4] S ) GJ
EE o 2 &5 Q = 2 = < 5z O
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o 2
Bilgi ihtiyacini
1,00 ,479 ,429 471 ,785 416 ,429 ,458 ,406 ,435 ,480
Tanimlama
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Bilgiye Erisme 1,00 ,454 ,463 ,859 ,433 ,480 ,459 ,453 465 514
Bilgiyi Kullanma 1,00 ,436 ,678 2376 ,387 ,353 ,384 ,402 421
Bilgiyi
Kullanmada Etik 1,00 ,710 ,365 ,372 ,357 ,349 ,353 401
ve Yasal
Duzenlemeler
Olcek Geneli 1,00 ,520 ,551 ,541 ,524 545 600

Calismada 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarhig! becerileri ile bilgilendirici metin yazma
basarimlari icin Olgeklerden elde edilen puanlar arasindaki iliskiyi arastirmak icin Pearson carpim-
moment korelasyon analizi kullanilmigtir. Sonuglar Tablo 4'te sunulmustur. Tablo 4'te sunulan veriler
incelendiginde “Bilgi ihtiyacini Tanimlama”, “Bilgiye Erisme”, “Bilgiyi Kullanma” ve “Bilgiyi Kullanmada
Etik ve Yasal Dlizenlemeler” faktorlerini kapsayan bilgi okuryazarhg becerisi alt boyutlari arasinda ve
“Bigim”, “icerik Olusturma”, “icerik Diizenleme”, “Sézciik Kullanimi” ile “Dilbilgisi” faktorlerini
kapsayan dijital yeterlilik alt boyutlari arasinda orta ve yiiksek diizeyde pozitif korelasyonlar oldugu
gorilmektedir. Bu ¢alismanin bulgulari, 6gretmenlerin bilgi okuryazarligi beceri diizeyleri arttikca
bilgilendirici metin yazma basarimlarinin da iyilestigi sonucunu desteklemektedir. Ayrica, sonuglar bilgi
okuryazarhgi becerisi ile bilgilendirici metin yazma basarimi arasinda 0,60 korelasyon katsayisi ve p
<0,01 anlamhlik diizeyi ile istatistiksel olarak anlamli pozitif bir iliski bulundugunu géstermektedir.

Bilgi Okuryazarligi Becerisinin, Bilgilendirici Metin Yazma Becerisi Uzerinde Yordayici Etkisi
Bulunmakta Midir?

Veri analizi asamasinda bilgi okuryazarligl becerisi ile bilgilendirici metin yazma basarimi
arasinda pozitif ve yiksek bir iliski elde edildikten sonra, yapisal esitlik modellemesi kullanilarak bilgi
okuryazarlig becerisinin, bilgilendirici metin yazma basarimi tizerinde yordayici bir etkisinin bulunup
bulunmadigi incelenmistir. Bu nedenle Sekil 1’de verilen yapisal esitlik modeli olusturularak yol analizi
gerceklestirilmistir. Olusturulan model, literatlirde yer alan ve Tablo 5’te sunulan model uyum iyiligi
indeksleri ile karsilastirilarak test edilmistir. Calisma sonucunda elde edilen bulgular dikkate
alindiginda, bilgi okuryazarligi becerisinin 6gretmen adaylarinin bilgilendirici metin yazma basarimini
olumlu ve 6nemli 6lclide etkiledigini gostermektedir. Bilgi okuryazarligi becerisinin, bilgilendirici metin
yazma basarimini yordama ve agiklama varyansina iliskin sonuglar ise Tablo 6’da sunulmustur. Tablo
bulgulari, 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi becerilerinin, bilgilendirici metin yazma basarimini
pozitif ve anlamli sekilde etkiledigini gbstermektedir (0,348; p <,05). Ayrica, 6gretmen adaylarinin bilgi
okuryazarligl  becerileri bilgilendirici metin yazma becerilerindeki varyansin  %12’sini
aciklayabilmektedir.

CMIN=32,631; DF=26; p=,173; CMIN/DF=1,255, RMSEA=,018; GFI=,990;CFI=,098

Sekil 1. Bilgi Okuryazarligi Becerisi ile Bilgilendirici Metin Yazma Becerisi Arasindaki iliskiye Ait
Dogrulayici Olgme Modeli
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Tablo 5.
Arastirma Modeline Ait Uyum lyili§i Degerleri
indeksler Referans Aralig Arastirma Modeli
CMIN - 32,631
DF - 26
CMIN/DF 0<x?/df<5 1,255
SRMR <0,08 0,018
CFI >0,90 0,998
RMSEA <0,08 0,018
Tablo 6.
Etkiye iliskin Bulgular
Yordayicl Yordanan Standartlastiriimig S.E. C.R. p R?
Regresyon Agirlig
Bilgi Bilgilendirici 0,348 0,025 13,949 0,000 0,121
Okuryazarhg Metin Yazma
Becerisi Basarimi

Ogretmen Adaylarinin Bilgi Okuryazarhg Becerisi ile Bilgilendirici Metin Yazma Becerisi Arasindaki
iliskide Ogrenim Goriilen Sinif Diizeyinin Diizenleyici Rolii Var Midir?

Bu senaryoda bagimsiz degisken (X) bilgi okuryazarligi becerisi, bagimli degisken (Y)
bilgilendirici metin yazma basarimidir. Dizenleyici degisken (W) ise 6grenim gorilen sinif dizeyidir.
Bagimh ve bagimsiz degiskenler sirekli, diizenleyici degisken ise dort kategorili kesikli degiskendir.
Ogrenim goriilen sinif diizeyi degiskeni bir 1. sinif, iki 2. sinif, Gi¢ 3. sinif ve dért 4. sinif diizeyini temsil
etmektedir.

1. sinif dlizeyi referans kategorisi olarak belirlenmistir. Kukla (dummy) kodlama yapilmistir.
Problem durumunun istatistiksel diyagrami Sekil 2’de verilmistir.

2. simif

3.sinif

4 sinif

Bilgilendirici

Metin Yazma
Basanmi

Bilgi
Okuryazarhgi
Becerisi

Bilgi
Okuryazarigi
Becerisi * 2.sinif

Bilgi
Okuryazarligi
Becerigi * 3. sinif

Eilgi
Okuryazarligi
Becerigi * 4. sinif

Sekil 2. Cok Kategorili Dlizenleyici Degiskenli Diizenleyicilik Modeli

Modelin denklemi asagidaki gibidir:
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bilgilendiricimetinyazmabasarumi
=iy, + by2.sumf + by3.stnuf + bz4.sumf + b,bilgi okuryazarligi becerisi
+ bsbilgi okuryazarligi becerisi * 2. stnif + bgbilgi okuryazarlig becerisi
* 3.sumf + b, bilgi okuryazarligt becerisi 4. sunif + e,
Dizenleyicilik analizi igin SPSS PROCESS makro islemi kullaniimistir. Elde edilen analiz sonuglari
Tablo 7’de gosterilmistir:

Tablo 7.
Cok Kategorili Diizenleyici Degiskenle Diizenleyicilik Analizi Bulgulari
Coeff. SE t p

Sabit 38,88 4,93 7,89 ,0000
Bilgilendirici okuma becerisi ,33 ,06 5,85 ,0000
Sinif diizeyi_2.sinif -12,80 5,87 -2,18 ,0296
Sinif diizeyi _3.sinif -7,08 578  -1,22 2212
Sinif diizeyi _4.sinif -20,20 6,76 -2,99 ,0029
Bilgilendirici okuma becerisi * Sinif diizeyi_2.sinif ,13 ,07 1,89 ,0595
Bilgilendirici okuma becerisi * Sinif diizeyi_3.sinif ,07 ,07 1,03 ,3053
Bilgilendirici okuma becerisi * Sinif diizeyi_4.sinif ,23 ,08 3,00 ,0028

R?=,37; MSE=89,2307; F(7742=62,9026; p<,001

Kurulan model anlamhdir (F=62,9026; p<0,01). Modeldeki dizenleyici degiskenlerden 2. sinif
dizeyi ve 3. sinif diizeyi i¢in elde edilen sonuglar anlamli degilken, 4.sinif diizeyi icin elde edilen
sonuglar anlamhdir. (tine 1=1,89; tint 2=1,03, p>0,05; tin: 3=3,00, p<0,05). Kurulan model bilgilendirici
metin yazma basarimina dair varyansin %37’sini agiklamaktadir. Etkilesim modeli varyansa %0.01’lik
katki sunmustur. Burada istatistik R? istatistigidir. Etki buyikIigi olarak yorumlandiginda, kiiciik etkiye
sahiptir denilebilir.

Dizenleyici degiskenlerin, 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarhgi becerisi ile bilgilendirici
metin yazma becerisi arasindaki iliskiyi nasil dizenledigine iliskin 6n bilgi icin kosullu etkiler tablosu
incelendiginde, 4. sinif diizeyinde 6grenim goéren 6gretmen adaylarinin puanlarinin, diger sinif
diizeylerinde 06grenim goren Ogretmen adaylarina gore istatistiksel olarak anlamli rolleri
gorilmektedir. S6z konusu durum Sekil 3’te verilen grafikte sunulmustur.

Sinif

O1.5inif
2.5inif
3.5nif

O 4.5nif

120,00+

g 100,00

N

M

>

c

e — 80,00

7] E g.

=] e

— O o}

S o =

Lo »
© 60,00 o)
c

Q@

B0

.CE 40,004

20,001

T T T T T
25,00 50,00 75,00 100,00 125,00
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Sekil 3. Bilgi Okuryazarligi Becerisi Cok Kategorili Diizenleyici Degiskenle Diizenleyicilik Analizi igin
Egim Grafigi (PROCESS)
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Bilgi okuryazarhgi becerisi puanlarinin 84.ylizdelik puaninda 4. sinif diizeyinde 6grenim goren
O0gretmen adaylarinin nokta grafigi yogunlugu, diger sinif diizeylerinde 6grenim gbéren 6gretmen
adaylarinin nokta yogunluguna gore daha belirgindir. Bir diger anlatimla, gorece yliksek bilgi
okuryazarligi becerisi puanlarinda, bilgilendirici metin yazma basarimi ile bilgi okuryazarhgi becerisi
puanlari arasinda 4. sinif diizeyinde 6grenim géren 6gretmen adaylarinda nispeten daha gticla bir iligki
tespit edilmistir.

Tartisma ve Sonug

Bu calismada Adigiizel tarafindan gelistirilen “Bilgi Okuryazarlig Olcegi” ve Délek ile Hamzadayi
tarafindan gelistirilen “Bilgilendirici Metin Yazma Basarimi Degerlendirme Olgegi” kullanilarak
0gretmen adaylarinin bilgilendirici metin yazma basarimiyla bilgi okuryazarligi becerileri arasindaki
iliski incelenmistir. Calismada 6gretmen adaylarinin bilgilendirici metin yazma becerileri ve bilgi
okuryazarligi becerilerinin ne diizeyde oldugunun ve bilgi okuryazarligi becerisinin bilgilendirici metin
yazma basarimini ne diizeyde yordadiginin belirlenmesi amaciyla iki veya daha fazla degisken
arasindaki karsilikh iligkileri titizlikle inceleyen ve analiz eden bir arastirma paradigmasi olan iliskisel
tarama modeli kullanilarak bulgularin 6gretmen egitimi Uzerindeki etkileri hakkinda kapsamli bir
anlayis saglanmistir.

ilk olarak “Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi becerileri ne diizeydedir?” sorusuna yanit
aranmis ve 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarliginailiskin ortalama puanin 3, 08 oldugu gorilmustar.
Olcekteki tiim alt puanlarin birbiriyle tutarli oldugu goriiliirken en yiiksek puana ( X= 3,43) sahip alt
boyutun “bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler”, en diisiik puana ( x= 2,49) sahip alt boyutun
ise “bilgiye erisme” oldugu tespit edilmistir. Bu 6gretmen adaylarinin bilgiyi kullanmada etik ve yasal
dizenlemeler hususunda degerlendirme yapabildiklerini gosterirken teknolojik bir dizi gelismenin
bilgiye ulasim ve erisimde sagladigl avantajlara ragmen bilgiye erismede sorun yasadiklarini
gostermektedir. Borges, Hartmann ve Barros tarafindan 2024 yilinda gerceklestirilen ¢alismada da
akademik ortamlarda intihal karsisinda bilgi yeterliligi ve bilgi yeterliliginin tesvik edilmesinin akademik
intihal ve yazarlik ilkesine karsi miicadeleye nasil katkida bulundugu tartisiimistir. Makalede bu
tartismaya yanit olarak bilgi yeterliligine dayal bir yazarlik egitimi dnerilmektedir. Bu dogrultuda bilgi
yetkinliginin diger becerilerin yani sira insanlar ve bilgi evreni arasinda saglkl bir iliskiye tesvik ettigi
asikardir. Birey ve bilgi arasindaki iliski baglaminda iretilen beceriler yazma becerisine katki
saglayabilecegi gibi bilgiyi kullanmada etik ve yasal problemlerle miicadele de etkili bir unsur olarak
gorilmektedir. Gardner’in (2024) calismasinda da karmagsik modern bilgi ortaminda gezinmedeki bilgi
okuryazarliginin kritik rolinu vurgulamakta ve akademik mifredatlar arasinda bilgi okuryazarhiginin
yaygin entegrasyonunu ifade etmektedir. Bilgi okuryazarhigi son vyillarin bilgi agisindan zengin
diinyasindaki tum bireyler igin ¢ok 6énemli olan temel ve gelisen bir beceri oldugunu dile getiren
Gardner, bireylerin bilgiyle elestirel bir sekilde ilgilenmek icin donanimli olmalarini saglamanin tim
akademik disiplinlerde sistematik ve butlinlesmis bir seklide 6gretimiyle olacagini savunmaktadir.
Ogretmen adaylarinin da bilgi okuryazarlik becerilerinin ortalamanin {izerinde oldugu gériilen
calismada, Gardner’in calismasinda vurgulamak istedigi noktalarla tutarli oldugu goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinin bilgilendirici metin yazma basarimlarina iliskin bulgular incelendiginde
O0gretmen adaylari arasindaki ortalama bilgilendirici metin yazma becerilerinin 3,24 oldugu
gorilmektedir. S6zciik kullanimi (x= 3,35) ve icerik olusturma (x= 3,21) boyutlari en yiksek puan
ortalamalarina sahiptir. Bicim alt boyutunun ise en diistik ortalama puana (_x: 2,74) sahip oldugu tespit
edilmistir. Bilgilendirici metinlerde sdzciik kullaniminda dikkat edilmesi gereken nokta, sozciklerin
temel anlama gelecek sekilde ve baglama uygun olarak kullanilmasidir. Bunun yaninda konuya iliskin
terimlerden yararlanmak da bilgilendirici metinlerin bir geregidir. Sézclk kullanimiyla desteklenen
icerik olusturma alt boyutunda da gereksiz distince yinelemelerinden kaginmak ve konunun her
yoniyle agiklanmasi kritiktir. Yazinin sekilsel yoniini diger alt boyutlara nazaran benimsenen bigim alt
boyutu, yazinin okunakli olmasi, sayfa diizeni, paragraflar arasi bosluklar gibi noktalara deginmektedir.
Ogretmen adaylarinin bicim alt boyutundan en diisiik ortalamaya sahip olmasi ise bilgilendirici. Metin
yazarken bicimsel unsurlarin diger alt boyutlara nazaran daha az 6nemsendigini ya da belirleyici bir
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role sahip oldugunu disinmediklerini géstermektedir. Roland (1968) ve Beschorner-Hall (2018)
yurattikleri cahsmalarinda, bilgilendirici metin yazarken bicimi gbz ardi etmenin netligi ve anlamayi
engelleyebilecegini vurgularken bicimin basliklar, madde isaretleri ve mantiksal organizasyon dahil
olmak Uzere uygun yapi ile bilginin etkili bir sekilde iletilmesine yardimci oldugu ve okuyuculara icerik
boyunca rehberlik ederek konuyu anlamalarini gelistirdigi sonucuna ulasmislardir. Bu sonug¢ 6gretmen
adaylarinin bicim alt boyutunda en disik ortalamaya sahip olup sézclk kullanimi ve icerik olusturmada
ylksek ortalamaya sahip olsalar da olusturduklari icerige rehberlik edecek bicimsel unsurlari ihmal
ettiklerinde okuyucu tarafindan anlamanin zora girebilecegini gostermektedir.

Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi becerileri ile bilgilendirici metin yazma becerileri
arasindaki iliski ele alindiginda 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarhig beceri diizeyleri arttik¢a
bilgilendirici metin becerilerinin de iyilestigi tespit edilmistir. Bilgi okuryazarligi ile bilgilendirici metin
yazma becerisi arasinda pozitif bir iliski bulunmaktadir. Ogretmen adaylarinin bilginin ne zaman gerekli
oldugunun farkindaligiyla ihtiyaci duydugu bilgiyi etkin bir sekilde bulma, kullanma ve degerlendirme
art alan bilgilerini saglamlastirarak bilgilendirici metin yazma becerilerini artirmaktadir. Bilgilendirici
metin yazmak igin bireyin agiklayici metinlerle sik sik karsilagsmasi ve bilgilendirici metin yapisini ya da
semasini uzun sireli bellege yerlestirmeleri gerekir. Her ne kadar yiritilen arastirmada 6gretmen
adaylarinin bilgiye erisme puan ortalamalari dislik olsa da icinde bulunulan yizyilda teknolojik
gelismeler 1s18inda bilgiye erisim kolayliginin artmasi bireylerin daha fazla agiklayici ya da bilgilendirici
metin icerigiyle karsilasmasini saglamaktadir. Karsilastiklari iceriklerin dogrulugu, glivenirligi ya da
olusturacaklari metin yapisina uygunlugunu belirlemeleri de bilgi okuryazarhg becerisine
dayanmaktadir. Bu noktada Borges, Hartmann ve Barros’un (2024) calismalarindan elde edilen
bulgularin yiritilen calismayi da destekler nitelikte olup bilgi okuryazarligi becerisinin bireyleri bilgiyi
etkili bir sekilde bulma, degerlendirme ve kullanma yetenegi ile donatarak bilgilendirici metin yazma
becerilerini gelistirdigini ifade etmektedir. Bu yeterlilik, daha derin bir yazarlik anlayisini tesvik etmekte
ve nihayetinde orijinal ve glvenilir akademik c¢alismalarin Uretimine katkida bulundugunu
savunmaktadir. O’Conner ve digerlerinin 2010 yilinda yuruttikleri arastirmada ise bilgi okuryazarhgiile
yazma egitimi arasindaki tarihsel kopukluga dikkat cekerek basit gorev odakl etkinliklerin 6tesine
gecen daha etkili konumlandiriimis ve sorgulama odakli 6grenme deneyimleri olusturmak icin iki temel
beceriden yararlanarak butiinlesmis bir yaklasim olusturmuslardir. Yazma Bilgi Okuryazarhgi adini
verdikleri bu yaklasimin sinif ortamina yansimalarini incelemislerdir. Elde ettikleri sonuglarin ilgili
arastirmayi desteklemekle bilgi okuryazarligl becerisini yazma becerisiyle desteklemenin bireylerin
ilgisini ¢cekme ve gergek diinya becerilerini gelistirmede umut vaat ettigini gdstermistir. Yazma
becerisinin 6gretimindeki geleneksel modellerin bireyleri sinirlamasi nedeniyle sirekli is birligi
gerektiren bu teorinin daha derin bir sekilde anlasiimasi gerektigini ve bu iki temel beceriyle
bitinlesmis yaklasimin pasif etkinlikler yerine bireyleri diinya problemlerini odaklanan ve ¢6ziim
Ureten bir anlayis edineceklerini savunmaktadir.

Bir baska arastirma sorunu olarak da bilgi okuryazarligl becerisinin bilgilendirici metin yazma
becerisi lzerinde yordayici bir etkisinin olup olmadigi incelenmis ve bilgi okuryazarhigi becerisinin
O0gretmen adaylarinin bilgilendirici metin yazma becerisini olumlu ve 6nemli 6lglide etkiledigini
gdstermistir. Ogretmen adaylarinin  bilgi okuryazarligi becerilerinin bilgilendirici metin yazma
becerilerini pozitif ve anlamli sekilde etkiledigi tespit edilmistir. Bordonaro (2018), uluslararasi
ogrencilerin yazma becerileri ile bilgi okuryazarligi becerileri arasindaki iliskiyi inceledigi calismasinda
akademik diizeyleri ne olursa olsun bilgi okuryazarligi ve yazma deneyimlerinin es zamanli olarak
gelistigini ve bu sirecler arasinda glgli, birbirine bagli bir iliskinin oldugunu ortaya koymaktadir.
Yirutilen calismada da bu iki becerinin birbirini Gizerinde yordayici etkisinin olmasi es zamanli olarak
gelistiklerini de desteklemektedir.

Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi becerisi ile bilgilendirici metin yazma becerisi
arasindaki iliski sinif, cinsiyet, anne egitim durumu, baba egitim durumu, ailenin ayhk geliri, yerlesim
birimi, akademik ortalama ve lisansisti egitim alma istegi olup olmadigi degiskenlerinin diizenleyici
rolinin bulunup bulunmadigl incelenmistir. Diizenleyicilik rolliniin tiim degiskenler arasindan sadece
sinif degiskeninde goriuldigu tespit edilmistir. Buna gore, 4. sinif diizeyinde 6grenim goren 6gretmen
adaylarinin puanlarinin diger sinif diizeyinde 6grenim gorenlere gore istatistiksel olarak anlamli rolleri
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gorlilmektedir. Bu bulgunun da o6gretmen egitimine dair glcli veriler sundugunu soylemek
mimkindir. ilk olarak &gretmen adaylarinin lisans egitimlerinin son asamasinda hem bilgi
okuryazarligl becerilerinin hem de yazma becerisinin daha yetkin hale geldigini gostermektedir. 4.
sinifta bu iki beceri arasindaki iliskinin daha glicli ve etkin bir rol oynadigini sunmaktadir. Bu noktada
da 6gretmen adaylarinin 4. sinifta gergeklestirdikleri “Ogretmenlik Uygulamasi” derslerinin etkili
oldugu disunilmektedir. Bu ders kapsaminda 6gretmen adaylarinin gerek bilgiye ulasma gerekse
ulasilan bilgileri yazili olarak aktarma konusunda yogun deneyim kazanmalari hem mesleki olgunlasma
sirecinin sistematik bir hal almasini saglarken hem de bu iki beceri arasindaki baglantiy
glclendirmektedir. Su da bilinen bir gergektir ki lisans egitiminin son yilinda biligssel beceriler entegre
hale gelir ve bilgi okuryazarligi ile bilgilendirici metin yazma becerisi bagimsiz beceriler olarak degil de
birbirlerini destekleyen beceriler haline gelmektedir (Millrood ve Maksimova, 2018). Ayrica egitiminin
son asamasinda yer alan dgretmen adaylarinin Ogretmenlik Uygulamasi dersi kapsaminda edindigi
bilgi, deneyim ve tecriibeleri gercek bir ortamda uygulama firsati bulmasi 6gretmen kimligini daha
gliclt hissetmelerini sagladigi gibi bu meslegin gerektirdigi bilgiyi kullanma ve aktarma becerilerini daha
bilingli sekilde gelistirme egilimlerini de yansitmaktadir (Kandemir, 2022; Shiraz vd., 2021; Zeybek ve
Karatas, 2022).

Sonug¢ olarak bu arastirma, bilgi okuryazarligi becerilerinin bilgilendirici metin becerilerini
anlamli sekilde yordadigini ortaya koymaktadir. Yapisal esitlik modellemesinden elde edilen sonuglar,
bu iki beceri arasindaki nedensel iliskiyi desteklemektedir. Ozellikle 4. sinif diizeyinde gériilen giiclii
iliski, lisans egitiminin son yilinin bu becerilerin entegrasyonu acisindan kritik bir donem oldugunu
gostermektedir. Elde edilen bulgular, 21. yuzyil becerilerinin 6gretmen adaylarinda gelistirilmesi
acisindan 6nemli ipuglari sundugu gibi bilgi okuryazarligi ve akademik yazma becerilerinin birlikte
gelistirilmesi, 6gretmen adaylarinin hem kendi mesleki gelisimleri hem de gelecekte yetistirecegi
ogrenciler acisindan kritik 6neme sahip oldugunu vurgulamaktadir. Arastirmanin sinirhliklarina da
deginilecek olursa verilerin kesitsel olarak toplanmasi ve dizenleyici etkinin sadece sinif diizeyinde
incelenmesi yer almaktadir. Arastirmanin sinirliiklarindan hareketle boylamsal desenlerin kullaniimasi
ve diger potansiyel diizenleyici degiskenlerin incelenmesi gereklidir.

Bilgi okuryazarliginin yazma mifredatina entegre edilerek 6gretmen adaylarinin yazma
becerilerini gelistirirken bilgi ortamlarinda nasil gezinmeleri gerektiginin de 6gretimine katki saglayacak
bltlncdl bir yaklasim sergilenmesi gereklidir. Bu iki temel becerinin bilissel entegrasyonunun daha
onceki seviyelerde kazandirilmasi igin her sinif dizeyinde bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve
degerlendirme ile yazma becerilerini birlikte kullanacaklari proje tabanli 6grenme etkinliklerine agirhk
verilmelidir. Bu hamleyle bu iki becerinin gelisimi 6zetleyici degerlendirmeye agik hale gelerek gelisim
asamalari izlenebilecektir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimi olan “Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigine Aykiri Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.
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Cikar Catismasi
Bu calismada cikar catismasi olusturabilecek herhangi bir durum bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Introduction

To improve students' informative text writing skills, it is necessary to first consolidate their
background knowledge and then help them embed the informative text schema into their long-term
memory by ensuring they frequently encounter explanatory texts (Moss, 2005). Furthermore,
evaluating the products produced in this way and providing students with feedback will also strengthen
their informative text writing skills. The intersection of information literacy skills, which provide clues
about how, where, and in what form information should be structured, with the what, why, and how
guestion patterns in the structure of informative texts, and the relationship between the information
literacy levels of teacher candidates who should possess 21st-century skills and receive education in
this direction and their informative text writing skills is a matter of interest. In this regard, the aim is
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to examine the predictive effect of information literacy skills on teacher candidates' informative text
writing skills. To this end, answers are sought to the following questions:

1. What s the level of information literacy skills among teacher candidates?

2. What is the level of informative text writing performance among teacher candidates?

3. Is there a relationship between teacher candidates' information literacy skills and their
informative text writing performance?

4. Do various variables (gender, academic average, grade level, desire for graduate education,
etc.) play a moderating role in the relationship between teacher candidates' information
literacy skills and their success in writing informative texts?

5. Does prospective teachers' information literacy skills have a predictive effect on their
informative text writing performance?

Method

The study employed a correlational survey model, a research paradigm that meticulously
examines and analyzes the mutual relationships between two or more variables, to determine the level
of prospective teachers' informative text writing skills and information literacy skills, and to assess the
extent to which information literacy skills predict the success of informative text writing. Correlational
survey models generally examine the relationships between different variables obtained from the
same individuals at approximately the same time in order to better analyze factors with more complex
characteristics (Mertens, 2015). The explanatory model is used in studies where the strength of the
relationship between two or more variables is to be revealed and is created by calculating the
correlation coefficient between the variables in correlational surveys (Ozmen and Karamustafaoglu,
2019). Itis also important to note that correlational research does not establish a definitive cause-and-
effect relationship; instead, it allows one variable to be predicted based on information obtained from
another variable (Creswell, 2012).

In this study, data was collected from a total of 750 teacher candidates at various grade levels
studying at state universities in various provinces of Turkey. In determining the participants of the
study, both purposive sampling and criterion sampling methods were used (Patton, 1987). In
convenience sampling, the researcher builds the sample starting with the most accessible respondents
until reaching the required group size (Blyukoztirk et al., 2012). In criterion sampling, individuals who
meet the criterion forming the sample constitute the study sample. The prospective teachers included
in the study were selected based on accessibility, time, budget, and labor force considerations from
the researcher's immediate environment and according to specific criteria; therefore, these methods
were used together.

In this study, data were obtained using a personal information form, an information literacy
scale, and an informative text writing performance assessment scale. In this study, the “Information
Literacy Scale” developed by Adigiizel (2011) was used to determine the information literacy skills of
teacher candidates. The scale consists of 29 items and four sub-dimensions, evaluated on a 5-point
Likert scale: Identifying Information Needs, Accessing Information, Using Information, and Ethical and
Legal Regulations in Using Information. Cronbach's alpha values for all factors (Identifying Information
Needs=0.929, Accessing Information=0.949, Using Information=0.841, Ethical and Legal Regulations in
Using Information=0.895) These values exceed the threshold of 0.70, indicating that each factor has
satisfactory internal reliability. In the study, the 22-item “Informative Text Writing Performance Rating
Scale” developed by Délek and Hamzadayi (2022) was also used to evaluate informative text writing
performance.

Descriptive statistics, including measures such as total score, mean, and standard deviation,
were used to determine the information literacy skills of the teacher candidates participating in the
study and to assess their performance in writing informative texts. Based on the collected data, the
reliability coefficients of the information literacy skills scale and the informative text writing
performance assessment scale were calculated as 0.948 and 0.949, respectively. Structural equation
modeling (SEM) was used to investigate the relationship between information literacy skills and
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informative text writing performance. This methodological approach allows for the identification of
observed and latent variables in a causal and relational model guided by a specific theory.

Throughout the research process, model fit indices were used to evaluate the adequacy of the
structural equation model. For both scales used, skewness and kurtosis coefficients falling between -3
and +3 were considered to indicate that the normal distribution assumption (Kline, 2011) was met.
Therefore, other analyses in the study were conducted with reference to this finding. In the study,
Pearson product-moment correlation analysis was used to examine the relationship between
information literacy skills and informative text writing performance. Structural equation modeling was
used to assess the effect of information literacy skills on informative text writing performance, and
moderation analysis was used to identify the variables and their contributions that modify the level of
this effect (i.e., have the potential to modify it). Various indices, such as chi-square (x2), RMSEA, SRMR,
and CFI, were calculated throughout the structural modeling process. The study's hypotheses were
tested using the Maximum Likelihood method with SPSS 21-AMOS 21 and the PROCESS v4.2 statistical
analysis package.

Result and Discussion

This study examined the relationship between teacher candidates' informative text writing
performance and their information literacy skills using the “Information Literacy Scale” developed by
Adigiizel and the “Informative Text Writing Performance Assessment Scale” developed by Dolek and
Hamzaday!. The study employed a correlational survey model, a research paradigm that meticulously
examines and analyzes the mutual relationships between two or more variables, to determine the level
of prospective teachers' informative text writing skills and information literacy skills and the extent to
which information literacy skills predict informative text writing performance. This provided a
comprehensive understanding of the effects of the findings on teacher education. understanding of
the effects of the findings on teacher education.

In conclusion, this study reveals that information literacy skills significantly predict the
performance of writing informative texts. The results obtained from structural equation modeling
support the causal relationship between these two skills. The strong relationship observed particularly
at the 4th grade level indicates that the final year of undergraduate education is a critical period for
the integration of these skills. The findings provide important insights for developing 21st-century skills
in teacher candidates and emphasize that the joint development of information literacy and academic
writing skills is critical for both the professional development of teacher candidates and the students
they will teach in the future. Regarding the limitations of the study, the data was collected cross-
sectionally, and the regulatory effect was examined only at the classroom level. Recommendations for
future studies are as follow:

e Given the limitations of the study, it is necessary to use longitudinal designs and examine other
potential regulatory variables.

e |tis necessary to adopt a holistic approach that integrates information literacy into the writing
curriculum, thereby contributing to the teaching of how teacher candidates should navigate
information environments while developing their writing skills.

e In order to achieve the cognitive integration of these two fundamental skills at earlier levels,
emphasis should be placed on project-based learning activities at every grade level that
combine accessing, using, and evaluating information with writing skills. This move will make
the development of these two skills open to summative assessment, allowing their
developmental stages to be monitored.
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