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Oz

Egitimin milletlerin gelismesi, kalkinmas: ve muastr medeniyet seviyesine cikmasinda
hayati bir rolii vardir. Egitimin milletlerin kalkinmasindaki hayati rolii onun gecmisten
gliniimiize o6nemle iizerinde durulan bir konu olmasini saglamistir. Tiirkiye'de
Cumhuriyet’in ilk yillar egitim sahasinda ciddi problemlerin oldugu bir donemdir.
Cumhuriyet’in ilanindan itibaren egitim alaninda gerekli adimlarin atilmasinda Maarif
Vekdleti oncii bir rol oynamistir. Egitim alaminda baglattigr modernlesme hamleleriyle
Tiirk Egitim Sistemi'nde koklii degisiklikler gerceklestiven Maarif Vekileti, cesitli
yayimcilik faaliyetleriyle de bu siirece katki saglamistir. Ozellikle 1939 yilinda Maarif
Vekaleti tarafindan basilan “Umumi Ogretim Usulleri’” adli kitap, donemin egitimin
anlayisina yonelik olarak icerdigi bilgilerle Tiirk egitim tarihinde oldukca dnemli bir yer
teskil etmektedir. Erken Cumhuriyet doneminin egitim politikalar, pedagojik
yaklasimlar: egitim felsefesi ve 6%retim yontemlerini anlamak agisindan degerli bir
kaynak olan kitap, bu 6zelligi sayesinde egitimcilere rehberlik etmektedir. Bu ¢alismada
Maarif Vekaleti'nin 1939 yilinda bastigr “Umumi Ogretim Usulleri’” adli kitaba dayali
olarak 1930’lu yillarda egitimin amact ve konusunu, egitimde 6gretmenin roliinii, egitim
stirecinde kullanilan yontem ve teknikleri ortaya koymak amaglanmaktadir. Bu ¢alisma
nitel arastirmanin alt desenlerinden tarihsel durum calismast olarak tasarlanmustir.
Arastirmamn verileri mevcut kitap iizerinden dokiiman incelemesi teknigiyle elde
edilmigtir. Ulagilan veriler icerik analizine tabi tutularak ¢oziimlenmistir. Arastirmada,
ulusal bir baglamda kaleme alinan kitabin evrensel egitim ilkelerine yaptigr vurgularla
Qliniimiizde de gecerlig¢ini koruyan egitim anlayigini igerisinde barmmdirdi§
Qoriilmiistiir.
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Abstract:

Education has a vital role in the development, progress, and reaching the level of contemporary civilization of
nations. The vital role of education in the development of nations has made it a subject that has been emphasized
with importance from the past to the present. The first years of the Republic in Turkey are a period in which there
were serious problems in the field of education. Since the proclamation of the Republic, the Ministry of Education
(Maarif Vekaleti) has played a pioneering role in taking the necessary steps in the field of education. The Ministry
of Education, which realized radical changes in the Turkish Education System through the modernization
movements it initiated in the field of education, also contributed to this process through various publishing
activities. Especially the book titled “General Teaching Methods” (Umumi Ogretim Usulleri), which was
published by the Ministry of Education in 1939, occupies a highly significant place in the history of Turkish
education with the information it contains regarding the educational understanding of the period. The book, which
is a valuable source for understanding the educational policies, pedagogical approaches, educational philosophy,
and teaching methods of the early Republican period, guides educators with this feature. In this study, it is aimed
to reveal, based on the book titled “General Teaching Methods” published by the Ministry of Education in 1939,
the purpose and subject of education in the 1930s, the role of the teacher in education, and the methods and
techniques used in the educational process. This study was designed as a historical case study, one of the sub-
designs of qualitative research. The data were obtained through the document analysis technique based on the
existing book. The collected data were analyzed using content analysis. The findings indicate that the book,
although written within a national context, incorporates an educational perspective that remains relevant today
by emphasizing universal principles of education.

Keywords: Educational methods and techniques, general teaching methods, ministry of national education, ,
purpose and content of education, teacher’s role.

GIRIS

Egitim bireyin biligsel, duyugsal ve psikomotor becerilerini gelistirdigi gibi iilkelerin bilimsel,
ekonomik, sosyal ve kiiltiirel agilardan kalkinmasina da 6nemli bir katki saglamaktadir. Bir
toplumun kalkinmasi, ¢cagin arzuladig ideal insanin yetistirilmesi, kiiltiirel varligin korunarak
gelecek nesillere aktarilmasi ve bu suretle toplumsal devamlili§in saglanmasi ancak egitime
yapilan yatirimla gerceklestirilebilir. Bu yilizden egitim milletlerin gelismesi, kalkinmasi ve
muasir medeniyet seviyesine ¢ikmasinda hayati bir neme sahiptir (Karadag ve Balkar, 2015;
Sener, 2018). Egitimin milletlerin kalkinmasindaki hayati rolii onun ge¢misten giiniimiize
onemle iizerinde durulan bir konu olmasini saglamistir. Her toplumun 6ncelikli amaci, sahip
oldugu degerlere uygun, toplumsal gorevlerinin bilincinde ve cagdas insan yetistirmek
oldugundan nitelikli bir toplumun insa edilmesinde egitim olduk¢a Onemli bir gorev
iistlenmektedir. Bu nedenle egitime gereken 6nemi verip topluma bilgili, bilgisini kullanabilen
ve kendini gelistiren bireyler kazandirmak toplumsal devamliligin saglanmasi bakimindan
onem arz etmektedir (Senkaloglu, 2021; Tas ve Yenilmez, 2008).

Tirkiye’de Cumhuriyet’in ilk yillar1 egitim sahasinda ciddi problemlerin oldugu bir donemdir.
Egitimde bina, 6gretmen ve maddi imkanlarin yetersizliginin yani sira (Celebi ve Kazanci,
2021; Tezel, 2015) niifusun 6nemli bir boliimii de okur-yazar bile degildir. 1923-1924 yillarina
ait istatistiklerde 12 milyonluk niifusun ¢ok az bir kismi okuma-yazma bilmektedir. Okuma-
yazma orani erkeklerde %10 iken, kadinlarda %3 seviyesinde oldugu goézlemlenmistir
(Bozdogan, 2019). Egitim alaninda donemin 6nde gelen sorunlarindan biri de 6gretmen
acigidir. Egitim istatistiklerine gore toplamda 15 bin ilkokul 6gretmen bulunmakta, ancak
O0gretmen acgigini kapatmak i¢in 49 bin ilkokul 6gretmenine daha ihtiya¢ duyulmaktadir (Kanad,
1941).
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Cumhuriyet ilan edildikten sonra egitimin mevcut durumu, dénemin aydinlar1 ve devlet
adamlarinin egitim sahasina egilmelerini gerekli kilmistir. Bu suretle egitimde bir arayis
donemi baglamistir. Temelde, egitim-6gretimde hedefin ne olacagi ve belirlenen hedeflere nasil
ulasilacag1 iizerine odaklanan bu arayis, yeni yetisen nesli gelecegin ihtiyaglarina gore
hazirlamay1 ve onlara fikren kuvvetli ve ahlaken sarsilmaz bir karakter kazandirmayi
hedeflemistir (Akgiin ve Ulugtekin, 1989). Yeni kurulan Tirk Devleti’nin varolus
miicadelesinde, egitilmis insan giicline ihtiya¢ duyuldugundan ekonomik, bilimsel ve kiiltiirel
alanlardaki ilerleme ancak egitilmis insan giiciiyle saglanabilirdi. Bu ylizden Cumhuriyet’in
kurucu kadrosu egitimi tabana yayarak Tiirk toplumunu medeni milletler diizeyine ¢ikarmay1
amaclamistir (Akarsu, 2000).

Cumhuriyet’in ilk yillarinda egitimde koklii degisikliklerin yapilmast ve modernlesme
hamlelerinin baglatilmasi siirecinde Maarif Vekaleti oncii bir rol iistlenmistir. Bu donemde
tilkenin egitim politikalarin1 sekillendiren Maarif Vekaleti, gergeklestirdigi faaliyetlerle
Cumhuriyet’in temel ilkeleri dogrultusunda egitimin laiklesmesi, yayginlastirilmas: ve
modernlesmesi iizerine odaklanmistir (Kanbolat, 2018; Yorulmaz, 2019). Egitimdeki bolgesel
esitsizlikleri gidermek amaciyla ¢esitli reformlar gerceklestirilmistir. Bu baglamda 1924 yilinda
kabul edilen Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile egitimde birlik saglanmis ve medrese egitimi
sonlandirilarak egitim sistemi laik bir temele oturtulmustur (Ari, 2002; Akyiiz, 2021). Okul
programlar1 ve ders kitaplari, Cumhuriyet’in ilkeleri dogrultusunda yeniden hazirlanmaya
baslamistir (Vurgun ve Akaydin, 2025). Ogretmen eksikligini gidermek igin &gretmen
yetistiren kurumlarin sayis1 artirilmistir. Ilkdgretmen okullar;, Koy Muallim Mektepleri ve
Yiiksek Muallim Mektepleri gibi yenilik¢i egitim kurumlari agilmistir. Ogretmenlerin niteligini
yiikseltmek ve modern 6gretmen yetistirmek amaciyla 1926 yilinda kurulan Gazi Egitim
Enstitlistiyle bu yonde 6nemli bir adim atilmistir (Akytiz, 2021; Elcicegi ve Yilmaz, 2020;
Ergilin, 2010). Maarif Vekaleti’nin ylriittiigii ¢alismalarla 1928 yilinda Latin alfabesine
gecilmistir. Okuryazar oranini artirmak ve egitimde etkinligi saglamak icin gerceklestirilen bu
degisiklik, Tiirk toplumunun modernlesme siirecine onemli bir katki saglamistir (Cortiik ve
Cortiik, 2023; Yamag, 2023). Egitimde firsat esitligini saglamak amaciyla kiz ¢ocuklarmin
egitimi de Maarif Vekaleti’nin 6ncelikleri arasinda yer almistir. Kiz ¢cocuklarinin okullagma
oraninin arttirilmasi igin ¢esitli kampanyalar diizenlenmis ve kiz okullar1 agilmistir (Giiven,
2022; Ileri, 2019). Cumhuriyet’in ilanindan sonra egitime ayrilan kaynaklar da siirekli arti
gostermigtir. 1923 yilinda 3 milyon lira olan Maarif Vekaleti’nin biit¢esi, 1930 yilinda 10
milyona, 1938 yilinda ise 16 milyona ulasmistir (Demirtas, 2008; Kizik, 2018).

Cumbhuriyet’in ilk y1illarinda egitim sahasinda yiirtitiilen faaliyetler yalnizca yasal diizenlemeler
ve kurumsallagsmayla sinirli kalmamais, 6gretim yontemleri de gelistirilmistir. 23 Nisan 1924°te,
Maarif Vekili Vasif Cmar’m baskanhiginda toplanan II. Heyet-i Ilmiye’de, Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin ilk ilkokul miifredat programi hazirlanmistir (Ata, 2009). Yeni hazirlanan
programlarda egitim politikalar1 doniisiimiin cocuk merkezli, deneyim temelli ve pragmatist bir
egitim anlayisina dayandirilmistir (Hesapgioglu, 2009). Osmanli’nin son yillarindan itibaren
tartisilmaya baslanan Usil-1 Cedid anlayisi, Cumhuriyet doneminde daha sistematik bir hal
almis; 6gretimde soru-cevap, buldurma ve kesfettirme gibi yontemlerle birlikte harita, resim ve
tahta gibi 0gretim araglarinin kullanimina 6nem verilmistir (Tugluoglu ve Tung, 2010; Tiirk,
2009). Ozellikle 1926 ve 1936 ilkokul programlariyla birlikte 6gretimde deney, gdzlem ve
cevre incelemesine dayali yontemler 6ne ¢ikmis ve Ogrencilerin pasif dinleyici olmaktan
cikarilarak 6grenme siirecinin etkin bir pargasi haline getirilmesi amaglanmistir (Akdag ve
Cigdem, 2021; Giilcii, 2018). Derslerin “sahsi mesaiye tesvik edecek bir surette tedris” edilmesi
tavsiye edilmistir (Maarif Vekaleti, 1926, s. 4). Okulun g¢ocugu, yasamda yurttas olarak
kendisine diisen gorev ve sorumluluklar en iist diizeyde yerine getirebilmesi i¢in gerekli bilgi
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ve becerilerle donatmasi gerektigi vurgulanmistir. Bir bakima egitim yoluyla ¢ocuga bilgi,
aligkanlik ve becerilerden en yiiksek diizeyde nasil yararlanacagini 6gretmenin 6nemine dikkat
cekilmigtir (TCKB, 1936).

Maarif Vekaleti gerceklestirdigi tiim bu yeniliklerle ¢agdas, hayata doniik ve tliretken bir egitim
sistemi gelistirmeyi hedeflemistir (Durmaz ve Yildiz, 2016). Cesitli yayincilik faaliyetleriyle
de bu siirece katki saglayan Maarif Vekaleti’nin 1939 yilinda bastigi ““‘Umumi Ogretim
Usulleri’” adli bir kitapta Tiirk egitim tarihinde 6nemli bir yer teskil etmektedir. Erken
Cumbhuriyet doneminde Tiirk egitiminin durumunu anlamak acisindan olduk¢a Onemli bir
kaynak olan kitap, donemin egitim politikalarini, pedagojik yaklasimlarini, egitim felsefesini
ve dgretim yontemlerini yansitmakta ve bu 6zelligi sayesinde egitimcilere rehberlik etmektedir.
Kitapta ogrencilerin aktif katilimini tesvik eden yontemler, elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmeye yonelik stratejiler ve isbirlikli 6grenme modelleri gibi konular da detayli bir
sekilde ele almmustir. Ogretmenlere yonelik olarak simif yonetimi becerilerini gelistirme,
Ogrenci motivasyonunu artirma ve etkili iletisim kurma gibi konular {lizerinde durulmustur.
Ogretmenlerin mesleki gelisimlerine katki saglayacak bilgilere yer verilmistir. Giiniimiizde de
gecerliligini koruyan egitim yontemlerini igerisinde barindiran kitabin hem tarihsel hem de
pedagojik baglamda incelenmesi erken Cumhuriyet doneminin egitim politikalarinin ve
Ogretim yontemlerinin anlasilmasi bakimindan 6nem arz etmektedir.

Yapilan alan yazin incelemesinde kitapla ilgili herhangi bir ¢alismaya rastlanmazken, ayni
donemde Elkatmis ve Kayman’in (2021) Cemil Sena Ongun’un Umumi Usul-i Tedris adli
eserinde yer alan Ogretim yontem ve tekniklerini bugiin kullanilmakta olan yontem ve
tekniklerle karsilastirdigi goriilmiistiir. Bu ¢aligmada ise Maarif Vekaleti’nin 1939 yilinda
bastig1 Umumi Ogretim Usulleri adli kitaba dayali olarak egitimin amacini, konusunu, egitimde
O0gretmenin roliinii, egitim siirecinde kullanilan yontem ve teknikleri ortaya koymak
amaglanmaktadir. Glinlimiiziin egitim arastirmacilari ve program hazirlayicilarina rehberlik
etmesi amaglanan calismada asagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir:

1. Umumi Ogretim Usulleri kitabina gore egitimin amac1 nedir?

2. Umumi Ogretim Usulleri kitabina gore egitimin konusu nedir?

3. Umumi Ogretim Usulleri kitabina gore egitimde 6gretmenin rolii nedir?

4. Umumi Ogretim Usulleri kitabinda egitim siirecinde kullanilan ydntem ve
teknikler nelerdir?
YONTEM

“Umumi Ogretim Usulleri’” kitabindan hareketle egitimin amacini, konusunu, 6gretmenin
roliinii, egitimde kullanilan yontem ve teknikleri ortaya koymanin amaglandigi bu ¢alisma, nitel
arastirma desenlerinden tarihsel durum calismasi (Historical Case Study) olarak tasarlanmustir.
Tarihsel durum caligmasi, gecmiste belirli bir kisi ya da olgu iizerine odaklanmaktadir.
Genellikle belli bir amagla secgilen ve olusturulan tarihsel bir vaka, sav ya da tezi gdstermek,
orneklemek, agiklamak veya alternatif olarak clirlitmek ve sorgulamak amaciyla
kullanilmaktadir (Petrina, 2020). Bu calismada da ge¢miste var olan bir durum ortaya
konulmaya ¢aligildig1 i¢in dokiiman incelemesi teknigi tercih edilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin ¢alisma materyalini 1939 yilinda Devlet Basimevi tarafindan Istanbul’da basilan
Umumi Ogretim Usulleri adli kitap olusturmaktadir. Maarif Vekilligi Yayin Direktorliigiiniin
83/6981 sayil1 ve 7/9/1938 tarihli emriyle basilan kitabin orijinal niishasi, Tiirk Tarih Kurumu
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Kiitliphanesi’nden verilen izin sonucunda basili kitap olarak temin edilmistir. Kitabin
incelenmesi orijinal baskisi lizerinden yiiriitiilerek ¢alismaya aktarilmistir. Program yapicilara
ve Ogretmenlere rehberlik etmesi amaciyla yazilan kitap, 199 sayfadan olusmaktadir.
Aragtirmanin bulgulart mevcut eserden dokiiman incelemesi teknigiyle elde edilmistir.
Dokiiman incelemesi, arastirilmasi planlanan olgu veya olaylarla ilgili yazili, basili ve gorsel
materyallerin analiz edilmesinde yaygin olarak kullanilmaktadir. Calismada dokiiman
incelemesinde, dokiimana ulasildiktan sonra orijinalliginin kontrol edilmesi, elde edilen
dokiimanin anlasilmasi, verilerin elde edilmesi, analiz edilmesi ve kullanilmas1 agamalar1 takip
edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Verilerin analizi asamasinda kitap 3 arastirmaci tarafindan okunmustur. Ik asamada giiniimiiz
Tirkgesine gore agir bir dile sahip olan kitabin metinlerinin transkripsiyonu yapilmistir.
Egitimin amacini, konusunu, 6gretmenin roliinii, egitimde yontem ve teknikleri ortaya koymak
amaciyla kitap analiz edilmis ve ilgili metinler belirlenmistir. Elde edilen veriler i¢erik analizine
tabi tutularak ¢dziimlenmistir. Icerik analizi verilerin belirli kavramlar ve temalar etrafinda bir
araya getirilmesi ve bunlarin anlasilir bigimde diizenlenmesidir (Doganay vd., 2018). Bu
stirecte her bir aragtirmaci bagimsiz bir sekilde metinlerden ortak 6zelliklerine gore uygun
basliklar olusturmustur. Ulasilan basliklarin benzerlik ve farkliliklar1 arastirmacilar tarafindan
tartisilmistir. Bu asamada giivenirligi saglamak amaciyla gorts birligine ve degerlendirmeciler
aras1 uyuma dikkat edilmistir (Biiylikoztlirk vd., 2013). Goriis birligi saglanamayan metinler
tekrar gozden gecirilmistir. Gegerliligi artirmak amaciyla arastirmacilar tarafindan nitel
arastirmalarin dogasinda yer alan verilerin detayli bir bicimde sunulmasi ve arastirmacilarinin
bulgulara nasil ulagtigini ifade etmesi (Y1ildirim, 2010) yolu benimsenmistir. Veri analiz siireci
detaylandirilmis ve olusturulan basliklara yonelik metinler dogrudan alintilanarak sunulmustur.

Etik Kurul Izin Bilgisi
Etik Kurul Kararindan muaftir.

Umumi Ogretim Usulleri Kitabina Gére Egitimde Amag (Beceri/Bilgi/Terbiye)

Eserde egitim bilgi, beceri ve terbiye boyutlariyla ele alinmistir. Egitimin birinci vazifesinin;
cesitli becerilerle yetistirilmis bir nesil ortaya ¢ikarmak oldugu belirtilmistir. Her donem farkl
iceriklere sahip olan egitim ve beceriler bilim insanlar1 tarafindan da farkli sekilde
tanimlanmistir (MV [Maarif Vekaleti], 1939). Comenius, bilgi ve beceri arasindaki farki; bilim
dersleri, dil ve sanat olmak iizere iige ayirarak her biri i¢in farkli 6grenme usulleri ortaya
koymustur. Aslinda bilgi ve beceri arasindaki fark bilginin hafizada unutulmadan diisiince ve
fikri boyutta kalmasi; beceri ise hareketlerin birbiriyle iligkisi veya zihinde canlandirilarak
birlestirilmesi ve kullanilmaya hazir hale getirilmesidir. Bu ac¢idan baktigimizda beceri bilgiye
nazaran daha aktif bir icerige sahiptir. Bundan dolay1 beceri daha ¢ok beden hareketlerinde
goriiliir. Yapilacak hareketlerin zihinde canlandirilmasi ve hayal edilmesi ¢ok daha kolay olsa
da zihinde canlandirilan hareketlerin uygulanmasi oldukg¢a zordur. Bir kiireyi diisiinmek
kolaydir, ancak modelini yapmak olduk¢a zaman almaktadir (MV, 1939). Ornegin bir dili, onun
genel Ozelliklerini ve yapisini psikolojik acidan diisiinecek olursak burada sadece bilgi ve
bilime ihtiya¢ vardir. Fakat o dilleri okumak veya konusmak, daha dogrusu hizli ve seri
konusmak, bir beceri ister ki bu da ¢evredekilerin algilanmasi ve dile dokiilmesi arasinda hizl
bir iliski kurulmasini gerektirir (MV, 1939).

Unlii filozoflar Schopenhauer, Wundt, Paulsen ve James varlig1 irade ve ¢alisma ekseninde
gordiikleri i¢in biitlin egitimin harekete ve faaliyete yonelmesi gerektigini ifade etmislerdir.
Dersler arasinda en basarili olunan ise beceriyi 6n plana ¢ikaran ve faaliyeti arttirandir.
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Bacon’un bilgi kuvvettir diisiincesinin aksine giiniimiizde faaliyete ge¢mek kuvvettir diislincesi
daha ¢ok On plana c¢ikmaktadir (MV, 1939). Bu diisiince her kuruma gore degisiklik
gostermektedir. Bilgi ve becerinin egitim-6gretimle iligkisine gelince ortaya ¢ikislar1 beceri ve
bilgi seklinde oldugu goriilmektedir. Bu nokta bilginin beseri kiiltiiriin gelisimi adina daha
onemli oldugunu gostermektedir. Salyerma’nin dedigi gibi her gercgek bilgi becerinin sonucudur
(MV, 1939).

Becerinin yani sira egitim bireyin diisiince ve ahlaki gelisimine de olduk¢a 6nemli bir katki
saglamaktadir. Diislince gelisimi agisindan bilgi, bir ¢ocugun dolayli olarak talep ettigi ve
aradig1 her seydir. Bir seyi bilme iggiidiisiiyle ¢cocugun hikayeleri dinlemesi, resimlere bakmasi
ve soru sormasi bu becerilerinin gelistigini gosterir. Humbolt’un da belirttigi gibi insanin
cevresini saran seyler benligini degistirmek i¢in varmis gibi goriiniir (MV, 1939). Bilgi yeni bir
ruhla islenmedikge ve fikri harekete hizmet etmedikge insan hafizasinda gereksiz bir yiikten ve
nihayet unutulmaktan baska bir ise yaramaz. Bu yiizden egitim canli ve hayata doniik olmali,
¢ocugun kuvvetini harekete gegirmelidir. Bilgi bu suretle ise yarar. Bu agidan cografya dersinde
nehirlerin, irmaklarin ve daglarin isimlerini ve yliksekligini, nehirlerin uzunlugunu, ithalat ve
ihracat miktarint 6grenmek bilginin somut tarafidir. Bir haritay1 okuyabilmek ve
anlamlandirmak, bir bdlgenin iklimini betimlemek, o bdlgedeki insanlarin is sektorlerine,
servetine diigen ithalat ve ihracat miktarindan bir sonu¢ ¢ikarabilmek ise bilginin formel
tarafidir. Cocukta diistinme becerilerinin gelisimi bir konuyu analiz etmek, olaylarin ve dis
diinyanin iliskilerini ¢oziimleyebilmek, buna paralel olarak yeni seyler kesfetmek ve yeni
bilgiler kazanmakla ger¢eklesir. Buradan hareketle bir fikrin ortaya ¢ikmasi dikkat, anlama ve
bilince dayalidir. Beceriler ise daha ¢ok ¢agrisima dayali faaliyetlerdir. Kerschensteiner’in
belirttigi gibi is okulu bir konudan azami derecede kuvvet ve beceri kazandirmay1 saglar.
Gergek egitim, bilgi unutulsa dahi hafizada kalan seydir. Bu baglamda bilgili adam sadece bilgi
sahibi olan degil biitiin medeni gelismelere kars1 daima ilgi duyan, vermis oldugu hiikiimlerde
tutarli olan ve is okulu kavramu ile fiillerinde bir ahenk tesis eden adamdir. Buradan bilginin
gereksiz oldugu sonucu ¢ikarilmamalidir. Belirtilen diisiinceye sahip egitimcilerin elestirdigi
nokta hayatta bir karsilig1 olmayan bilgi yiginlaridir. Egitimin nesnel tarafina agirlik vermek,
amacina uygun degildir (MV, 1939).

Egitim siirecinde cocugun gelisimi ve ahlaki terbiyesinin tamamlanmasi da olduk¢a dnemlidir.
Egitimin genis anlamda ahlaki amaci budur ve biitiin dersler bu amaca hizmet etmelidir. Dar
cergevede baktigimizda ise fikri anlamda kendini gelistirmis birey meseleleri hizli bir sekilde
analiz etme becerisine sahiptir. Bu bireylerde olay ve olgularn iliskilerini etkileyen yeni
durumlan kesfedecek bilgi donanimi da bulunmaktadir (MV, 1939).

Umumi Ogretim Usulleri Kitabina Gére Egitimin Konusu/Ne Okutacagz?

Egitimde konu ve programlar, cocugun elde edecegi bilgiler ve bu bilgiler yardimiyla
becerilerini nasil harekete gegireceginin programlara yansimasidir. Ders konularinin segilmesi
ve tespit edilmesinde devletin ideolojisi ve pedagojinin etkisi vardir. Donemimizde
Cumhuriyet’e dair vermis oldugumuz genis ¢apli bilgiler tarih, cografya ve yurt bilgisi
derslerinin igerigindeki degisiklik, yasanan siyasi inkilaplar ve is egitimi bilimsel alandaki
olumlu gelismelerin etkisiyle sekillenmektedir. Cografya, tarih, fen bilimleri, hayvan, bitki,
tabiat, hayat bilgisi, fizik, kimya, resim, el isi, miizik, din, lisan ve matematik dersleri egitimde
yeni yeni yer bulmaya baslamistir. Yeni konular ve dersler her giin daha da artan ihtiyaglarin,
derinlesen bilginin ve zenginlesen kiiltiirlimiiziin egitim alanindaki etkisinin bir sonucudur.
Cocugun ahlak ve egitimdeki gelisimi becerilerine gore verilmeli, iktisadi, sosyal ve bilimsel
alanlarda ait oldugu toplumun kiiltiirtine kars1 yabanci birakmamalidir. Her ne kadar ¢ocuk
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okula gelmeden dis diinyayla tanigmis olsa da egitimin goérevi onun bir topluma ait olmasini
hissettirmek ve eksiklerini tamamlayarak ¢ocuga hayatin ne anlama geldigini idrak ettirmeyi
amaclamaktadir. ilkokullarda baslangicta verilen derslerin konulari okulun tiiriine ve
derecesine gore belirlenmektedir. ilkokulda hig siiphesiz kiiltiir 6zellikleri ve bilgiyi bugiinkii
anlamda ¢ok hizli bir sekilde vermek miimkiin degildir. Oncelikle 6nem arz eden fakat hayati
Oonemi az olan konular ¢cocugun diisiinsel diinyasini genisletecektir. Konularin segilmesi ve
tespit edilmesinde iki prensibe dikkat etmek gerekmektedir:

* Hayati prensip: Derslerde simdiye kadar olan siiregte bu prensip yeteri kadar dikkate
almmamustir. Hayat ile e8itim ortamlar1 arasinda higbir iliski yoktu. Simdi egitimin
hayatla iliskisi artirllmaya calisilinca ve egitim hayatin bizzat kendisi olunca ders
konular1 da ger¢ek hayattan alinmaya baslanmistir. Burada bahsedilen asil hayat
toplumun benimsedigi hayattir. Bunun yani sira ¢ocugun gevresindeki insanlarin,
hayvanlarin, ¢igeklerin hatta taglarin da bir diinyas1 vardir. Ayni1 zamanda kar, yagmur
ve sicaklik gibi olaylarda hayatla iligkilidir. Biitiin bunlar1 g6z 6niinde bulundurursak
ders konular1 doga ve toplumu konu edinecektir. Boylelikle cocugun becerilerini de en
iyi sekilde artacagi alanlardan da se¢mis oluruz.

« Ahlaki ve psikolojik prensip: Konularin se¢ilmesinde ve tespit edilmesinde ¢ocuklarin
anlama becerisini dikkate almak gerekmektedir. Bu prensip dikkate alinmadiginda
cocugun ilgisine ve becerilerine uymayan konular ¢ocuk tarafindan anlasilmaz. Cocuk
becerilerinin derecesine gore yetiskinlerden ayrilmaz. Bu fark niceliksel ve niteliksel
acidan vardir. Zihnin gelisim stirecleri akil ve mantiga uygun bir sekilde nobetleserek
gelismektedir (MV, 1939).

Filozoflar ve pedagoglar dersleri ayrildiklari bilim subeleri, dogalar1 ve 6zellikleri itibariyle
cesitli gruplarda toplamiglardir. Pedagoglarin goriisleri ile ders gruplari arasinda birtakim
benzerlikler ve farkliliklar goze carpmaktadir. Buradan hareketle derslerin gruplandirilmasini
bir tarafa birakarak ilkokullarda okutulan dersleri egitim ve terbiye acisindan arastirilmasi daha
faydali bulunmustur. Usulii Talim ve Terbiye adli dergide dogrudan dogruya terbiye eden
dersler adi altinda resim ve el igleri gibi dersler bashgiyla diger dersler toplanmustir.
Aralarindaki kuvvetli iliski sebebiyle matematik, geometri, tarih, cografya ve yurt bilgisi gibi
ders grubu smiflandirmas1 yapanlar da vardir. Aslinda dersler verecegi bilgi kadar
kazandiracagi beceri ve hareket bakimindan da 6nem arz etmektedir. Bu faaliyetin bazen somut
bazen de psikolojik tarafi daha 6nemlidir. Aslinda bu iki faaliyet arasinda belirgin bir iliski
bulunmaktadir (MV, 1939).

Egitimin en 6nemli vazifelerinden biri toplumun 6nemli bir 6zelligi olan dilin ¢cocuk tarafindan
dogru ve giizel bir bicimde 6grenilmesini saglamaktir. Diger 6nemli derslerin baginda ise hayat
bilgisi ve yurt bilgisi gelmektedir. Yeni programlarin biitiin egitim asamalarinda bunlar en
onemli derslerdir. Son zamanlarda yurda ve hayata ait bilgilere daha ¢ok dnem verilmis,
egitimin ¢cocugun c¢evresinde ve yurdunda gorebilecegi seylerden baslamasi ve bulundugu
bolgeler ile iligkisi olan diger bolgelere dogru ilerlemesi iizerinde 1srar edilmistir. Okul, hayat
ve toplum i¢in 6nemli bir kurum haline déniismesinden dolay1 yurt bilgisi konularinin 6nemi
fazladir. Cocugun ilk goézlemleri yakin ¢evresinden basladigi i¢in bulundugu ¢evreyi
anlamlandirmak, yabanci yerlere dair gereksiz bilgi vermekten daha oOnemlidir. Yeni
programlarda dikkat ¢ceken baska bir konu ise i egitimine verilen nemdir. Aristo’nun aletlerin
aleti diye tanimladig el becerisi, dil becerisinin ve diger becerilerin dnemli bir parcasi oldugu
zamanimizda da kabul edilmistir. Bu ¢ercevede okullarda is egitimine daha fazla yer verilmistir.
Giliniimiizde is okulu 6grencinin bizzat caligsarak ve tlireterek bilgi elde etmesi demektir. Burada
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daha ¢ok psikolojik ve bilissel beceriler 6n plana ¢ikmakla beraber el becerisinin de 6nemli bir
rol oynadig1r goriilmektedir. Resim, ¢amur isleri, kum oyunlari, makine ve oyuncaklarin
yapilmasi gibi faaliyetler bir bilgiyi canlandirma aracidir. Gerek bu tarz egitimin gerekse diger
derslerin ortak hedefi cocuklara toplumsal terbiye vermek ve onda estetik hissini uyandirmaktir.
Resim, miizik, el isleri ve dans bu amaca hizmet etmekle beraber cografya ve tabiat bilgisi,
matematik ve diger dersler de miimkiin oldugu kadar el becerisinin gelisimine ve estetik hissin
uyanmasina hizmet etmektedir. Bu derslerde 6grenciler birlikte diisiiniip hareket etmeye
calisacaktir. Ogrencinin tabiattaki giizelligi gdrebilmesine, bundan zevk almasina ve bunu en
onemli haz olarak tanimasina 6nem verilirse egitimin amacina hizmet edilmis olur. Bu yiizden
gorsel ve estetik egitim Almanya’da pedagoji egitiminin baslangici olmustur. Diger derslerin
Ornegin matematik ve geometrinin gercek hayata katkilar1 disinda diistinme ve biligsel
becerilere de katkis1 vardir. Tarih, cografya ve ahlak derslerinin topluma ve dogaya etki etmesi
ve ayni zamanda bu konuda ¢ocuga 6nemli bilgiler vermesi kadar onda yiiksek bir sahsiyet ve
1yi bir karakter olusturmasi agisindan da énemlidir (MV, 1939).

Eserde 6nemle iizerinde durulan bir konu da derslerin birbiriyle iliskilendirilerek islenmesidir.
Hayat bilgisi dersinden ornek vermek gerekirse insanlarin hayatina, birbirleriyle olan
iligkilerine, cesitli mesleklere, eglencelere, bireye ve topluma olan etkileri tartigilmaktadir.
Onceden bu konular, ayr1 derslerde, drnegin doga incelemesi, ahlak sohbetleri, beden egitimi
gibi derslerde ele alinmaktaydi. Simdi ise hayat bilgisi dersi, hayati bir biitiin olarak ve dogal
iligkilerini goz onilinde bulundurarak incelemektedir. Yani bu derste, dogal, toplumsal, iktisadi,
ahlaki ve estetik gibi unsurlar birleserek bir biitiin haline gelmis ve bir araya getirilmistir (MV,
1939). Buna bir 6rnek vermek gerekirse hayat bilgisi dersi ile olan baglant1 korunarak yukarida
bahsedilen konu, diger derslerle iliskilendirilebilir. Hayat bilgisinde kis konusu islendiginde
hemen yaninda:

* Dil dersinde: Kis hakkinda konusmalar, kar ve kis hakkinda siir veya sarki sozleri,
kisin hayvanlarin hayati hakkinda hikayeler, efsaneler, agustos boceginin kisi, kiigiik
gosteriler, kisin fakirlerin hayati hakkinda hikdyeler ve kis masallarindan
yararlanilabilir.

* Matematik dersinde: Kisin alinip satilan seylere dair hesaplar, kis ve yaz masraflarinin
karsilastirilmasi, bununla ilgili hesap alistirmalari yaptirilabilir.

* Resim ve El Sanatlar1 derslerinde: Kis hayatina dair resimler, mozaikler, mukavvadan
veya kartondan mangal, soba yapimi; mangalin, sobanin detaylari, kiirek, masa gibi
araglar; kisin sokakta kalanlara dair hayali resimler, cocuk eglenceleri hakkinda karton
ve mukavvadan kizak yapimi, kis gecesi ay 15181 (mozaik), bah¢ede kardan adam ve
karli havada gokytizii resimleri yaptirilabilir.

* Miizik ve Oyun derslerinde: Kis sarkilari, kis oyunlari ve kis danslari sergilenebilir.

Burada dil, matematik, resim, el sanatlar1 ve miizik derslerinde yapilan faaliyetler, hayat bilgisi
dersinin farkli yonlerden islenmesinden, yani s6zlii ve yazili ifadelerle, hesaplamalarla ve hayal
giiciiyle canlandirilmasindan olusmaktadir (MV, 1939). Birinci devrede hayat bilgisi
konularindan herhangi birinin doga ile ilgili kismin1 ¢ocuklar incelemekle birlikte, bu konunun
cografya, tarih ve yurt bilgisiyle ilgili béliimlerini de bir biitiin halinde goriip incelerler. Bu
konuyla ilgili olarak okuma kitaplarinda, diger kitaplarda ve gazete, dergi gibi yayinlarda yer
alan parcalar1 okurlar, yazilar yazarlar, konuya iliskin resimler veya kagit, mukavva, camur,
tahta gibi malzemelerle modeller olustururlar. Gerekirse bu konuyla ilgili sarkilar1 sdyler ve
sayilarla hesaplamalar yaparlar (MV, 1939).
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Umumi Ogretim Usulleri Kitabina Gore Egitimde Ogretmenin Rolii

Egitimden beklenen amaglarin gerceklestirilmesi noktasinda 6gretmenin olduk¢a 6nemli bir
rolii vardir. Bu yiizden yeni egitim hareketleri, 6gretmenlerin ilgi ve yetenekleri oraninda yararl
olmustur. Pedagog Miinh egitimde 6gretmenin roliinii: “‘Gelecegin egitimini diisiinenler,
yarinin 0gretmenlerini de diisiinmelidir’” seklinde agiklamaktadir. Egitimde yontemin kisisel
boyutu ele alindiginda 6gretmenin 6zellikleri en basta gelmektedir. Bazilar1 6gretmen mi, yoksa
yontem mi daha 6nemlidir? sorusunu sorar. Bu soruya gore 6gretmen egitim siirecinde en basta
yer almaktadir. Bilmekle dgretebilmek arasinda oldukga belirgin bir fark vardir. Bilgi sahibi
bircok insan vardir ki, 6grencinin bilgisinden yararlanmasindan, 6grenciyi yetistirmekten ve
egitimin amaglarina hizmet etmekten ¢ok uzaktir (MV, 1939).

Ogretmenin okutacagi konular hakkinda detayli bilgi sahibi olmas1 gerekmektedir. Bu da ancak
hayat1 boyunca sistemli bir sekilde calismakla, bilimsel dergi ve kitaplar1 takip etmekle
miimkiindiir. Ogretmenin bilimin ve fennin ¢agimizdaki ilerleyisi karsisinda sadece okulda
edindigi bilgiyle yetinmesi yerinde saymasi demektir. Ogretmen bildigini yeterli goriir ve
kendinde daha fazla 6grenme ihtirasin1 duyamazsa artik 6gretmenlik heyecanini kaybetmistir.
Ogretmenin ilmi ve mesleki gelisimi bir yandan okuttugu konularla ilgili bilgisini artirmay1 bir
yandan da pedagojiye ait inceleme ve tecriibelerini zenginlestirmekle miimkiindiir. Bu yiizden
Ogretmenin psikoloji sahasindaki gelismeleri ve ¢ocuk ruhunun gelisimini 6nemle takip etmesi
gerekmektedir. Pedagoji sahasindaki klasik eserleri, eski ve yeni egitimcilerin arastirmalarini
hicbir suretle ihmal etmemelidir. Bununla birlikte, egitim dergilerini, konferanslar1 ve
sohbetlerini de takip etmelidir (MV, 1939).

Ogretmenin bilgisini karsisindaki 6grenciye gore tespit etmek daha dogru goriilmektedir. Bu
bakimdan farkli seviyelere hitap eden o6gretmenlerin bilgi diizeyi de farklilik arz etmektedir.
Profesor Saran’a gore; ilkokul 6gretmeni, bir¢ok esyay1 ihtiva eden ve mahiyeti itibariyle daha
¢ok milli ve halka doniik bilgi sahibi olmalidir. Esas itibariyle ilkokul 6gretmeni, ¢ocuga gore
ve temel diizeyde verilecek bir ders i¢in hazirlanmis bir meslek adamidir. Ancak, onun
bilgisinin kendiliginden ogrenilmis ve ezberlenmis olmaktan ote, saglam ve islenerek
kazanilmis olmasi gerekir. Orta dereceye hitap eden bir 6gretmen, biitiin derslerin degil bazi
derslerin 6gretmenidir. Bu ylizden genel bilgiden ziyade o ders hakkinda etraflica bilgi sahibi
olmalidir. Yiiksekokul 6gretmeninin ise, bir saha lizerinde derlenmis, yiiksek ve derinlestirilmis
bilgisi olmalidir. Ancak, yiiksekokul 6gretmeninden beklenen, daha ¢ok kendi aragtirmalari ve
yaratici faaliyetleridir (MV, 1939). Bir bagka ifadeyle ilkokul 6gretmeni cocuga gore ve temel
seviyede bilgi sahibi olmalidir. Ortaokul 6gretmeni gencin duyularina hitap ederek bilimsel bir
ogretim yapmalidir. Yiiksekokul 6gretmeni ise olgun insanlara ve arastirma esaslarina gore
ogretmelidir (MV, 1939).
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Sema 3
Sekil 1. Cesitli seviyelerdeki 6gretmenlerin bilgi hacmi (MV, 1939, s. 175)

Ogretmenin genel olarak 6grencinin tabiati hakkinda bilgi sahibi olmasi gerekir. Ilkokul ve orta
derecedeki ogretmenler bu konuda yeterli bilgi sahibiyken, yiliksekokul dgretmenleri i¢in bu
gecerli degildir. Onceki kademelere gore daha derin ve esasli bilgi sahibi olan yiiksekokul
ogretmenleri hitap ettigi kitleyi dikkate almadan konusmasina devam edebilir. Halbuki ders,
sadece bilginin nakline bir vasita olmakla kalmaz, dinleyiciyi psikolojik olarak tahrik eder, onu
beraber calismaya ve oOgrenmeye tesvik eder. Bu sebeple yliksekokul Ogretmeni igin
etrafindakiler dinleyici olmaktan 6teye gecmeli, kurulacak yakin iliskiyle 6grenci taninmalidir.
Yiiksekokul 6gretmeni bu faaliyetinde, 6gretmek icin psikolojik bilgiye ihtiya¢ duyar. Bu
yalnizca ihtisas bilgisiyle temin edilemez (MV, 1939).

Ogretmen, talim ve terbiye godrevini yerine getirmek igin bilgisini, psikolojiye gore
degerlendirmelidir. Gelisime uygun bir konu se¢gmek, dersini hangi sekil ve tarzda idare
edecegini diistinmek suretiyle didaktik bilgi kazanmalidir. Bu bilgi, genel bilgiyle psikolojik
bilginin bir sonucu gibidir. Didaktik bilgiye yabanci kalan ve biitiin bildiklerini talebenin
zihnine doldurmaya ugrasan 6gretmenden 6grenci her zaman zarar gérmiistiir. Bir 6gretmenin
ister ilkokul isterse ortaokulda olsun, kendi meslegine yonelik yeterli bilgiye sahip olmamasi
higbir sekilde uygun goriilemez. Bu seviyelerdeki okullarda 6§retmenlik yapacaklar i¢in birinin
matematik, Obiirliniin tabiat, bir bagkasinin tarih, 6tekinin dil 6grenmesi yeterli goriilmiistiir.
Pedagojik bilgiyi 6grenmeye ise meslege bagladiktan sonra miisaade edilmistir (MV, 1939).

Didaktik bilginin, ilkokul gretmeni icin mesleginin dziinii teskil ettigine siiphe yoktur. Ilkokul
ogretmeni pedagojik bilgi sahasinda zamanla kendi hakiki derinligine ulasabilir. Ciinkii
yiiksekokul 6gretmenine gore bu sahada kendi tecriibelerinden dogan zengin bir materyalden
yararlanmaktadir. Bu sebeple, didaktik bilginin artmas1 ve zenginlesmesi didaktik yasamalarin
bolca bulundugu ilkokul sahasinda goriilmektedir. Buna gore, ilkokul 6gretmeninin genel
bilgisi, didaktik ve psikolojik bilgisinin nasil olmasini gerektigi asagidaki Sekil 2’de
gosterilmistir (MV, 1939).
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ILKOKUL OGRETMENININ

Umumi bilgisi

Psikolojik bilgisi

Sekil 2. Ogretmenin genel, didaktik ve psikolojik bilgisi (MV, 1939, s. 180)

Ilkokul &gretmeninin alan bilgisi az, fakat psikolojik bilgisi ¢cok olmalidir. Yiiksekokul
Ogretmeninin ise bunun tam tersi olmalidir. Ortaokul 6gretmeni de bu ikisinin ortasinda esit
derecede bilgi sahibi olmalidir (MV, 1939). Alan bilgisinin psikolojik bilgi ile birlesmesi,
alanin psikolojik yonden aydinlanmasi, egitim agisindan degerlendirilmesi ve imkanlarin
arastirtlmasiyla 6gretmenin didaktik bilgisi olusur. Bu da psikolojik bilgi kadar 6nemlidir (MV,
1939).

ILKOKUL ORTA ve LISE  YUKSEK OKUL
OGRETMENI  OGRETMENI  OGRETMEN

7
Psikolojk blig / Psikolojik bligh

Ayn derse gore
umum! ve Thtisas|
bllgis)

Ayn derse gore
umum? ve ihtisas
bligist

0

Sekil 3. Ogretmenin psikolojik bilgisinin derinligi (MV, 1939, s. 182)

Asagidaki gorselde (Sekil 4.) de belirtildigi gibi bir konunun biinyesine iyice niifuz etmis olan
bir 6gretmen, konu hakkinda daha az bilgi ve tecriibesi olan 6gretmene oranla ¢ yolu iizerinden
hareket ederek konuya gidebilir. Didaktik yetenek i¢in a ile b’nin gelisiminden psikolojik
durumla ilgili olan B ile de birlesmesi gerekir. Bu baglant1 sadece sinif 6gretmeni i¢in degil,
diger ders d6gretmenleri i¢in de gereklidir (MV, 1939).

Muadliim T2(ebe

Sekil 4. C")gretmen, ogrenci ve konu iliskisi (MV, 1939, s. 183)
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Verilen bilgilerden hareketle 6gretmen su 6zellikleri tasimalidir;

1. Pedagojik bilgisi olan bir 6gretmen isleyecegi konular1 canli bir surette takip etmeli ve onlari
gelistirmeyi bilmelidir. Bunun i¢in 6gretmenin konular1 benimsemesi, ¢gocuga cazip bir sekilde
gostermesi ve telkinlerinde samim1 olmasi gerekir.

2. Ogretmen uygulamada da kendisini gelistirmelidir. Bunun igin derslerine dnem vermeli ve
1yl hazirlanmalidir. Bu hazirlik meslekte tecriibe kazandikc¢a her ders icin birer detayli plan
yapmast seklinde olmalidir. Fakat ilk derslerinde bir ¢erceve ¢izmesi ve bunu derse girerken
gozden gecirmesi faydali olacaktir.

3. Ogretmen el islerinde, resimde ve teknik faaliyetlerde yetenegini gelistirmelidir. Yeni
okullarda el iglerine 6nemli bir yer verilmesi ve bilgi uygulamayla 6gretildigi i¢in 6gretmenin
bu sahada da kendini gelistirmeye ¢aligsmasi bir zorunluluktur.

4. Ogretmenin biitiin bunlarin dtesinde bir sahsiyeti olmalidir. Bunun i¢in de énceden saglam
bir ahlaka sahip olmali ve bu 6zelligiyle somut bir 6rnek teskil etmelidir. Vatan ve insanlik
askina, diizene, dogruluga, fazilete ve insan haklarina 6nem vermezse bu konularda sdyleyecegi
sOzlerin 6grenci lizerinde hicbir etkisi olmaz. Bunun i¢indir ki, 6gretmenin bagkalarini terbiye
etmeden Once kendini terbiye etmesi ve bunlara kendisini alistirmasi gerekir.

5. Ogretmenin meslegine baglilig1 ve sevgisi olmalidir. Meslegine bagliligi ve sevgisi olmayan
Ogretmenin verdigi derslerinden zevk alinmaz ve ilgi gosterilmez. Meslege baglilik ve sevgi
ogrencisini diistinmek demektir. Bu sevgi ¢cocuklara, ben sizi ¢cok sever ve diisliniiriim, siz iyi
¢ocuklarsiniz, demekle olmaz.

6. Ogretmen Ogrenci psikolojisini bilmeli, 6grenci arasinda muhtelif tipleri ayirabilmeli ve
siifin genel durumuna vakif olmalidir. Egitimin ilk adim1 buradan baglar.

7. Ogretmenin 6nemli bir gorevi de cocuklar1 tamimak oldugu kadar cevresine yabanci
kalmamaktir. Velilere temas etmek, onlar1 okula davet etmek, egitim gorevi olarak onlarla fikir
aligverisinde bulunmak, ¢evresinin dogal ve sosyal 6zelliklerini bilmek 6gretmenin gorevleri
arasindadir (MV, 1939).

Umumi Ogretim Usulleri Kitabina Gore Egitimde Kullanilan Yontem ve Teknikler

Yontem, gercege ve amaca ulastiran en kisa yollara denir. Simdiye kadar egitimde ¢esitli
anlayislar benimsendigi i¢in egitimde de farkli yontem ve teknikler kullanilmigtir. Bu baglamda
yontem hakkinda ortak bir tanim bulunmamaktadir. Bundan dolayr yontem kavraminin
ozelliklerini gostermek ve bunun sinirlarini ¢izmek faydali olacaktir.

1. Egitim yontemlerinin ¢ogu fikri olarak bir kanuna dayanir.

2. Yonteme ait her yol cocugun psikolojik durumuna yonelik inceleme ve gozlemlere

dayanur.

3. Egitimde kullanilan yontemsel Olgiitler az kuvvet harcanarak dogru ve faydali

sonuglar elde etmeyi gerektirir.

4. Egitimde yontemin yapis1t miikemmel bir teknik ve sanata dayanmalidir.

5. Egitim ortamlarinda ydntemin uygulanmasi 6gretmenin pedagojik yeterliligine

baglhdir. Bu egitimin kisisel boyutunu olusturur.

Birinci, ikinci, {igiincli, dordiincli maddeler yontemin objektif boyutlarini, besinci madde de
siibjektif boyutu olarak gosterilebilir. Bu gercevede yontem mantiki ve psikolojik prensiplerden
acik, yeterli ve kapsamli bir sekilde faydalanmalidir (MV, 1939). Yontemin 6nemini yanlis
anlaminin en 6nemli nedenleri, yontemin herhangi bir boliimiine odaklanmak ve bu bdliimiinii
gbzlimiizde biiylitmek ya da yeteri kadar dikkate almamaktan kaynaklanmaktadir. Bundan
dolay1 baz1 egitimciler yontemin dnemini ortaya koyarken 6gretmeni geri planda birakmis ya
da yéntemi tamamen unutmustur. Ornegin Diesterweg: Ogretmenin giicii yontemde belli olur
diyerek bunun Onemine vurgu yapmistir. Yontem kavraminin her boyutunu dikkate almak
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gerekirken Herbartgilarin yaptiklart gibi her derste pedagojinin farkli yonlerini ortaya ¢ikarmak
onemlidir. Egitimde yontem kadar Ogretmenin de Onemli oldugunu unutmamak gerekir.
Egitimciler 6gretmenin bu noktadaki giiciinii ve fikirlerini su sekilde ifade eder; Cok iyi
diistintilmiis bir program bile ogretmene yol gostermezken, en kotiisii de ona engel olamaz (MV,
1939).

Egitimde yontem dahilinde kullandigimiz metot, bir yolu takip etmek anlamina gelir ve
egitimde takip edilecek belli basli yollarin tamamidir. Fakat 6ncelikle yontem ve tekniklerin bir
amaca yonelik olmasi gerekmektedir. Egitimde amac ahlakta oldugu gibi zamana ve farkl
kiltiirlere gore degismektedir. Egitim ahlakta oldugu gibi amacini toplumdan ve milli bilingten
almaktadir. Gegmisten glinlimiize egitimin gelisimi incelendiginde farkli amaglarin oldugu
goriilmektedir. Bu amaglari ii¢ grup altinda toplamak miimkiindiir; beceri, bilgi, deger (ahlak-
terbiye).

Ahlaki terbiyenin temelini olusturan egitim yontem ve tekniklerinin biiyiik cogunlugu ¢ocugun
ahlak ve terbiyesini gelistirmek zorundadir. Bundan dolay1 basarili bir dersin ahlak ve terbiye
boyutu gz oniinde bulundurulmalidir. Bu da insan dogasina uygun olarak dikkat ve ilgiyle
yapilan gozlemle baslamakta ve diisiinme ile uygulanmaktadir. Egitim yonteminin 6zellikle
cocugun ahlak ve terbiyesine siki bir sekilde bagli olmasi gerekmektedir. Bazi egitimciler
egitim yontemini pedagojinin egitime uygulanmasi seklinde tanimlamaktadir. Ahlaki terbiye
okulun biitlin bilesenlerine varincaya kadar en karisik sorunlar da bile her yoniiyle ortaya
¢ikmaktadir (MV, 1939).

Egitim yontemi bir taraftan ¢ocugun ruhuna hitap ederken, diger taraftan ise Ogretmenin
kurallarina, programa, miifredata, ders planina ve genel egitim prensiplerine bagli olmak
zorundadir. Genel egitim yoOntemi egitimin amacindan, igeriginden ve cesitli yontem ve
tekniklerden olugmaktadir. Genel anlayis belirli bir egitim felsefesini takip eder ve amaci
belirlenmis olan kurallarin, esaslarin ve igerigin her dersin ozelliklerine uygun bir sekilde
uygulanmasina dayanmaktadir. Ornegin, hayat bilgisi dersinin amac1 nedir? Ne gibi sorular ele
almmaldir? Ilk siniflarda cografi kavramlar nasil verilmelidir? Hangi ydntem ve teknikler
kullanilmalidir? Biitlin bunlar1 egitim yontemleri olusturmaktadir (MV, 1939). Genel plan ve
cergeveyi bilen bir 6gretmen farkli derslere ve konulara uygun olarak amacini belirlemekte
zorluk ¢ekmez. Bundan dolay1 baz1 egitimciler genel egitim meselelerini su basliklar altinda
degerlendirmistir;

1. Egitimin amaci/Ne i¢in okutacagiz?

2. Egitimin i¢erigi/Ne okutacagiz?

3. Egitimin yontem ve teknigi/Nasil okutacagiz? (MV, 1939).

Egitim-0gretim ortamlarinda analiz ve sentez, tiimevarim ve tiimdengelim, gézlem, drama, diiz
anlatim, sorgulama, ortak ve genel sdylem, is mektebi, yetenek ve alistirma gibi yontem ve
teknikler kullanilmaktadir.

Analiz (Tahlil) ve Sentez (Terkip)

Analiz, bir seyi veya bir olay1, unsurlara ayirmakken, sentez ise bu unsurlari bir diizen icerisinde
birlestirerek yeni bir sey elde etmektir. Analiz hem diisiinme ve zihinsel siireclerle hem de bir
alet araciligiyla yapilabilir. Analiz siirecinde herhangi bir aletin kullanimi analizin mantiki ve
fikri siirecini olumsuz etkilemez. Yani, bu siiregte bir aletin kullanilmasi analizin gegerliligini
azaltmaz; aksine, daha derin ve dogru bir analiz yapmay1 saglar (MV, 1939).
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Analiz isleminin tersine sentez, parcalari bir araya getirerek yeni bir biitiin olusturma stirecidir.
Bir bagka ifadeyle sentez daha 6nce ayristirilmis unsurlarin bir araya getirilmesiyle yeni bir
yap1 meydana getirmektedir. Ornegin alfabedeki sesli ve sessiz harflerin bir araya getirilmesiyle
kelimelerin telaffuzu saglanmaktadir. Bu harflerin bir araya gelerek anlamli kelimeler
olusturmasi senteze dayali bir yoldur (MV, 1939).

Tiimevarim (Istikra)

Genel gergekler (umumi hakikatler) elde etmek i¢in bilimin kullandigr mantiki yollardan biri
de tiimevarimdir. Tiimevarimin en 6nemli faaliyeti, bir plan ve sistem dahilinde ayr1 ayri
incelenen olaylardan genel bir sonuca varmaktir. Gergeklere ulagsmak i¢in izlenecek en uygun
yol budur (MV, 1939). Ogretmen egitim ortamlarinda ¢cocuklarin ilgili konuyu bizzat kendileri
aramalarina, bu konuyu ¢alismalarina ve ulastiklar1 sonuglar1 birgok agidan kontrol etmelerine
imkan saglamalidir. Bunun i¢in 6gretmen ders esnasinda su noktalara dikkat etmelidir:

1. Arastirilacak konular1 ve ulagilacak sonuglar tespit etmek,

2. Bu asamada ¢ocuklara 6rnekler sunmak ve bu 6rneklerle genel bir sonuca ulagmak,

3. Elde edilen bilgiyi c¢esitli alanlarda uygulamak ve 0&grencilerin tecriibe

edebilecekleri bir surette hazirlamak (MV, 1939).

Tiimevarim asamasinda ele alinan Orneklerin tiimiiniin dogru olmasi gerekmektedir. Aksi
takdirde tiimevarim yanlis olur ve ulasilan sonug genellenemez. Egitimde 6nemli bir rolii olan
tiimevarim ozellikle esya ve tabiat derslerinde uygulanir ve bu suretle kanunlara ulagilmaktadir
(MV, 1939).

Tiimdengelim (Talil)

Tiimdengelim, tlimevarimin tam tersidir. Tiimevarimda 6rnekler ve olaylar ayr1 ayri ele alinarak
bunlardan genel kurallar ve gercekler ortaya ¢ikarilmaktadir. Tiimdengelimde ise gergekler ve
ornekler ayr1 ayr1 konulara uygulanmakta ve agiklanmaktadir. Tiimdengelim kendinden onceki
bir tiimevarim tarzina baglandig: gibi tek basina da takip edilebilir. Tiimdengelim ¢ogunlukla
tiimevarim tarziyla bulunmus genel kurallardan baslanarak bu kurallarla ilgili fakat heniiz
aciklanmamig gercekler ve baska ornekler lizerinde uygulanmaktadir (MV, 1939).

Tiimdengelim ve tiimevarim yontemlerinin egitimde kullanimi ¢ocugun akil yiiriitme
siireclerini gelistirmektedir. Tlimevarim, tamamlayict olma ve genel kurallar1 ¢esitli konular ve
orneklerle uygulama bakimindan tiimdengelimin egitimdeki yerinden ¢ok daha 6nemlidir.
Tiimevarmm bir sekilde kazanilan iddianin tiimdengelimde uygulanmasidir. Iddialarin gercek
degerlerinin tespit edilmesi de tlimdengelimin egitimdeki 6nemini artirmistir (MV, 1939).

Gozlem (Miisahede)

Egitimde gozlem, gercekleri dogrudan dogruya goézlemleyerek veri elde etmek demektir.
Gozlem, egitimin en eski ve en dogal yontemlerinden biridir. Gozlem, her seyden once
gercekligin bizzat gbz Onilinde bulunmasii gerektirmektedir. Bu gercekler cisimler, olaylar
veya insanlar arasindaki iligkiler olabilir (MV, 1939). Bundan dolay1 yeni programlarin igerdigi
konular bu tiirlii gozlemlere en fazla olanak saglayan, Ogrencinin yakin c¢evresinden
orneklendirilmis olmaktadir. Bu konular ¢ocugun, ¢evresinin ¢esitli yansimalarini, 6zellikle
kirlarda ve dogada olan seyleri dogrudan dogruya tam anlamiyla gérmesini saglamaktadir (MV,
1939).
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Gozlem egitim i¢in genel bir prensip ve ana sart olmakla birlikte her tiirlii uygulamanin
dogrudan veya dolayli olarak temelini olusturmaktadir (MV, 1939). Gozlem becerisi okul
programina ait tiim derslerde dersin igerigine gore cocuklara kazandirilmaktadir. Buna bir 6rnek
vermek gerekirse tarih derslerinde ge¢mis yillara ait materyaller, esyalar, saraylar, kuleler,
tarihi harabeler ve miizeler aracilifiyla gézlem becerisi ¢ocuklara kazandirilabilir (MV, 1939).

Egitim ortamlarinda bitkiler, hayvanlar ve ¢evredeki cesitli madenlerin birer 6rnegini sunmak
imkan1 varken bunlarin taklitlerini kullanmaktan sakiilmalidir. Eger bunlarin gergek
suretlerini temin etmek miimkiin degilse 6grencilere birer model sunulabilir. Ogretmenler
sunulacak 6rneklerin 6grenciler tarafindan detayli bir sekilde incelenmesine ve farkli duyularla
algilamalarina olanak saglamalidir. Bu durum cocugun dogrudan dogruya Ogrenmesini
saglayacaktir. Bu 6grenme siiresi sadece ders igerisinde sinirli kalmamali ayni1 zamanda ders
disinda da gocugun modelleri incelemesine olanak saglanmalidir (MV, 1939). Ogretmenin
Ogrenciye yaptiracagl yazi, konusma, hitabet, cesitli hareketler ve resimler daima 6grencinin
ornek alacag nitelikte olmas1 gerekir ki 6grencinin kendisi de dersi takip edebilsin. Bunun yani
sira O6gretmen yaptiklarini, gosterdiklerini verdigi agiklamalarla desteklemelidir. Boylelikle
cocuk konuya dair siiphelerini ortadan kaldirabilir. Egitimde ac¢iklik ve gdzlem yeni
programlarda 6nem arz ettigi i¢in buna yonelik gezi ve alan aragtirmasi yaptirilmalhidir (MV,
1939).

Olaylar1 Canlandirma (Drama)

Drama teknigi egitim-6gretim ortamlarinda kullanilan 6nemli bir yontemdir. Egitim-6gretim
kurumlarma masallar1 ve hikayeleri gercek gibi yansitirken fizikte veya dogal kuvvetleri
anlatirken kullanilabilir. Fakat bu yoOntemler egitim ortamlarinda her kosulda basarili
olmayabilir. Olay ve olgularin bazi derslerde sinif ortamina getirilmesi giigtiir. Bu durum daha
cok tarih ve ahlak derslerinde gegerlidir. Ornegin; tarih dersinde kahramanlarn mezarlarmi
sinif ortamina getirmek ya da kahramanliklarini smif ortaminda canlandirmak miimkiin
degildir. Bu gibi olay ve olgular dogas: itibariyle soyut oldugu i¢in canlandirilmasi fen ve tabiat
derslerine nispeten daha zordur. Eger bir seyin kendisi elde edilemiyor ve ders ortamina
getirilemiyor ise ona uygun baska bir drnekle 6grencinin zihninde canlandirilabilir. Ancak, bu
durum goriildiigi kadar kolay degildir. Cocuklarin iyi bir gbézlemci olmasini gerektirmekle
beraber dgretmen de 6grencinin hayal alemine katki saglamalidir. Ogretmenin bunun igin
kullanacag1 en 6nemli yontem hitabet ve sdzlii anlatimdir (MV, 1939). Ogretmenin kullanacag:
sOzler ve anlatim 6grencinin olay ve olgular1 kolaylikla canlandirmasini saglayacaktir. Boyle
bir durum egitim 6gretim ortaminda gercek modellerin yapmis oldugu etkiyi kismen de olsa
saglayacaktir (MV, 1939).

Diiz Anlatim (Takrir)

Birgok ders igerigi dolayli yoldan gbzleme dayalidir. Bir sey hakkinda bilgi edinme gosterme
veya yapmayla elde edilemeyebilir. Ornegin; tarihte yasanan olaylar, bizden uzakta bulanan bir
sehir halkinin hayat1 ve baskalarinin zihninde meydana gelen degisimler bunlarin arasindadir.
Ogretmen bunlar1 ancak kendi bilgi birikimi ile dgrencilere aktarabilir. Bu durumda 6gretmen
anlatmak, hikayelestirmek ve betimlemek zorunda kalir. Ogretmenin bu amagla benimseyecegi
yonteme anlatim yontemi denir ki 6gretmen bilgiyi diizenli ve birbiriyle baglantili bir bicimde
anlatarak 6grencilere bilgi aktarir. Anlatim esnasinda 6gretmen ¢ok iyi bir dil kullanmali ki
ogrencinin hayallerini, hislerini ve heyecanlarini artirabilsin (MV, 1939).

Siif ortaminda 6gretmenin iyi bir anlatim yapmasi i¢in su esaslara dikkat etmesi gerekir;
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1. Ogretmen anlatimi serbest bir bicimde niinde kitap veya not bulundurmadan yapmalidir.
Boyle yapilan bir anlatimin ¢ocuk iizerindeki etkisi artacaktir. Genel olarak smif ortaminda
cocuklar dersin kitaptan veya herhangi bir not iizerinden okunarak iglenmesinden zevk
duymazlar. Bu yiizden 6gretmen anlatacagi konuyu ¢ocugun goziiyle gorecek ve kulagiyla
isitecek sekilde bir etki yaratmalidir.

2. Aciklik tiim derslerin ilk sart1 oldugundan ders anlatimi sade ve acik olmalidir. Bir kelimenin
yeterli oldugu yerde bagka bir kelime kullanilmamali, 6zellikle uzun ve karmasik climlelerden
kaginmalidir. Karmagik climleler ilk siniflarda anlam karmasasina yol agabilir.

3. Ogretmen ogrencilerin dil seviyelerini gbz 6niinde bulundurmalidir. Ciinkii iist siniflara
fayda saglayan anlatimlar daha alt seviyelerde bir anlam ifade etmeyebilir.

4. Anlatimin ¢ocugun psikolojisinde etkisi oldugu g6z oOniinde bulundurulup buna uygun
hareket edilmelidir. Anlatilan konunun anlasilmadig1 ya da 6grencide siiphe uyandirdigi
durumlarda konu farkli climlelerle tekrar ifade edilmelidir.

5. Cocugun dikkatini ve derse ilgisini uzun anlatimlar olumsuz yénde etkilemektedir. Ozellikle
kiigiik yaslardaki ¢ocuklarin dikkat siiresi g6z Oniinde bulundurulup konu parg¢a parga
anlatilmali, ¢cocuga s6z hakki verilmelidir.

6. Anlatim akici ve heyecanli bir sekilde olmali, gocuklarin o olay1 yasiyormus gibi zihinlerinde
canlandirmalarina olanak saglayabilmelidir (MV, 1939).

Egitimde Sorgulama

Sorgulama yapan 6grenci pasif dinleyici olmaktan ¢ikip, diisiinen ve diisiindiiklerini ifade eden
bir konuma gelir. Bundan dolay1 sorgulama ¢ocugu aktif hale getiren yontemler arasinda yer
almaktadir. Gergekten sorulan soruyu anlamak i¢in sorunun iizerinde diisiinmek, arastirmak ve
verilen cevaplara karsit dikkatli olmak smnif ortaminda uyum ve fikir birligini saglamak
acisindan olduk¢a 6nemlidir. Her ne kosulda olursa olsun 6gretmenin soracagi sorular anlattigi
konuyla iliskili olmalidir. Ogretmen gocuklarin derse olan ilgilerini takip etmeli ve sorularini
da bu yonde hazirlamalidir. Ancak, dnceden hazirlanmis sorular1 ders boyunca sormak ve
cocuklart kendi istedigi noktaya getirmek dogru degildir (MV, 1939). Simif ortaminda
ogrencilerin sormus oldugu sorulara arkadaglarinin da cevap vermesi daha dogal bir durumdur.
Bu amagla sohbet ve tartisma konularinda sinifin siralari halka haline getirilmeli ve ¢cocuklarin
birbirlerini gorerek cevap vermeleri saglanmalidir. Sorgulama 6grencilerin bulup meydana
cikaracagi biitiin egitim asamalarinda kullanilabilir. Sorgulamanin derste basarili bir sekilde
uygulanmasi i¢in uyulmasi gereken su kurallara dikkat edilmelidir;

1. Sorgulama yontemiyle bulunabilecek bir konuyu anlatim yontemiyle islememek

lazimdir.

2. Sorgulama yontemi diizenli bir sirayla takip edilmeli ve dersin amac1 ve igeriginin

disina ¢ikilmamalidir (MV, 1939).

Sorgulama ydnteminde en onemli argiimanlardan biri de sorularin niteligidir. lyi bir soru dil
kurallaria, mantiga ve ¢ocugun seviyesine uygun olmalidir (MV, 1939). Sokrates soruyu, bir
ebenin ¢ocugu dogurtmak ic¢in yapacagi miidahaleye benzetirdi. Bu yiizden Sokrates’in soru
yontemine buldurucu yontem de denilebilir. Sokrates’in sorularinin niteligi olumlu, olumsuz
veya ironik olmak iizere iki tiirliidiir. Ozellikle ikinci soru tiiriinii karsit goriistekilere karsi
kullanir ve kendi fikirlerini onlara dayatirdi. Olumlu soru tiiriinii ise 6grencilerine kars1 kullanir
ki buradaki amac1 da bilgiyi buldurarak 6grencisine sdyletmekti. Bulus yolu olarak adlandirilan
bu soru tarzina Ogrencinin muhakeme yapmasini gerektiren durumlarda siklikla
basvurulmaktadir (MV, 1939).
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Ortak/Genel Soylem

Genel sOylem, belirlenen climlelerin biitiin 6grencilerin katilimi ile sdylenmesidir. Bunun bazi
faydalar1 vardir.
1. Kalabalik siniflarda her 6grenciye konugma firsati tanimis olur.
2. Cekingen 6grencileri sinif ortaminda cesaretlendirir.
3. Tarifler, kurallar ve bazi matematiksel terimler &grenciler tarafindan daha iyi
ezberlenmis olur.
4. Ogrenciler arasinda sosyal baglar1 giiglendirir. Bu tarz, talebe arasindaki sosyal
baglar1 da takviye eder (MV, 1939).

Etkin/Aktif Yontem: Is Okulu ve Proje

-----

zihinsel faaliyetlerde bulunmasini tesvik etmesidir. 1926 programimnin egitim-6gretim
ortamlarina getirmis oldugu is okulu anlayis1 1936 programina da yansimistir (MV, 1939).
Mevcut programa gore bir sinifi ele alalim. Bu sinifta ¢ocuklar ¢esitli gruplara ayrilarak bir isi
gergeklestirmeye odaklandiklarini diisiinelim. Ogrencilerin her biri bir gorevi iistlenmistir. Bir
ogrenci inceleme ile mesgulken diger 6grenci onu kontrol eder. Bir bagka 6grenci 6lger ve hesap
eder. Digeri de onu kontrol eder. Ogrencilerin inceleme asamasi bitince rolleri degisir. Roller
degistiginde elde edilen sonuclar karsilastirilir ve eger bir hata varsa bunun sebebi arastirilir ve
dogruya ulasilir. Bu siire¢ ¢ocuklarin igbirlikli bir surette 6grenmelerini saglar (MV, 1939).
Gozlemlenen ve incelenen konulara ait notlar, resimler, karalamalar, sohbet ve karsilikli
konusmalarin resimle ifadesi, esya derslerinde fizik aletlerinin yapilmasi, okul bahgelerinde,
akvaryumda ve herbaryumda calisilmasi, tarihle ilgili sahnelerin canlandirilmasi, 6grencinin
okumakta, yazmakta, konugmakta, hikdye ve tasvirlerinde bizzat aktif olmasi bu teknigi
uygulamanin yollar1 arasinda yer almaktadir (MV, 1939).

Ogrencilerin aktif katilimini gerektiren proje yontemi de isbirlikli bir ydntemdir. Proje
stirecince 0grenciler karsilikli olarak diisiinme ve muhakeme becerilerini gelistirir (MV, 1939).
Ogrenciye yaptirilmasi planlanan proje su dzellikleri tasimalidir;
1. Ogrenciye yaptirilacak is onun simsiki sahip gikacag bir dzellikte olmalidr.
2. Ogrenciye yaptirilmasi amaglanan bir is bilgi toplamaktan ziyade bir isi
tamamlayacak ve bunu da bir hedef haline getirecek nitelikte olmalidir.
3. Kuru bilgi toplamay1 degil onu muhakeme yapmaya ydnlendirecek bir nitelik
tagimalidir.
4. Ogrenciye yaptirilacak proje zoraki veya suni sartlar cercevesinde degil ¢ocugun
hayatinin akisi igerisinde yaptirilmalidir (MV, 1939).

Belirtilen bu kriterlere uyulan proje calismasinda 6grenciler 6gretmenin yonlendirmelerine
maruz kalmadan aktif bir sekilde siirecin icerisinde yer alacaktir. Bu siiregte pek ¢ok derse ait
konuyu 6grenme firsati bulurken konular iizerinde diistinme ve muhakeme etme gibi becerileri
de gelisecektir (MV, 1939).

Yetenek ve Alistirma

Egitimde ozellikle beceri gerektiren derslerde yetenek ve tekrar yapmaya O6nem vermek
gerekmektedir. Bir bilginin ve becerinin kaybolmamas1 ancak yetenek ve alistirma ile miimkiin
olmaktadir. Bu sayede hizl1 bir okuma, diizgiin bir yazi ve hizli hesaplama becerileri kazanilir.
Bu amacla Almanlar tekrar etmek ustaligin anahtaridir anlamina gelen bir soz kullanirlar.
Pedagog Diesterweg: Ogretilmis bir seyi akilda tutmak, yeni bir sey Ogrenmekten daha
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onemlidir demistir. Derslerin uygulama boliimiiniin en 6nemli sebebi de yatkinlik ile birtakim
gerekli beceriler kazandirilmasindadir (MV, 1939).

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

1939 basimli Umumi Ogretim Usulleri kitabi, egitimin ¢esitli boyutlarmi irdeleyerek dénemsel
ve evrensel egitim anlayislarina yeni bir bakis acis1 sunmay1 amaglamaktadir. Giliniimiiziin
egitim arastirmacilar1 ve program hazirlayicilarina rehberlik etmesi diisliniilen bu ¢alismada,
kitaptan hareketle egitimin amaci, konusu, egitimde Ogretmenin rolii, egitim silirecinde
kullanilan yontem ve teknikler irdelenmistir. Kitap, Tiirk egitim tarihinde hem pedagojik hem
de tarihsel anlamda ¢ok boyutlu olarak 6nem tasiyan bir eserdir. Cumhuriyet'in ilk yillarindan
itibaren gergeklestirilen modernlesme hareketlerinin egitim alanindaki yansimalarindan biri
olan kitap, donemin yenilik¢i yaklasimlarinin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmistir. Bu 6zelligiyle
o giiniin egitim felsefesi ile 6gretim yontemlerini bir sistem dahilinde sunmay1 basarmistir.
Kitap basildig1 yil, diinya genelinde egitim anlayisinin doniisiimii ve sekillenmesi acisindan
onemli bir kesit olustururken, Tirkiyenin de bu donilisiime paralel bir yol izledigi
goriilmektedir. Bu kapsamda kitap, Cumhuriyet donemi egitim sistemini anlamak isteyen
arastirmacilar i¢in 6nemli bir bagvuru kaynagi olarak 6ne ¢ikmaktadir. Kitabin 6nemi, yalnizca
bir doneme ait 6gretim yontemlerini tanitmasindan ibaret degildir. Ayni1 zamanda, egitimin
toplum yapisina, bireylerin zihinsel ve kiiltiirel gelisimlerine olan etkisini vurgulayan bir
yaklagimi da beraberinde getirmistir. Kitapta ele alinan temel pedagojik yaklagimlar 6gretim
stireglerinin bireyin hayatini nasil sekillendirdigi iizerine odaklanmistir. Bu da kitabin egitim
teorisi ve uygulamalari tizerine kapsamli bir rehber olmasini saglamistir. Birey merkezli egitim
anlayisini ve toplumsal ilerlemeyi destekleyen bir ¢izgide kaleme alinan kitap, Cinar (2014) ve
Kodal’mm (2023) belirttigi gibi donemin sartlarinda Tirkiye’nin modernlesme ve Bati’yla
entegre olma hedefleri dogrultusunda c¢agdas egitim anlayisini benimsemesi bakimindan
oldukg¢a 6nemli bir kaynaktir. Bu yiizden Umumi Ogretim Usulleri, dénemin egitim hedeflerine
ulagsmada bir koprii gérevi gormiis, sadece Ogretmenlerin egitiminde degil, ayn1 zamanda
bireyin kiiltiirel ve entelektiiel gelisimi i¢in de rehber olmustur.

Kitapta egitimin amaci, bilgi, beceri ve terbiye boyutlariyla ele alinmistir. Bireyin salt bilgiyle
donatilmasindan 6te, toplum igerisindeki yerini anlamasi ve topluma katki saglayacak bir birey
haline doniismesini amaclamistir. Kitapta egitimin amacina dair sunulan perspektif, bireyin
yalnizca kendi yasami i¢in degil, aym1 zamanda toplumsal gelisim i¢in de birer yap1 tasi
olmasini 6nermektedir. Bu ¢ergevede kitap giiniimiiziin 6gretim programlarinda yer alan egitim
anlayisini kapsayan birey merkezli bir egitimi 6n planda tutmaktadir (MEB, 2024). Kitapta
bireyin hem elestirel diislinme yetenegi hem de toplumsal sorumluluk bilincinin gelistirilmesi
hedeflenmektedir. Ayn1 zamanda bireyin diisiinme becerilerini de gelistiren bu anlayis, bir
konuyu analiz etme, olaylarin ve dis diinyanin iligkilerini ¢ézlimleyebilme, buna paralel olarak
yeni seyler kesfetme ve yeni bilgiler edinme gibi becerilerin kazanilmasini saglamaktadir. Bu
anlayis glinlimiiziin egitim anlayisiyla paralellik gostermekte ve egitimi bireyin topluma
katkisim1 artiran bir ara¢ olarak konumlandirmaktadir. Buna bagli olarak egitim bireyin
yasamimin her alaniyla iligkilendirilmistir. Egitim yoluyla bireye salt akademik bilgi
kazandirmaktan ziyade, onun duygusal, sosyal ve ahlaki gelisimine katki saglanmasi
hedeflenmistir (MEB, 2018).

Kitapta dil 6gretimine 6zel bir 6nem verilmistir. Bugiin oldugu gibi gelecekte de toplumsal
varligin devam ettirilmesi agisindan 6nemli bir gorev iistlenen dil derslerinin ¢ocuga dogru,
giizel ve etkili bir bigcimde Ogretilmesi gerektigi ifade edilmistir. Bu baglamda kitabin
gliniimiiziin Tirkiye Yeterlikler Cercevesinde belirlenen 8 anahtar yetkinlikten ana dilde

37



F. CINCIL, Umumi Ogretim Usulleri (1939) Kitabina Gére Egitim
DUZ, I & KUCUK, E.

iletisimi de Onceledigi goriilmektedir (Mesleki Yeterlilik Kurumu, 2016). Kitabin énemle
tizerinde durdugu bir baska konu ise derslerin birbiriyle iligskilendirilerek islenmesidir. Kitapta
ozellikle hayat bilgisi dersi islenirken, dersin farkli disiplinlerle iliskilendirilerek verilmesi
gerektigi lizerinde durulmustur. Ayn1 donemde Kiiltiir Bakanlig1’nin hazirlamis oldugu (1936)
ilkokul programinda da benzer bir yaklagim benimsenmistir. Tarih dersleri islenirken Yurt
Bilgisi ve Cografya dersleriyle iligkilendirmeler yapilmasi gerektigi ifade edilmistir (TCKB,
1936, s. 85-88). O giiniin sartlarinda disiplinlerarasi egitim olarak adlandirilmasa da derslerin
cesitli derslerle iligkilendirilmesi ve bir konuyu farkli boyutlariyla ele alma seklindeki
yaklasimlar giinlimiiziin disiplinlerarasi egitimine karsilik gelmektedir (MEB, 2024).

Kitabin 6gretmene bigtigi rol klasik bilgi aktaran bir figiirden ziyade, giiniimiiziin egitim
ortamlarinda Ogretmene yiiklenen rehberlik etme, bireyin potansiyelini ve simf igi
performansini ortaya ¢ikarma gorevleri baglaminda belirlenmistir. Ogretmen, egitim siirecinde
ogrencilerin bireysel farkliliklarini gézeterek onlara uygun 6gretim yontemlerini uygulayan bir
lider olarak tamimlanmistir. Ogretmene bu tarz bir gorevin yiiklenmesi, egitimde
farklilastirilmis 6gretimin temelini olusturmaktadir (Karadag vd., 2008; Karatas, 2020;
Sarpkaya, 2010; Sahin, 2011). Bu baglamda kitapta yer alan egitim yontem ve teknikleri de
siif ortaminda bireyin aktif katilimin1 6n plana ¢ikaran uygulamalara dayanmaktadir. Diiz
anlatimin1 hari¢ tutulursa 6gretmeni ezberci egitimden uzaklastirmay1 hedefleyen bu yontemler
kitapta analiz-sentez, tlimdengelim, tiimevarim, gozlem, drama, sorgulama, ortak ve genel
sOylem, is okulu ve proje, yetenek ve alistirma gibi hem bireysel hem de isbirlik¢i ¢alisma
becerilerini gelistiren teknikler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Giiniimiizde de yapilandirmact
egitim anlayisa bagl olarak egitim ortamlarinda bireyin bilgiyi ezberlemesi yerine, anlamasi ve
uygulamasini dnceleyen sorgulamaya dayali 6gretim modeli, is birligi, zihin haritalari, gezi-
gozlem, sanal tur, yaraticit drama, beyin firtinasi, 6rnek olay, soru cevap, tartisma, performans
ve proje gibi yontem ve teknikler kullanilmaktadir (MEB, 2024). Goriildiigii gibi kitabin
iceriginde yer alan is birligi, proje, analiz- sentez ve gézlem gibi 6gretim teknikleri giiniimiiziin
ogretim teknikleriyle benzerlik gostermektedir.

Cagdas yaklagimlari igerisinde barmdiran Umumi Ogretim Usuller kitabi egitimi bireyin
entelektiiel, sosyal ve kiiltiirel gelisimini destekleyen bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Bu
vizyon gilinlimiiziin egitim reformlariyla uyumlu bir sekilde egitimi yalnizca akademik bir ¢caba
olmaktan Ote toplumsal ve bireysel gelisimin anahtar1 olarak konumlandirmaktadir. Kitap,
ulusal baglamda kaleme alinmis olmasina ragmen, evrensel egitim ilkelerine yaptig1 vurgularla
kiiresel bir perspektif sunmaktadir. Bu durum kitabin giinlimiizde dahi referans alinabilecek bir
deger tasimasini saglamaktadir. Kitapta sunulan yaklasimlar, modern egitim arastirmalarinda
tarihsel siireclerin anlasilmasina imkéan tanimaktadir. Bu yiizden egitim tarihi iizerine ¢alisma
yapan arastirmacilarin ge¢misin pedagojik yaklagimlarini, 6gretim yontemlerini ve 6gretmenin
egitim ortamlarindaki roliinii incelerken, kitaptan yararlanacaklari diistiniilmektedir.

Calismadan elde edilen bulgulardan hareketle arastirmacilara ve program hazirlayicilara su
Onerilerde bulunulabilir;

1. Egitim programi gelistirme siireglerinde, tarihsel kaynaklardan elde edilen birey
merkezli, disiplinlerarasi ve aktif 6grenmeyi 6nceleyen yaklasimlarin dikkate alinmasi
onerilmektedir. Umumi Ogretim Usulleri kitabinda vurgulanan &gretim ydntem ve
tekniklerinin,  glinlimiiz ~ 6gretim  programlartyla iligkilendirilerek  yeniden
yorumlanmasi, programlarin kuramsal temellerini giliglendirebilir.

2. Egitim tarihi alaninda yapilacak arastirmalarda, yalnizca resmi belgeler ve mevzuatlarin
degil, donemin pedagojik anlayisin1 yansitan temel eserlerin de veri kaynagi olarak
kullanilmast  Onerilmektedir. Bu durum, egitim politikalarinin ve Ogretim
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uygulamalarinin tarihsel siirekliliginin daha biitiinciil bir bigimde analiz edilmesine
olanak taniyacaktir.

3. Umumi Ogretim Usulleri gibi eserlerin sadelestirilmis ve agiklamali baskilarmin
hazirlanarak arastirmacilarin ve uygulayicilarin erisimine sunulmasi 6nerilmektedir. Bu
tiir caligmalar, tarihsel pedagojik birikimin gliniimiiz egitim ortamlarina aktarilmasini
kolaylastiracaktir.
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Extended Abstract
Education According to the Book "Umumi Ogretim Usulleri” (1939)

In the early years of the Republic, the Ministry of Education (Maarif Vekaleti) played a
pioneering role in initiating comprehensive educational reforms and modernization efforts.
During this period, the Ministry significantly influenced national educational policies, focusing
on the secularization, expansion, and modernization of the education system in line with the
core principles of the Republic (Kanbolat, 2018; Yorulmaz, 2019). Various reforms were
introduced to address regional disparities in education. In this context, the Law on the
Unification of Education (Tevhid-i Tedrisat) was enacted in 1924, ensuring unity in education
by abolishing religious schools and establishing a secular foundation for the national education
system (Akyiiz, 2021). To meet the increasing demand for teachers, the number of teacher
training institutions was expanded. Innovative institutions such as primary teacher schools,
Village Teacher Schools, and Higher Teacher Training Colleges were established. A major step
was taken in 1926 with the founding of the Gazi Institute of Education, aiming to train modern
and well-qualified teachers (Elcicegi ve Yilmaz, 2020). In 1928, under the guidance of the
Ministry, the Turkish alphabet was reformed and Latin letters were adopted. This reform
significantly contributed to the modernization of Turkish society by increasing literacy rates
and enhancing the effectiveness of education (Cortik ve Cortiik, 2023; Yamag, 2023).
Promoting gender equality in education was also among the Ministry's priorities. Several
campaigns were launched to increase school enrollment among girls, and numerous girls’
schools were established (Giiven, 2022; Ileri, 2019). Furthermore, the budget allocated to
education increased steadily after the proclamation of the Republic from 3 million Turkish Lira
in 1923 to 10 million in 1930, and 16 million by 1938 (Demirtas, 2008; Kizik, 2018). Through
these reforms, the Ministry aimed to develop a contemporary, life-oriented, and productive
educational system (Durmaz ve Yildiz, 2016, p. 322). One of the significant documents from
this era is the book titled Umumi Ogretim Usulleri, published by the Ministry in 1939. No
previous academic study on this publication was identified in the literature review. As a
valuable resource for understanding the educational policies and pedagogical approaches of the
time, the book reflects the philosophy of education and teaching methods, providing guidance
to educators. The text discusses methods that promote active student participation, strategies
for fostering critical thinking skills, and models of collaborative learning. It also emphasizes
classroom management, student motivation, and effective communication—all essential
competencies for teachers. The book includes information that supports the professional
development of educators and contains instructional methods still relevant today. A historical
and pedagogical analysis of this resource is essential for understanding the educational policies
and instructional strategies of the early Republican era. This study aims to examine the
objectives and content of education, the role of the teacher, and the methods and techniques
employed in the educational process based on the 1939 book General Methods of Education,
with the goal of providing guidance for contemporary education researchers and curriculum
developers. This study, designed using a qualitative research approach, employs document
analysis to examine the objectives and content of education, the teacher's role, and the
instructional methods and techniques described in the book General Methods of Education. The
analysis followed the stages of accessing the document, verifying its authenticity, interpreting
the content, extracting and analyzing data, and using the results (Yildirim ve Simsek, 2018, p.
223). The research material is the original 1939 edition of the book published by the State
Printing House in Istanbul, based on the directive (No. 83/6981) issued by the Ministry of
Education on 7/9/1938. The original copy of the book was obtained with permission from the
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Turkish Historical Society Library. The book, written to guide curriculum developers and
teachers, consists of 199 pages and four chapters. During the analysis, the researchers read and
transcribed the book’s content into contemporary Turkish due to the complexity of its original
language. The main themes of educational aims, content, teacher roles, and instructional
strategies were identified and categorized. These data were analyzed using content analysis,
which involves organizing information around key concepts and themes (Doganay et al., 2018).
Each researcher independently created thematic codes, which were then compared and
discussed to ensure reliability through inter-rater agreement (Biiyiikoztiirk et al., 2013, p. 114).
Disagreements were resolved through re-evaluation. To enhance validity, the researchers
detailed how findings were derived and presented extensive data from the text (Yildirim, 2010).
In the educational process, the development and moral education of the child are of significant
importance. The broader moral aim of education is to cultivate ethical individuals, and all
subjects should serve this purpose. Narrowly defined, a well-educated individual develops
intellectual capabilities and possesses analytical skills to interpret complex situations. Such
individuals are equipped with knowledge to explore and understand relationships among events
and phenomena (MV, 1939). The emergence of new subjects and disciplines reflects growing
needs, deepening knowledge, and the influence of a rich cultural heritage on education. A
child’s development in morality and education should align with their skills, ensuring that they
remain connected to the cultural fabric of their society, particularly in economic, social, and
scientific domains. Even though children are exposed to the external world before formal
education, schools are responsible for helping them feel a sense of belonging and understand
the meaning of life. Teachers play a pivotal role in realizing the goals of education. Therefore,
new educational movements have benefited teachers according to their interests and abilities.
Teachers must have comprehensive knowledge of the subjects they teach, which requires
lifelong learning and regular engagement with academic journals and books. It is essential to
align a teacher’s level of knowledge with the level of the students being taught. Teachers should
also understand students’ psychological development. Educational methods must appeal to both
the student’s inner world and adhere to official curricula, lesson plans, and general pedagogical
principles. General methods of education consist of defined objectives, subject matter, and
various instructional strategies. The dominant philosophy of education influences the
application of these components based on each subject’s characteristics. This study, intended
to guide modern educational researchers and curriculum developers, examined the aims and
content of education, the teacher’s role, and the instructional methods and techniques outlined
in the book. As a pedagogically and historically significant text, General Methods of Education
reflects the broader educational reforms of the early Republican era. It stands as a product of
innovative and progressive thought from that period and successfully integrates educational
philosophy and instructional strategies into a systematic approach. The book defines education
as a process that supports an individual’s intellectual, social, and cultural development—an
approach that aligns with current educational reform perspectives. It emphasizes the role of
education as both an academic and societal enterprise. Although written within a national
context, the book incorporates universal educational principles, offering a global perspective.
As aresult, it remains a relevant reference today. The instructional approaches presented in the
book contribute to a deeper understanding of historical pedagogical practices and can inform
the re-interpretation of these practices in light of current educational needs.
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