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Oz

Amag: Bu makale, insanin temel bilissel yetilerinden biri olan hayal giiciiniin din
egitimindeki yerini, islevini ve potansiyelini disiplinler arasi bir bakis agisiyla ele
almaktadir. Galigmanin temel problemi, modern din egitimi yaklasimlarinda hayal giiciiniin
cogunlukla goz ardi edilmesi ve bilissel bir yeti olarak potansiyelinin yeterince
kullanilmamasidir. Bu baglamda arastirmanin amact, akil ile duyular arasinda képrii kuran,
soyut dini kavramlarin somutlastirilmasini ve bireyin manevi olarak derinlesmesini
miimkiin kilan bu merkezi yetinin islevini analiz etmektir. Calismanin 6zgiin yonii, din
egitiminde hayal giiciiniin sistematik kullamimina ydnelik pedagojik bir cerceve olarak
“Tasavvur Modeli”ni gelistirmesidir.

Yéntem: Kuramsal nitel arastirma deseniyle kurgulanan bu ¢alismada; felsefe, psikoloji,
egitim bilimleri ve Islam diisiince gelenegindeki ilgili literatiir, kavramsal analiz ve
karsilastirmali sentez teknikleriyle incelenmistir.

Bulgular: Arastirmanin temel bulgulari, hayal giiciiniin din egitiminde énemli bir unsur
oldugunu, bilginin yapilandirilmasi, soyut kavramlarin somutlastirilmasi ve manevi
degerlerin icsellestirilmesi siireclerinde bir rol oynadigini ortaya koymaktadir. Gelistirilen
Tasavvur Modeli, bu rolii etkinlestirmek iizere hikdye anlatimi, drama, metaforlar ve
tasavvufi anlatilar gibi somut yontemler 6nermektedir. Bu yontemlerin, 6grencilerin soyut
ve metafizik kavramlar derinlemesine anlamalarina, onlarla duygusal bag kurmalarina ve
kisisel manevi deneyimlerini zenginlestirmelerine olanak sundugu savunulmaktadir.
Ozellikle islam diisiince geleneginin, hayal giiciinii hakikatin kavranmasinda temel bir araca
doniistiirerek din egitimi igin &nemli bir teorik zemin olusturdugu distiniilmektedir.
Bununla birlikte, hayal giiciine dayal yaklasimlarin yanlis anlamalara neden olabilecegi ve
baz1 pedagojik riskler barindirdig: séylenebilir. Bu nedenle temel dini kaynaklar ve aklin
rehberliginde kullanilmas: gerektiginin alti ¢izilmektedir.

Sonug: Hayal giiciiniin din egitiminin merkezine alinmasinin, bireylerin manevi gelisimini
ve elestirel diistinme becerilerini giliglendirerek din egitimini bir anlam insasi siirecine
doniistiirecegi 6ne siiriilmektedir. Bu cercevenin, giintimiiz din egitimi literatiiriindeki
bilissel ve duyussal siireclerin biitiinlestirilmesine yonelik tartismalara 6nemli bir katki
sunabilecegi diisiintilmektedir. Bu dogrultuda, din 6gretimi programlarinin hayal giiciinden
faydalanan yaklagimlarla yapilandirilmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler
Din egitimi; insamin Yetileri; Hayal Giicii; Manevi Gelisim; Tasavvur Modeli; Yaratict
Diistinme; Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli

Eskiyeni eISSN: 2636-8536


https://doi.org/10.37697/eskiyeni.1801839
https://orcid.org/0000-0002-7181-2351
mailto:muzumcu@nku.edu.tr
http://ror.org/01a0mk874

586 « Imagination as a Fundamental Human Faculty in Religious Education

One Gikanlar

Bu makale, hayal gliciintin din egitimindeki islevini ve potansiyelini incelemekte, onu
merkezi bir yeti olarak konumlandirmakta ve sistematik kullanimina yénelik 6zgtin
Tasavvur Modeli'ni sunmaktadir.

Calisma, bilginin yapilandirilmasi, soyut kavramlarin somutlastirilmasi ve manevi
degerlerin igsellestirilmesi siireglerinde hayal giictiniin rol oynadigim ortaya
koymaktadir.

Tasavvur Modeli (tetikle, aktiflestir, somutlastir, anlamlandir, vakialastir, verimlendir,
uygula, rabita kur), hayal giiciiniin sinif iginde kullamimina y6nelik somut ve asamali bir
pedagojik cerceve sunmaktadir.

islam diisiince geleneginden hareketle hayal giiciiniin ontolojik ve epistemolojik rolii
vurgulanarak din egitimindeki kullanimi i¢in zengin teorik zemine isaret edilmektedir.
Hayal giicline dayali yaklasimlarin pedagojik riskleri de ele alinmakta ve bu yetinin aklin
ve temel dinf kaynaklarin rehberliginde kullanilmas: gerektiginin alt1 ¢izilmektedir.
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Abstract

Purpose: This article examines the role, function and potential of imagination, one of the
most fundamental human cognitive faculties, in religious education, adopting an
interdisciplinary approach. The study addresses the underutilisation of imagination in
modern approaches and the inadequate exploitation of its potential as a cognitive faculty.
Against this backdrop, the research aims to analyse the role of this pivotal faculty in
building a bridge between intellect and senses, facilitating the concretisation of abstract
religious concepts and enabling individuals to deepen their spirituality. The study’s novel
contribution is the development of the “Tasavvur Model” as a pedagogical framework for
systematically utilising imagination in religious education.

Method: This study was designed using a qualitative theoretical research framework.
Conceptual analysis and comparative synthesis techniques were used to examine the
relevant literature in philosophy, psychology, educational sciences, and the Islamic
intellectual tradition.

Findings: The research revealed that imagination plays an important role in religious
education by facilitating the construction of knowledge, the concretisation of abstract
concepts, and the internalisation of spiritual values. The developed Tasavvur Model
proposes concrete methods, such as storytelling, drama, metaphors and Sufi narratives, to
activate this role. It is argued that these methods enable students to develop a deep
understanding of abstract and metaphysical concepts, form emotional connections with
them and enhance their personal spiritual experiences. Notably, the Islamic intellectual
tradition is considered to offer a substantial theoretical basis for the discipline by
transforming imagination into a key instrument for grasping truth. However, it is also
acknowledged that approaches based on imagination can result in misunderstandings and
pose certain pedagogical risks. Consequently, it is emphasised that imagination should be
employed in accordance with foundational religious sources and reason.

Conclusion: It is suggested that placing imagination at the centre of religious education will
transform it into a meaningful process, strengthening individuals’ spiritual development
and critical thinking skills. This framework is thought to be able to make a significant
contribution to contemporary discussions in religious education literature regarding the
integration of cognitive and affective processes. Accordingly, instruction curricula should
be structured using approaches that utilise imagination.

Keywords
Religious Education; Human Faculties; Imagination; Spiritual Development; Tasavvur
Model; Creative Thinking; Tiirkiye Century Education Model
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Highlights

This article examines the function and potential of imagination in religious education,
positioning it as a central faculty and introducing the original Tasavvur Model for its
structured application.

The study demonstrates the role of imagination in knowledge construction processes,
concretising abstract concepts and internalising spiritual values.

The Tasavvur Model (trigger, activate, concretise, construct meaning, contextualise,
optimise, apply and establish connection) provides a concrete, progressive pedagogical
framework for utilising imagination in the classroom.

Drawing upon the Islamic intellectual tradition, the study emphasises the ontological
and epistemological role of imagination, highlighting its rich theoretical foundation in
the field.

The pedagogical risks of imagination-based approaches are also addressed, emphasising
the importance of using this faculty in conjunction with reason and foundational
religious sources.
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Giris

Insan, fiziksel, zihinsel ve manevi boyutlariyla evrenin en karmagik varhig1 olarak kabul
edilmektedir. Beser? yoniiyle biyolojik bir varlik olan insan, zihinsel kapasitesiyle ve aklini
kullanarak medeniyet insa eder. Ancak onu diger canlilardan ayiran ve varolusunu stirekli
sorgulamasini saglayan en derin katman, “Ben kimim?” ve “Varolusun anlami nedir?” gibi
temel sorular1 sordugu manevi boyutudur. Bu ¢ok katmanli yapidaki insani anlamak icin
felsefe, psikoloji ve egitim bilimleri gibi disiplinlerin yar sira tasavvufi bakis acisinin da
dikkate alinmasi gerekmektedir.

Egitim bilimleri literatiirii, hayal gliciiniin bireyin gelisimindeki kritik roliinii ortaya
koyan zengin bir birikime sahiptir. Lehrer’in yaratici diisiincenin temeli olarak gordiigii,!
Eckhoff ve Urbach’in okuryazarlik ve sanatla desteklenmesini 6nerdigi > hayal giicii, Kim ve
Wiehe Beck’in de gosterdigi gibi hikdye anlatimi gibi etkinliklerle empati ve analiz
becerilerini gelistirmektedir.’ Bu yetinin 6nemi, Wu ve Albanese’nin Tayvan Srneginde
oldugu gibi ulusal egitim politikalarina entegre edilmesinden® ve Nielsen'in ¢alismasinda
vurgulandig1 lzere Ogretmenlerin pedagojik stratejilerindeki belirleyici roliinden® de
anlagilmaktadir. Tiirkiye &zelindeki calismalarda Unveren’in Tiirkge &gretimi® ve
Glindogan’in okul 6ncesi edebiyat’ lizerine yaptig1 arastirmalarla bu kiiresel egilimi teyit
etmektedir.

Egitim bilimlerindeki bu yogun ilgiye ragmen, din egitimi literatiiriinde hayal giicti, dini
kavramlarin anlagilmasindaki ve manevi gelisimi desteklemedeki roliine ragmen
cogunlukla ikincil bir yeti olarak goriilmiis ve sistematik bir incelemeye tabi tutulmamstir.
Bu akademik ilgisizlik, 6gretim programlarina da yansimustir. Nitekim Aydin'm belirttigi
gibi, hayal giiciinii merkeze alan temalara ders iceriklerinde yer verilmemektedir.® Bu
durum, yine Aydin'in ilkokulda ¢ocuklarin 6nemli bir kisminin hayal kurmadigini ortaya
koyan arastirmasiyla® birlikte diistiniildiigiinde, egitim sisteminin bu temel insani yetiyi
beslemede yetersiz kaldig1 s6ylenebilir. Bu cercevede hem teorik hem de pratik diizeyde
giderilmesi gereken 6nemli bir bosluk bulundugu diistiniilmektedir.

Jonah Lehrer, Hayal Giicii: Yaraticthgin Sirri Nedir?, gev. Ferit Burak Aydar (istanbul: Bogazici Universitesi
Yayimlari, 2016), 11-16.

Angela Eckhoff - Jennifer Urbach, “Understanding Imaginative Thinking During Childhood: Sociocultural
Conceptions of Creativity and Imaginative Thought”, Early Childhood Education Journal 36/2 (Ekim 2008), 179-
185.

Jeong-Hee Kim - Anna Wiehe-Beck, “Understanding ‘the Other’ through Art: Fostering Narrative Imagination
in Elementary Students”, International Journal of Education & the Arts 17/2 (Mart 2016), 19-22.

Jing-Jyi Wu - Dale Albanese, “Asian Creativity, Chapter One: Creativity Across Three Chinese Societies”, Thinking
Skills and Creativity 5/3 (Aralik 2010), 150-154.

Thomas William Nielsen, “Towards a Pedagogy of Imagination: a Phenomenological Case Study of Holistic
Education”, Ethnography and Education 1/2 (Haziran 2006), 247-264.

Dilek Unveren, “Tiirk¢e Ogretiminde Hayal Giicii ve Yaraticilik Egitimi”, OPUS International Journal of Society
Researches 15/21 (2020), 378-404.

Aysun Giindogan, “Hayal Giicii Kriterleri: Hayal veya Hayal Giicii Konusunda Yazilmig Okul Oncesi Resimli
Hikaye Kitaplarinin icerik Analizi”, Uluslararast Erken ocukluk Egitimi Cahsmalart Dergisi 9/1 (29 Subat 2024), 1-
12.

Yildiray Aydin, “ilkokul Ogretim Programlarinin Hayal Giicii Egitimi Baglaminda incelenmesi”, Uluslararast
Temel Egitim Galismalar: Dergisi 4/3 (13 Aralik 2023), 167.

Yildiray Aydin, "ilkokul ve Ortaokullarda Hayal Giicii: Ogretmenler Ne Diisiiniiyor?", Temel Egitim Dergisi 16
(Kasim 2022), 43.

Eskiyeni eISSN: 2636-8536



590 « Imagination as a Fundamental Human Faculty in Religious Education

iste bu bosluktan hareketle mevcut calisma, insanin temel bilissel yetilerinden biri olan
hayal giicliniin din egitimindeki yerini ve islevini sorusturmaya calismaktadir. Zira hayal
gliciiniin din egitimindeki Onemi, yalmizca elestirel diisiinme gibi genel becerileri
desteklemesinden degil, ayn1 zamanda alanin temel hedeflerine ulasmadaki roliinden
kaynaklanmaktadir. Allah'm varligi ve sifatlari, melekler, ahiret hayati ve kader gibi
dogrudan deneyimlenemeyen soyut ve metafizik konularin §gretiminde geleneksel aktarim
odakli yéntemler sinirli kalmaktadir. Bu noktada hayal giicti, soyut ile somut arasinda bir
koprii vazifesi gorerek din egitiminin duyussal ve anlamsal hedeflerine ulasmasinda kritik
bir yeti olarak éne gikmaktadir.

Bu cergevede makalenin amaci, hayal gliciiniin din egitiminde neden kullanilmasi
gerektigini ve hangi yontem ve pedagojik araglarla etkin kullanilabilecegini ve potansiyel
risklerini ortaya koymaktir. Bu amagla felsefe, psikoloji, egitim bilimleri ve islam diisiince
gelenegindeki kuramsal birikim, literatiir taramasi ve karsilastirmali analiz yoluyla
biitiinciil bir yaklasimla ele alinmustir. Bu disiplinler arasi sorusturmanin bir {irlinii olarak,
din egitiminde hayal giicliniin sistematik kullanimina y6nelik 6zgiin bir pedagojik cerceve
olan Tasavvur Modeli gelistirilmistir.

Tasavvur Modeli, din egitiminde yer alan soyut kavramlarin 6grenci zihninde anlamli
bir karsilik bulmasi ve kalic1 davraniglara déniisebilmesi amaciyla modern egitim psikolojisi
kuramlarinin sentezlenmesi sonucu olusturulmustur. Modelin pedagojik altyapisi temel
olarak ii¢ ana yaklasima dayanmaktadir. Bunlardan ilki Gagne’nin Ogretim Durumlari
Modeli olup grenme siirecinin baglangicinda dis uyaricilarla dikkati cekmeyi ve 8grencinin
bilissel siirelerini harekete gecirerek zihni 6grenmeye hazirlamay: merkeze almaktadir.
ikinci olarak Bybee'nin Yapilandirmaci 5E Ogrenme Modeli, bilginin pasif bir sekilde
alinmasi yerine Ggrenci tarafindan hayal giiciiyle kesfedilmesini, anlamlandirilmasin: ve
farkli baglamlarda derinlestirilerek insa edilmesini 6ngdrmektedir. Son olarak Kolb'un
Yasantisal Ogrenme Kurami, elde edilen bilginin salt teorik diizeyde kalmayarak bireyin
somut deneyimleri, varolugsal kimligi ve giinliik yasam pratikleriyle butiinlesmesini
vurgulamaktadir. Bu teorik sentezle ortaya ¢ikan Tasavvur Modeli, tek yonlii bir bilgi
aktarma stratejisi olmayip inang ve degerlerin zihinde yapilandigi, aktif yasanti ve
tecriibeyle icselleserek anlamli bir hayat felsefesine doniistiigii cok boyutlu bir egitim
stirecini ifade etmektedir.' Makalenin ilerleyen béliimlerinde detaylandirilacak olan bu
model, soyut dinf kavramlarin 6gretiminde hayal giictiniin yapilandirilmasi ve kontrollii bir
sekilde kullanilabilmesine dair bir 6neri sunmaktadir.

1. Arastirmanin Yontemi

Bu arastirma, kuramsal/kavramsal analiz ve dokiiman incelemesi desenleriyle
yuriitilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgular hakkinda bilgi iceren
yazili materyallerin analizini kapsayan sistematik bir siirectir,"* Calismanin temel problemi
olan hayal giiciiniin din egitiminde etkin kullarumi, disiplinler arasi bir yaklagimla ele

10" Robert M. Gagne, The Conditions of Learning and Theory of Instruction (New York: Holt, Rinehart and Winston,
1985); Rodger W. Bybee, The BSCS 5E Instructional Model: Creating Teachable Moments (Arlington: NSTA Press, 2015);
David A. Kolb, Experiential Learning: Experience as the Source of Learning and Development (New Jersey: Prentice-
Hall, 1984).
Ali Yildirim - Hasan Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéntemleri (Ankara: Seckin Yayincilik, 8. Basim,
2011), 187.

11
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almmustir, Kuramsal analiz siireci li¢ temel asamada gerceklestirilmistir. Bu asamalardan
ilki verilerin toplanmasi ve kavramsal sinirlandirmadir. Arastirmanin dokiimanlarini
felsefe, egitim psikolojisi ve Islam diisiince geleneginde hayal giicii kavramini ontolojik,
epistemolojik ve pedagojik boyutlariyla ele alan temel eserler olusturmaktadir. Veri
toplama siirecinde amagli 6rneklem yontemi kullanilmistir. Amach Srneklem, zengin
bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin derinlemesine ¢alisilmasina olanak taniyan bir
yaklagimdir.” Galismada hayal giictinii estetik bir unsur degil, bilgi edinme, soyut olam
somutlastirma ve anlamlandirma araci olarak isleyen metinler analize d4hil edilmistir.

Siirecin ikinci asamasinda toplanan kuramsal veriler, timdengelimsel bir yaklasimla
tematik analize tabi tutulmustur. Tematik analiz, verilerin i¢indeki 6riintiilerin taninmasini
ve ortaya ¢ikan temalarin analiz kategorilerine doniistiiriilmesini ifade eder.” Bu siirecte
ilk olarak, klasik islam felsefesi ve tasavvuf geleneginde hayal giiciine atfedilen “akil ile
duyular arasinda koprii kurma” islevi tespit edilmistir. Ardindan bu islev, modern 6gretim
tasarimi kuramlarindaki bilissel siireclerle karsilastirmali olarak incelenmistir. Klasik
diistincenin derinligi ile modern pedagojinin metodolojik imkanlar1 arasmndaki kesisim
noktalari belirlenmistir.

Aragtirmanin son asamasinda, elde edilen kavramsal bulgular sentezlenerek din
egitimine Ozgii bir pedagojik cerceve olan “Tasavvur Modeli” ortaya ¢ikmistir. Sentez
siirecinde, modern egitim kuramlarindaki 6gretim adimlari, Tiirkiye Yiizyih Maarif
Modeli'nin “Erdem-Deger-Eylem” (EDE) dongiisiiyle uyumlu hale getirilerek sekiz asamali
Ozglin bir yapiya kavusturulmustur. Arastirmanin yontemsel siniri, kurgulanan modelin
ampirik saha testlerinin bir sonraki calismaya birakilarak kuramsal bir cercevenin
olusturulmasina odaklanilmasidir.

2. insanin Temel Yetileri

Farkll disiplinlerin yaklasimlar1 g6z 6nitinde bulunduruldugunda biitiinciil bir insan
tanimi yapmak oldukca giictiir. Felsefi ve psikolojik tanimlamalara odaklanildiginda, bu
tanimlarin ortak noktasi olarak insann diistinen, problem ¢6zen ve sorgulayan yonlerinin
one ciktigr goriilmektedir. Bu tamimlamalar derinlemesine incelendiginde, insanin
dogustan gelen birgok yetiye sahip oldugu anlasilmaktadir. Tiirk Dil Kurumu Giincel Tiirkce
Sozlik’e bakildiginda “yeti” kelimesinin ruh bilimi baglaminda “usa vurma, algilama veya
imgeleme gibi insanin dogustan gelen zihin giiglerinden herhangi biri; meleke.” seklinde
tammlandigy goriilmektedir. Felsefe tarihinde insanin temel yetileri incelendiginde,
Aristoteles tarafindan ortaya konulan ¢ercevenin yaygmn olarak kullanildig
goriilmektedir. FArabi ve Tbn Sina gibi islam filozoflar1 da bu cerceveyi kendi eserlerinde
temel almislardir. Klasik felsefeye gére insanin ruhsal giileri, algilayici ve hareket ettirici
olmak tizere ikiye ayrilir. Algilayici giigler de kendi icinde dis (z&hire) ve i¢ (batine)
algilayicilar olarak siruflandirilir. Dis algilayicilar bes duyu orgamiyken, i¢ algilayicilar bes
tanedir: ortak duyu'®, hayal, vehim/sezgi, hafiza ve tasarruf edici giic.'® Hareket ettirici

Yildirim - Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéntemleri, 107.

Yildirim - Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 227.

Aristoteles, Ruh Uzerine, cev. Omer Aygiin - Y. Gurur Sev (istanbul: Pinhan Yayincilik, 2019), 13.

Bes duyudan gelen bilgileri birlestiren yeti.

16 fbn Sina, Kitabii's-Sifd: Nefs, haz. Mehmet Zahit Tiryaki (Ankara: Tiirkiye Bilimler Akademisi Yayinlari, 2021),
105-120, 345-349; Georges Fonsegrive, [Imii'n-Nefs Terciimesi Felsefe Agisindan Psikoloji Meseleleri, cev. Babanzade
Ahmed Naim (istanbul: iz, 2017), 67-77.
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glicler ise sevk edici (baise) ve dogrudan harekete gegirici (miibasire) olmak {iizere ikiye
ayrilir. Sevk edici glic, harekete sebep olan egilim veya duygu olarak tarimlanabilir. Bu
meleke, fayda saglamak amaciyla kullanildiginda sehvet giicii; zararlardan korunmak
amaciyla kullanildiginda ise 6fke giicli ismini almaktadir."” Dogrudan harekete gegirici gii¢
(kuvve-i miibasire) ise organlarda fizyolojik hareketler meydana getiren ve kaslarda var
oldugu kabul edilen kuvvettir. Bu gii¢, hareketin dogrudan ve aracisiz nedeni sayilirken;
hareketin uzak baslangici ise hayaldir. Bu iki baslangic arasinda ise arzu (sevk) ve irade
bulunur. insanin temel yetilerine iliskin bu klasik tasnif, Tablo 1’de 6zetlenmektedir.

Tablo 1: insanin Yetileri

Dis (zahire) algilayicilar ——— Bes duyu orgam

Algilayic (midrike)
gigler

Ortak duyu, hayal,
vehim, hafiza ve
tasarrufedici giig
olmak iizere bes tanedir. |

ic (batne) alg1layicilar ————

Insantn ruhsal

giicleri/nefsin giigleri " Sehvet giicli, hayvani )
giic , nefs-i emmre,

- Sevk edici (bdise) ——— ofke giicii, yirticilik
giicti gibi isimlerle
Hareket ettirici \ 4 s anlir.
(muharrike) gigler r
Dogrudan harekete Tamamen fizyolojik bir
gegirici (miibagire) gligtiar.

Klasik felsefede, istemli bir eylemin gerceklesme siireci, giiniimiiz psikoloji verileriyle
de uyum gosteren belirli asamalardan olusan bir modelle agiklanir. Bu modele gore stireg,
kisinin eylemi zihninde canlandirdig1 hayal etme asamasiyla baslar; bu hayalin dogurdugu
arzu (sevk) bilingli bir istege doniisiir ve son olarak sinirler ile kaslarin harekete gecmesiyle
eylem fiilen gerceklesir.”® Ancak bu dort asamali modelde bagimsiz bir karar verme
mekanizmasinin eksikligi dikkat ¢ektiginden, bazi diisiiniirler arzu (sevk) ile eylemi baslatan
fiziksel gii¢ arasina “cezm” adini verdikleri bir yeti eklemislerdir. Kararsizlik halini sona
erdirerek eylem ile eylemi terk etme arasinda bir se¢im yapmay1 saglayan bir irade giicii
olan cezm, giiniimiizdeki “irade” kavramina karsilik gelmektedir.” istemli bir eylemin
asamalarim ortaya koyan bu siire¢ Tablo 2’de gorsellestirilmistir.

Tablo 2: Hareketin Asamalari

—_—

hayal \

) gerceklesmesi |
@

.

N

milbagire

ibn Sina, Kitabii’s-Sifd: Nefs, 109-112; Fonsegrive, [Imii'n-Nefs Terciimesi Felsefe Agisindan Psikoloji Meseleleri, 67-77.
izzet Giilagar, “Kuvve-Fiil iliskisi Baglaminda ibn Sina’da Hareketin Temellendirilmesi”, Eskiyeni 56 (Mart 2025),
296.

ibn Sina, Kitabii's-Sifa: Nefs, 344-352; Fonsegrive, [lmii'n-Nefs Terciimesi Felsefe Agisindan Psikoloji Meseleleri, 67-77.

www.dergipark.org.tr/tr/pub/eskiyeni



Din Egitiminde Insanin Temel Yetilerinden Biri Olarak Hayal Giicii * 593

Alg1 giicliniin bolimlerini anlamak igin, algilanan kavramlarin smiflandirilmasi
gerekmektedir. Bu kavramlar temel olarak tiimel ve tikel olarak ikiye ayrilir. Tikeller de
kendi iginde, dis duyularla algilanan somut form olan suret ve bu suretten zihinsel olarak
¢ikarilan anlam olarak farklilasmaktadir. Bu cercevede, her bir kavram tiirii icin 6zel bir
algilayic1 ve bir de hafiza giicii varsayilmaktadir. Buna gére, tiimel kavramlari akil idrak
ederken hafizas1 mebde-i feyyaz olarak isimlendirilmektedir. Tikel suretleri ortak duyu
algilarken hafizasi hayal giictidiir. Tikel anlamlar1 vehim kavrarken hafizasi ise “asil hafiza”
(zakire) olarak adlandirilmaktadir. * Sonug itibariyla bu sistemde hayal giicii, somut
sekilleri algilayan ortak duyunun hafizasi olarak konumlandirilmaktadir.

Islam felsefesi geleneginde i¢ duyular, duyusal veriyi asamali olarak isleyen bes yetiden
olusan biitiinciil bir sistem olarak tasavvur edilmektedir. Sistemin giris kapisi olan ortak
duyu, dis duyulardan gelen verileri birlestiren giigtiir. Bu duyusal formlari, nesneler artik
mevcut olmasa bile muhafaza eden ve ortak duyunun deposu islevi goren yeti ise hayal
giictidiir. Daha ileri bir idrak katmaninda, bu somut formlardan tikel anlamlari (Mehmet'in
cesareti, Ramazan'in mutlulugu gibi) ¢ikaran vehim bulunmaktadir. Vehmin kavradigi bu
anlamlar1 saklayan ve onun deposu olarak kabul edilen yeti de hafizadir. Sistemin zirvesinde
ise, konusan ruhun bu depolanmis form ve anlamlari birlestirip ayirarak (iki bash insan gibi)
gerceklikte var olmayan tasavvurlar yaratmasim saglayan tasarruf edici gii¢ (mutasarrifa)
yer alir. Bu yaratici yeti, vehim aracilifiyla duyusal veriler tizerinde ¢alistiginda “hayal
glicii”, akil araciligiyla soyut kavramlar {zerinde c¢alistiginda ise “diisiince giicii”
(miifekkire) olarak isimlendirilmektedir.*

Klasik felsefe, insan zihnini hiyerarsik bir yapida ele almaktadir. Bu yapida algilayic
glicler, ruhun duyular diinyasindan tikel formlar ve anlamlar toplamasini ve bunlari
islemesini saglayan birer arag olarak goriilmektedir. Bu sistemde akil, duyusal yetilerin
otesinde, tikellerden tiimel bilgi iireten istiin bir mertebeye yerlestirilir ve bu temel
islevinin giintimiizde de gegerliligini korudugu kabul edilmektedir. Buna karsilik, icsel
duyularin bu sekilde kesin sinirlarla ayrildig1 geleneksel teoriler, modern psikolojinin temel
kabulleriyle uyumsuzdur. Modern felsefe, klasik sistemin aksine, ortak duyu ile tahmin giicii
ve hayal ile hafiza arasinda keskin bir ayrim yapmamaktadir. Bunun yerine bu yetileri ayn
temel ilkeler cercevesinde isleyen, birbiriyle iliskili siirecler olarak degerlendirmektedir.

Bu béliimde insanin temel yetilerine dair yapilan tahlil, konuyu kavramak i¢in bir zemin
hazirlamaktadir. Goriildiigii gibi insanin karmasik yapisini birbirine baglayan noktada hayal
glicti bulunmaktadir. Zira hayal giicii, bir yandan duyusal verileri isleyerek aklin soyut
diistincesine malzeme hazirlarken, diger yandan manevi ve estetik deneyimlere kapi
aralayarak bu farkl bilgi sahalar1 arasinda dogal bir kdprii vazifesi gérmektedir.

3. insanin Temel Yetilerinden Biri Olarak Hayal Giicii

Bu boliimde hayal giicii kavrami tanimsal ve kavramsal cercevesiyle ele alinacak, tirleri
ve islevleri incelendikten sonra antik Yunan ve Islam diisiincesindeki yeri
degerlendirilecektir.

% ibn Sina, Kitdbii’s-Sifd: Nefs, 109-112; Fonsegrive, [lmii'n-Nefs Terciimesi Felsefe Acisindan Psikoloji Meseleleri, 73-74.
2 ibn Sina, Kitdbii’s-Sifd: Nefs, 109-112; Fonsegrive, llmii'n-Nefs Terciimesi Felsefe Acisindan Psikoloji Meseleleri, 73-77.
2 Fonsegrive, [lmii'n-Nefs Terciimesi Felsefe Agisindan Psikoloji Meseleleri, 77.
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3.1. Hayal Giiciiniin Tanimi1 ve Kavramsal Cergevesi

Tahayyiil, miitehayyile, tesebbiih kelimeleri ile ayni veya yakin anlamda kullamlan
hayal sozctigli Arapca’da “zannetmek” ve “benzetmek” manalarindaki “hayl” kokiinden
tiiremistir. Bu sozciik, hakikatin bizzat kendisinden ziyade, onun zihindeki aksini, gélgesini
veya benzerini temsil etmektedir. Nitekim Tiirkge sozliiklere bakildiginda insanin zihninde
canlandirdidi sey, bir olay veya esyanin zihinde kalan izi, gercekte olmadigi halde goriildigi
sanilan sey, bir nesnenin suya veya aynaya akseden sekli, tam olarak belirmeyen sekil, ash
olmadig halde zihinde kurulan sey, gegmiste yasanan bir seyi zihinde canlandirma, belli
belirsiz gorillen sey, gblge, anlamlarinin verildigi gériilmektedir. Hayal giicli ise var
olmayan seyleri varmus gibi zihinde canlandirma/tasarlama yetenegi, tasavvur etme giicii,
mubhayyile seklinde tanimlanmaktadir. Hayal giicii, insanin uyanikken yahut riiya hilinde
zihninde tesekkiil ettirdigi hayaller, hiilyalar, vehimler ve kurgusal yapilar1 ihtiva ettigi gibi,
esyanin zihinde biraktigi izleri ve heniiz tam olarak sekillenmemis sekilleri de
kapsamaktadir. Insanin zihnl melekelerinden biri olarak hayal giicii, maddi bir varhg
bulunmayan, ancak zihinde tesekkiil eden stretler, izlenimler ve tasavvurlar dlemini ifade
etmektedir. Aslinda insan, herhangi bir nesneyi zihninde tasavvur ettiginde, onu hayal
aleminde sekillendirmektedir.”® Hayal giicii, nceden tarunmis olan seyleri tasarlama ve
gegmis zamana ait unsurlarin yardimi ile yeni tasavvurlar meydana getirme yetisidir.
Sonsuz olani sonlu diinyada kavrama araci, yeni olasiliklar1 kesfetme ve gerceklestirme
yetisi, akil ve duyular arasinda tigtincii bir alan, insan deneyimini doniistiirme potansiyeline
sahip yaratici bir gii¢ olarak hayal giicii insanin maddi varligim kusatan zaman ve mekan
sinirlarini asmasini saglayan dnemli bir yeti olarak karsimiza ¢ikmaktadir.”* Sonug olarak
hayal giictiniin bireylerin anlamlandirma siireglerini destekleyen temel bir bilissel islev
oldugu soylenebilir.”

Hayal giicliniin kavramsal cercevesini daha derinlemesine ele aldigimizda, felsefi
gelenekte bu terimle ilgili farkli kuramsal yaklagimlarla karsilasilmaktadir. Bu yaklagimlar
temel olarak iki kargit kutupta sekillenmektedir. Birincisi Hume’un temsil ettigi yeniden
tiretici hayal giicii teorileri, ikincisi ise Sartre’in savundugu iiretici hayal giicii anlayist
olarak siralanabilir. ik yaklasim, hayali zayif bir varlik bicimi olarak algi kalintilarina
indirgerken; ikinci yaklasim hayali mahiyet olarak yoklukla iliskili, mevcut olandan kokli
bir farklhilik gésteren yaratici bir gli¢ olarak konumlandirmaktadir.*

3.2. Hayal Giiciiniin Tiirleri ve islevleri

Hayal giicii, temelde iki farkli sekilde calismaktadir. Bunlardan ilki, ge¢mis olaylarin
zihinde canlandirilmasi olan tekrarlayici hayal giiciidiir. “Muhassal hayal” olarak da
adlandirilan bu tiir, 5nceden hafizada depolanmis unsurlari hatirlama isleminden ibarettir.

# Ali Durusoy, “Hayal”, Tiirkiye Diyanet Vakfi Isldm Ansiklopedisi (Istanbul: TDV Yayinlari, 1998), 17/1-3; D. Mehmet
Dogan, Osmanlica Yazilish Dogan Biiyiik Tiirkce Sézliik (Ankara: Yazar Yaymlari, 2020), 889; ilhan Ayverdi, Misalli
Biiyiik Tiirkge Sozliik, haz. Ahmet Topaloglu (istanbul: Kubbealt1 Nesriyati, 2006), 1217-1218.

Marie Antonios Sassine, The Cosmos and the Creative Imagination, ed. Anna-Teresa Tymieniecka - Patricia Trutty-
Coohill (Cham: Springer, 2016), 83-92.

% Sheldon G. Brown - Luca Tateo, The Method of Imagination (Charlotte, NC: Information Age Publishing Inc., 2019),
1-16.

Gillian Robinson - John Rundell, Tahayyiil Giiciinii Yeniden Diisiinmek, gev. Ertugrul Baser (istanbul: Ayrintt
Yayimlari, 1999), 173.
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ikincisi ise yeni hayaller meydana getiren yaratici hayal giiciidiir.?’” Yaratici hayal giiciiniin
isleyisi, sadece hafizada var olan imgeleri hatirlamaktan ibaret degildir. Aksine bu siirecte
ruh, tamamen kendi iradesini kullanarak, ge¢mis deneyimlere dogrudan bagl olmayan,
biitiiniiyle yeni tasavvurlar yaratmaktadir, **

S6z konusu melekenin isleyis mekanizmalarmi anlamak i¢in onun kaynaklarini ve
siireclerini incelemek gerekmektedir. Bazi psikologlar hayalin maddelerini, gérme
duyusundan husule gelen temsillere hasretmek istemislerse de bu dogru degildir. Biitiin
ruhi safhalar hayalin maddeleri olabilir. Bu tespit, hayal giiciniin ¢ok yonlii dogasin
vurgulamakta ve onu sadece gorsel imgelerle simrlandirmanin yetersizligini
gostermektedir. Muhayyile giicliniin hatiratlara uyguladigi arttirma ve eksiltme, biyiitme
ve kiigliltme, yer degistirme, ayirma ve birlestirme, yeniden insa etme, bozma ve dagitma
gibi doniisiimler oldukca diizenli bir yap: sergilemektedir. Bu iglemler, hayal giicliniin
yaratici potansiyelinin temelini olusturup onun sadece pasif bir yeniden tiretim degil, aktif
bir doniistiirme ve sentez giicii olduguna isaret etmektedir.”

Hayal giicli, bireylerin gercek diinyay1 anlamlandirmasinin 6tesinde yeni olasiliklart
tasavvur ederek gelecegi sekillendirme kapasitelerini ifade etmektedir. Sezgi, hayal
glictiniin bir yonii olarak bireylerin bilingli diisiinmeye dayanmadan hizli ve derinlemesine
kavrayislar gelistirmesine olanak tanimaktadir. Hayal giicli ayrica empatiyi gelistirerek
bireylerin baskalarinin duygusal ve biligsel durumlarini anlamalarina, kendilerini
baskalarinin yerine koyarak farkli bakis agilarim kavramalarina yardimeci olmakta ve
boylece sosyal baglarin giiclenmesine katki saglamaktadir. Bunun yami sira hayal giici,
mevcut bilgilerin yeniden diizenlenmesini ve daha 6nce var olmayan ¢oziimler tiretilmesini
miimkiin kilarak yenilikgi fikirlerin gelismesine zemin hazirlamaktadir. Kiiltiirel baglamda
dini rittieller ve mitler hayal giiciiniin kolektif isleyisini gosterirken, psikolojik baglamda
hayal giicii bireylerin stresli ve karmasik durumlarla basa ¢ikmalarini saglayan bir bas etme
mekanizmasi olarak islev gérmektedir.*

Bu yetinin giinliik yasamdaki vazgecilmez gorevleri arasinda istikbal fikri olusturma,
gaye belirleme ve bu gayelere ulasmak icin vasitalar gelistirme gibi temel faaliyetler yer
almaktadir. Bu islevler, hayal giiciiniin yalmzca estetik bir yeti degil, pratik yasamin
merkezinde yer alan bir kapasite oldugunu géstermektedir. Bilim alaninda ise faraziye
kurma, sekillerin ve sayilarin icadi gibi faaliyetler hayal giiciiniin yaratici potansiyelini
kullanmakta olup bu durum, bilimsel kesfin sadece mantiksal ¢ikarima degil, yaratici sentez
yetisinin katkisina da ihtiya¢ duydugunu ortaya koymaktadir. *'

Hayal giiciiniin islevini daha iyi kavramak icin onu diger bilissel yetilerle karsilastirmak
aciklayici olabilir. Duyusal kavrayis, zorunlu olarak tikel ve hazir olana yoneliktir. Bir elmay1
gormek veya bir melodiyi isitmek gibi bu kavrayis bicimi, nesnenin dogrudan mevcut
olmasi sartina baglidir. Hayal yoluyla kavrama ise nesnenin hazir olmadigi durumlarda
devreye girmektedir. Cocuklukta oynanan bir oyunu zihninde canlandirmak ya da hig

Nurettin Topgu, Psikoloji (istanbul: Dergah Yayinlari, 2003), 177.

% sehbenderzade Filibeli Ahmed Hilmi, Ruh Hallerinin ilmi (istanbul: Biiyiiyen Ay, 2019), 171.

2 Filibeli Ahmed Hilmi, Ruh Hallerinin ilmi, 172.

Maria Claudia Santos Lopes de Oliveira, “Imagination as a Method: Intuition, Empathy, and Innovation Within
Qualitative Research Practices”, The Method of Imagination, ed. Sheldon G. Brown - Luca Tateo (Charlotte, NC:
Information Age Publishing Inc., 2019), 1-25.

31 Filibeli Ahmed Hilmi, Ruh Hallerinin ilmi, 174.
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gidilmemis bir sehri goziinde tasavvur etmek buna ornek teskil eder. Hayal edilen sey
olumluysa haz, olumsuzsa elem duygusu dogurmakta olup &zellikle sanatgilar ve bilim
insanlar1 i¢in yeni fikirlerin ortaya ¢ikmasinda merkezi bir rol oynamaktadir. Vehim ise ne
maddi ne de hazir olan soyut unsurlar1 konu almaktadir. Adaletin terazisi, 6zgirliigiin
kanatlar1 veya matematikte sonsuzluk kavrami gibi soyut tasavvurlar bu idrakin alanina
girmektedir. Son olarak akilla kavrama, tiim tikel unsurlarin 6tesinde canlilik, adalet veya
glzellik gibi tiimel kavramlar aracihigiyla gerceklesmekte ve dislincenin temelini
olusturmaktadir. Sonug olarak hayal giicii, insanin bilissel yetileri arasinda yalnizca estetik
bir gii¢ degil, bilgi tiretiminin ve gercekligi anlamlandirmanin bir boyutudur.

3.3. Antik Yunan ve islam Diisiincesinde Hayal Giicii

Hayal giictiyle ilgili teorik ayrismanin kokleri antik felsefe tarihine uzanmaktadir.
Eflatun, muhayyileye dayal bilgiyi algiya benzer fakat ondan daha diisitk ve daha az
glvenilir bir bilgi formu olarak degerlendirmektedir. Tahayyiili taklidin taklidi olarak
goren bu yaklasim, Eflatun’un idealar teorisi gercevesinde anlam kazanmaktadir. Zira ona
gore gercek bilgi ebedi ve degismez idealarin bilgisi olup hayal giicii bu gergeklikten
uzaklastiran bir yeti olarak goriilmektedir. Aristo ise muhayyileyi algi ile akil arasinda
konumlanan, hafizayla 6zgiin bir iliskiye sahip bir meleke olarak ele almistir. Bu yaklagim,
hayal giiclinti biligsel hiyerarside koprii islevi géren ara bir konuma yerlestirmesi
bakimindan 6nem tasimaktadir. *

Bu bakis acis1, modern dénemdeki sentez arayislarinin felsefi zeminini hazirlamistir. Bu
tarihsel arka plan goz oniine alindiginda, insanin kemale ulasmasi ne yalnizca muhayyileye
dayali bir basar1 ne de sadece mantiksal bir basari olarak degerlendirilebilir. ikisinin
karisimi, harmanlanmas: bir sey olmak zorundadir. ¥ Bu tutum, hayal giiciiniin tam
potansiyelinin ancak rasyonel diistinceyle birlestiginde ortaya ¢ikabilecegini vurgulamakta
ve onun ne tamamen reddedilmesi ne de elestirisiz kabulii gerektigini ortaya koymaktadir.

Eflatun’a gore gergeklik duyularla algilanan somut diinyada degil, degismez idealar
diinyasinda bulunmaktadir. Magara Alegorisi’'nde tasvir edildigi tizere insanlar duyusal
diinyanin yalnizca kusurlu gélgelerini algilamakta, hayal giicti ise gercek idealara ulasmada
yetersiz kalmaktadir. Bununla birlikte Eflatun, filozoflarin akil aracihigiyla bu soyut
gercekligi kavrayabilecegini kabul etmektedir. Aristoteles ise gercekligi somut nesnelerin
form-madde birliginde aramis ve hayal giiciinii bilginin olusum siirecinde merkeze
yerlestirmistir. Ona gore duyusal veriler imgelem araciligiyla hafizadaki diger imgelerle
birleserek kavramsal bilgiye doniismektedir. Bu siirecte hayvanlar imgelerin icgiidiisel
etkisiyle hareket ederken insanlar akli kullanarak imgeleri analiz edebilmektedir. **

fslam diisiincesinde hayal, insani nefsin idrak giiclerinden biri olup aym zamanda
alemdeki varlik mertebelerinden birinin adidir. Aristo’ya gore hayal bes duyuya dayanmakta
olup duyularla idrak edilemeyen bir seyin tahayytil edilmesi miimkiin degildir. Bu gercevede
tahayytl, duyum ile diisiinme arasinda bir idrak giicii olarak konumlandirilmaktadir. Farabi
ise hayal giiciine duyumlar ve akil arasinda aracilik yapmasinin Stesinde bir islev yiikleyerek
soyut ve metafizik varliklarn bu glic sayesinde sembollere doniistiiriilebildigini

32 Edward L. Murray, Muhayyileye Dayah Diisiinmek, cev. Yusuf Kaplan (istanbul: Agilim Kitap, 2008), 39.
3  Murray, Muhayyileye Dayal Diisiinmek, 68.
34 Ahmet Cevizci, Felsefe Sozliigii (istanbul: Paradigma Yayinlari, 2005), 916.
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vurgulamaktadir,®® Ona gére hayal giicii sadece duyumlardan degil metafizik unsurlardan da
beslenerek soyut gerceklikleri somutlastirabilmektedir. Baska bir deyisle nazari akil ile ameli
akil arasinda koprii islevi gérmektedir. Farabi bu koprii islevinin vahyin anlam ve igeriginin
bozulmadan herkesin anlayabilecegi bir forma donistiiriilmesinde kendini gosterdigini
vurgulamaktadir.®® Nihayetinde zanni* kabul edilen nermelerden® biri olan muhayyelat,
somut ve objektif bir sebep olmaksizin ruhun hayal edip arzulama veya nefret etme,
rahatlama veya sikint1 duyma seklinde etkilendigi, dogrulanabilir veya dogrulanamaz, gercek
ya da gercek dist hiikiimlerdir. fbn Sind’ya gére, gériilmeyen aleme dair algilar kisinin meleke,
istidat ve karakterine gore akledilir kavramlar, uyarilar, siir ya da baska bicimlerde tezahiir
edebilmektedir.’® Her ne kadar asil uyulmasi gereken mantiki tasdikler olsa da insanlarin ¢ogu
hayalin iirettiklerini takip etmektedir. “ Bu durum, fbn Sind'nin akli bilginin tistiinliigiini
kabul ederken hayal giiciiniin insan bilisindeki kagirulmaz roliinti de g6z ardi etmedigini
gostermektedir.

Hakikatin bilgisine ulasmada sezgi, ilham ve kesfin roliinti 6ne cikaran Sithreverdi,
fbnii’l-Arabi ve Molla Sadra gibi diisiiniirler, hayal giiciiniin yalnizca zihinsel bir beceri
olmayip ontolojik bir boyut tasidigina dikkat cekmektedir. Bu diistiniirler hayal alemini
duyulur ve akledilir alemler arasinda bir ara alem olarak degerlendirmektedir. Sithreverdi,
hayal giiciinii dig diinyada gercekligi olan bir hayal alemiyle iliskilendirmis ve bu alemi
duyulur ile akledilir alemler arasinda bir ara mertebe olarak tanimlamistir. Molla Sadra ise
hayal alemini benzer sekilde bir ara alem olarak kabul etmekle birlikte hayali suretlerin dis
diinyada bagimsiz bir varligi olmadigini, bunlarin insanin hayal etme giicliyle varlik
kazandigini savunmustur. ibnii’l-Arabf ise hayali varhigin ontolojik temeli olarak ele almus,
tiim kainatin Allah'm tecellisi ¢ercevesinde hayali bir gerceklige sahip oldugunu ileri
siirmiistiir.”* ibnii’l-Arabi’'ye gére hayal, sadece zihnin iirettigi basit bir kurgu degil,
metafizik hayatin bir uzantis1 olan, algilayabilen ve algiladigi seyleri gerceklige
doniistiirebilen aktif bir yetidir. Ona gére hayal giicli olmadan, insanin manevi alemi
kavramasi ve metafizik gerceklige ulasmasi miimkiin degildir. Bu nedenle hayal giiciinii
bilmeyen kisinin hicbir bilgiye sahip olmadigini séylemektedir.*” islam filozoflari, hayali
hem psikolojik hem de metafizik bir kavram olarak ele almislardir. fbnii’l-Arabf ise hayali
varlik mertebelerinin bir pargasi ve ontolojik bir gerceklik olarak gorerek, bu kavrama
mistik bir derinlik kazandirmustir.

Hayal tiirtine dahil edilen bazi hallerin zamanla en biiyiik hakikat oldugu ortaya
ciktigina gore, hayal hakkindaki arastirmalarin heniiz az olduguna hitkmetmek zorunludur.

Ismail Erdogan - Nursan Nozoglu, “Farabi’nin Bilgi Teorisinde ‘Hiss-i Miisterek’ ve ‘Hayal’ Kavramlar1”, Farabi
Felsefe ve Din Bilimleri Dergisi 1 (2020), 1-16.

% Durusoy, “Hayal”, 17/1-2.

Onermeler “yakiniyyat” ve “zanniyyat” olmak iizere ikiye ayrilmaktadir.

Zanni kabul edilen dnermeler sunlardir: Mesh{irat, miisellemat, makbilat, mazn{int, vehmiyyat, muhayyelat.
Dimitri Gutas, “Ibn Sin4 Felsefesinde Hayal-Olusturucu Gii¢ (el-Miitehayyile) ve Askin Bilgi”, cev. M. Ciineyt
Kaya, Marmara Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 35/2 (2008), 170.

% Mustafa Cagrici, “Zanniyyat”, Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi (Istanbul: TDV Yaymlari, 2013), 44/124-
126; Muhammet Ozdemir, “Modern Tiirkcede Hayali Bilgi Sorunu ve islim Diisiincesinin Tarih-Disihg1”,
Mizanii’l-Hak: islami ilimler Dergisi 1 (2016), 69.

Durusoy, “Hayal”, 17/1-3.

2 M., Mustafa Cakmaklioglu, “Muhyiddin ibnii'l-Arabl’ye Gére Hayal ve Diizeyleri”, Tasavvuf ilmi ve Akademik
Arastirma Dergisi 4/10 (2003), 300.
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Bu tespit, hayal giiciiniin epistemolojik degerinin tam olarak kesfedilmedigini ve bu alanda
daha derinlemesine calismalara ihtiyac duyuldugunu gosterebilir.* Ne Eflatun’un tamamen
stipheci yaklasimi ne de ¢agdas donemin asir1 iyimser hayal giicii teorileri tek basina
yeterlidir. Bununla birlikte, Aristoteles’in 6nerdigi dengeli yaklasimin modern bilimsel
verilerle harmanlanmasi, bu yetinin gercek potansiyelini ortaya ¢ikarabilir.

4. Din Ogretiminde Hayal Giiciiniin Kullanim1 ve Tasavvur Modeli

Ogretim anlayisinda yasanan doniisiimler, hayal giiciiniin din egitimindeki konumunu
pekistirmektedir. Tiirkiye Ylizyili Maarif Modeli'nin benimsedigi biitiinciil egitim yaklagimi,
insan1 sadece zihinsel bir varlik olarak degil; akil, kalp ve beden biitinliigii icinde ele
almaktadir.** Bu yeni modelin hedefledigi bilgiyi eyleme doniistiiren, soyut kavramlari
derinlemesine kavrayan ve milli-manevi degerleri i¢sellestiren erdemli insan profili, hayal
glciinlin etkin kullanimiyla daha ulasilabilir hale gelecektir. Zira Maarif Modeli'nin
vurguladig1 kavramsal beceriler ve anlam odakli 6grenme stiregleri, 6grencinin soyut dini
bilgiyi hayal giicii yoluyla kendi i¢ diinyasinda insa etmesini zorunlu kilmaktadir.
Dolayisiyla hayal giicii, yeni miifredatin teorik hedeflerini sinif i¢i pratige tasiyacak en
stratejik biligsel zeminlerden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

4.1. Teorik Temeli ve Onemi

Insan bilme siiregleri yas dénemlerine gore farkh 6zellikler gostermektedir. ilk ti¢ yil
duygusal bilme, yedi yasina kadar esas olarak hayal edilen bilme (duygu ve zihnin oyun
formunda bir karisimi), yedi yas ve tizerinde ise cogunlukla zihinsel bilme dénemidir. insan
once duyulariyla bilir, sonra hayal edilen bilme gelir, ardindan zihinsel bilme siireci baslar.
Bu baglamda hayal ile bilme, duyularla bilme ile akil ile bilme arasinda bir képrii vazifesi
goriir.* Baska bir sekilde ifade etmek gerekirse duyularla idrak edilmeyen hayal edilemez,
tahayyiil olunamayan da diisiiniilemez. Nitekim ¢ocuk, maddi diinyaya iliskin kendi ilk duyu
tecriibesini, esya ile insanlarin ayrimlasmadigi bir diinya olarak edinir; daha sonra bu
deneyimlere dayandirilan algilar ve kavramlari edinir, bunlari 6nce hayalinde, sonra da dili
kullanmay1 6grendiginde sozel imgeler ve kelimelerle sembolize eder. Bu gercevede hayal
ile bilme din egitimi uygulamalarinda zorunlu bir evre olarak karsimiza ¢ikmaktadir.*

Hayal giicii genellikle diissel, gercek dis1 ve kullamgsiz bir yeti olarak algilanmakta ve bu
olumsuz bakis agisinin etkisiyle egitim sistemlerinde ya da miifredatlarda kendisine yeterli
yer bulamamaktadir. Oysa hayal giicii, bireyin diisiincelerini, duygularini ve yorumlarini
yansitan, i¢ diinyasina agilan Onemli bir penceredir. Bu gii¢, insanligin yasamini
kolaylastiran sayisiz gelismenin kaynagi oldugu kadar, toplumu tehdit eden ciddi sorunlarin
da temelini olusturmaktadir.*” Bu denli yiiksek bir déniistiiriicii giice sahip olan hayal giicti,
egitim siireclerinde karakter ingasi ve istendik davranis degisikligi olusturma noktasinda
etkin bir pedagojik arag olarak degerlendirilmelidir.

4 Filibeli Ahmed Hilmi, Ruh Hallerinin ilmi, 177.

# Millt Egitim Bakanligi (MEB), Tiirkiye Yiizytli Maarif Modeli Ogretim Programlar Ortak Metni (Ankara: Milli Egitim
Bakanlig1 Yayinlari, 2024), 12.

% Gakmaklioglu, “Muhyiddin ibnii'l-Arabi’ye Gore Hayal ve Diizeyleri”, 304.

% Ronald Goldman, “Diisiinme ve Dine Tatbiki”, Erciyes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi 1/11 (Aralik
2001), 436.

7 Martin L. Rossman, imgelemenin lyilestirici Giicii, gev. Tufan Gébekcin (izmir: Ege Meta Yayinlari, 2004), 32-33.
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Bu yeti, bireyin hem kendi inang¢ diinyasini derinlemesine kesfetmesine hem de dini
kavramlari daha iyi anlamasina olanak saglar. Hayal giicii dini gelisimde 6nemli bir yere
sahip olmasina ragmen® dini konularda hayal giiciinii ve yaratict disiinceyi kullanma
gerekliliginin yeterince takdir edilmedigi soylenebilir. Oysa hayal giicii, bireylerin dini
kavramlar: daha derinlemesine anlamalarina ve bu kavramlari kendi yasamlarina
uyarlamalarina imkan tanimaktadir. Bilim egitiminde oldugu gibi, din egitiminde de estetik
ve hayal giicii unsurlarinin miifredata eklenmesi gerektigi savunulabilir. Bu baglamda Pugh
ve Girod'un “Sanat, estetik unsurlar, hayal giicii ve yaraticilik bilim egitimine entegre
edilirse ne olur?” sorusu®, benzer sekilde din egitimi icin de sorulmalidir. Hayal giicii din
egitimine dahil edilirse ne olur? Ornegin, hayal giicii temelli bir din egitimi yaklasimi®°,
kutsal metinlerin hikdye anlatimi yoluyla sunulmasim igerebilir.®® Hikdye anlatimy,
ogrencilerin metinlerdeki mesajlar1 daha kolay anlamalarini ve bu mesajlar1 kendi
hayatlarina uyarlamalarim saglayarak 6grenme siirecini daha etkili ve anlamh kilabilir.

Hayal giiciiniin problem ¢6zme, yaratici diisiinme ve kendini ifade igin vazgecilmez bir
ara¢ olarak tamimlanmasi®’, din egitiminin temel hedefleriyle ortiismektedir. Din
egitiminde karsilagilan kavramsal zorluklarin ¢6ziimii, dini iceriklerin cagdas yaklasimlarla
yorumlanmasi ve 6grencilerin dini kimliklerini ifade etmeleri agisindan hayal giicii temel
bir rol oynayabilir. Bireylerin diinyay: farkli bir gézle gérmelerini, alisilmisin disinda
diistinmelerini ve 6zgiin bakis agilar1 gelistirmelerini saglayan bu yeti®, grencilerin dini
metinleri ¢ok yonlii degerlendirmelerini mtimkiin kilabilir. Hayal giiciintin gelistirilebilir
bir beceri** olmasi, din egitiminde 6grencilerin {iretici potansiyellerini arttirmada énemli
bir olanak sunabilir.

Hayden V. White'in gelistirdigi tarihsel hayal giicii kavrami din egitimi i¢in de ilham
verici bir cerceve sunmaktadir. *® White, tarih yazimim bir bilim dali oldugu kadar bir sanat
formu olarak da ele almakta ve tarihgilerin ge¢misi yalnizca belgelemekle kalmayip hayal
gliclerini kullanarak olaylari anlamlandirdigim vurgulamaktadir. Benzer sekilde din
egitimcileri de kutsal metinleri ve dini gelenekleri 6grencilere aktarirken hikdye anlaticilig,
metaforik diisiinme ve sembolik yorumlama gibi tekniklerden yararlanabilmektedir. Bu
yaklasim, din egitimini salt bilgi aktariminin 6tesine tastyarak 6grencilerin dini deneyimleri
kendi yasam hikayeleriyle biitiinlestirmelerine olanak tanimaktadur.

8 Mustafa K8ylii - Cemil Orug, Cocukluk Dénemi Din Egitimi (Ankara: Nobel Akademik Yayincilik, 2. Basim, 2020),
55; Cemil Orug, “Erken Gocukluk Dénemi Din Egitimine Cogulcu Bir Yaklasim: ‘Gift to the Child", Degerler Egitimi
Dergisi 11/26 (Aralik 2013), 239.

Kevin J. Pugh - Mark Girod, “Science, Art, and Experience: Constructing a Science Pedagogy From Dewey’s
Aesthetics”, Journal of Science Teacher Education 18/1 (Subat 2007), 10.

Gloria Durka, “Keyfini Stirmekten Kurtarmaya: Siddetin Sona Ermesi iin Egitim”, gev. Muzaffer Uziimcii, Recep
Tayyip Erdogan Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 3/6 (Aralik 2014), 165; Gloria Durka, “Degerleri Sanat
Araciligiyla Ogretmek”, cev. Hatice Kiibra Kula, Degerler ve Egitimi - II, ed. Recep Kaymakcan vd. (Istanbul: Dem
Yaynlari, 2015), 57-68.

Siimeyra Bilecik, “Bir Din Egitimi Materyali Olarak Gocuk incilleri”, Marife Dini Arastirmalar Dergisi 14/1 (Nisan
2014), 24; Yusuf Batar, “Kur’an Kissalarinin Bazi Egitsel Ozellikleri”, inénii Universitesi flahiyat Fakiiltesi Dergisi 7/1
(Subat 2017), 89-90.

Mary Stewart, Launching the Imagination: A Comprehensive Guide to Three-Dimensional Design (McGraw-Hill Higher
Education, 2019); Brown - Tateo, The Method of Imagination, 7-15.

Stewart, Launching the Imagination; Brown - Tateo, The Method of Imagination, vii-xv.

Stewart, Launching the Imagination; Brown - Tateo, The Method of Imagination, 7-15.

5 Hayden White, Metahistory: The Historical Imagination in Nineteenth-Century Europe (JHU Press, 2014), 1-41.
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Bu meleke, din egitiminde 6grencileri salt taklit eden bireyler olmaktan ¢ikarip derin
diistinme becerisi kazandiran temel bir islev grmektedir. Bu yeti sayesinde 6grenciler, dini
metinleri ve sembolleri yalmizca yiizeysel anlamlariyla degil derin boyutlariyla da
kavrayabilmektedir. Ornegin bir 6grenci Hz. fbrahim’in atese atilma hikayesini zihninde
canlandirirken olayin sadece tarihsel yoniinii degil, imanin zorluklar karsisindaki giictinii
ve anlamimi da sorgulayabilmektedir. Bu yaklasim, dini kavramlarin c¢ok boyutlu
yorumlanmasini tesvik ederken manevi duyarliligin gelismesine de zemin hazirlamaktadir.
Dini semboller, sanat eserleri ve mekénlar gibi unsurlarin hayal giiciiyle iliskilendirilmesi
soyut kavramlarin somutlastirilmasina yardimc: olmakta, nihayetinde G&grencilerin
ogrendikleri dini kavramlari kendi hayatlariyla iliskilendirmelerini saglamay:
hedeflemektedir. *°

Hayal glicii, bireylerin soyut kavramlar: zihinsel olarak gorsellestirmelerine olanak
tanimaktadir. Bu sayede cennet ve cehennem gibi metafizik kavramlar edebi tasvirler
araciligiyla 6grencilerin hayal diinyasinda canlandirilabilmektedir. S6z konusu siireg, dini
kavramlar1 somut ve anlamh kilarak 6grencilerin konular1 derinlemesine kavramalarini
saglamakta, ayni zamanda kutsal metinlerdeki anlatilarin, 6zellikle peygamber kissalarinin,
ogrencilerin zihninde canlanmasina imkan taniyarak bu hikayelerden ¢ikarilan derslerin
kalicthigini artirabilir. Kur’an-1 Kerim’'deki cennet tasvirleri bu yaklasimin Srneklerini
sunmaktadir. Ayetlerde yer alan betimlemeler 6ncelikle hayal giiciinti harekete gegirir,
ardindan bu nimetlerin hayal giiciiniin bile kavrayamayacagi boyutta oldugu
vurgulanarak® insanin dliimden sonraki durumla ilgili bir anlayis gelistirmesi hayal giicii
aracilifiyla miimkiin kilimir ve bdylece hem somut bir kavrayis hem de bu kavrayisin
sinirlih@ina dair farkindalik yaratilir.

Burada sunu da ifade etmek gerekmektedir. Din egitiminde cennet ve cehennem
tasvirleri ile meleklerin gérsel temsillerine yer verilip verilemeyecegi meselesi énemli bir
tartisma konusu olusturmaktadir. Cennet, cehennem, melek ve seytan kavramlariyla ilgili
her anlatida insarun hayal giicii dogal olarak harekete ge¢cmekte ve bu kavramlarin
anlamlandirilmasinda hayal giiciinden istifade edilmektedir. Ancak Islam diisiince tarihinde
bu tiir kavramlarin hayal giicline dayanan gorsel cizimlerine mesafeli yaklasildig
goriilmektedir. Bu mesafeli tutum, hayal giiciintin hi¢ kullanlmadigi anlamina gelmemekte,
aksine hayal giiciine dayanan tasvirlerin bireysel bir karakter tasidig1 ve diger bireyleri
baglayici olmadigi gercegini yansitmaktadir. Nitekim ibadet yerlerinin Hristiyanlikta
oldugu gibi gorsellerle siislii olmamasi, belirli bir tasvirin herkese dayatilmasim
engelleyerek bireysel hayal giicliniin 6zgiirce ¢alismasina alan birakmustir. Dolayisiyla din
egitiminde hayal giiciiniin kullanimi, gérsel dayatmalar yerine bireysel diistince ve tasavvur
stireclerini destekleyen bir yaklasimla gerceklestirilebilmektedir.

4.2. Bir imkan m1, Yoksa Risk mi?

Din egitiminde Allah'in varligi, ahiret hayati, melekler ve vahiy gibi dogrudan
gozlemlenemeyen metafizik kavramlar bulunmaktadir. Bu kavramlar 6grencilerin ilgisini
cekse de somutlastirlmasi giic olmaktadir. Giinliik hayatta deneyimlenemeyen bu
kavramlarin birey tarafindan anlasilmasi, kutsal metinlerdeki betimlemelerin

¢ Brown - Tateo, The Method of Imagination, vii-xv.
57 Secde 32/17.
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rehberliginde hayal giiciiniin devreye girmesiyle miimkiin olabilmektedir. ** Ogrenciler,
cennetin huzur ve giizellik dolu bir yer olarak tasvir edilmesini ya da cehennemin ac1 ve
pismanlikla iliskilendirilmesini zihinsel imgelerle somutlastirabilmekte, boylece bu
kavramlar: yalmizca bilgi diizeyinde degil duygusal ve manevi bir derinlikle de
kavrayabilmektedir. Cennet ve cehennem kavramlarinda oldugu gibi mucizenin
anlasilmasinda da hayal giicii nemli bir islev tistlenmektedir. Din egitimcileri, mucize gibi
kavramlari ele alirken hayal giiclinii merkeze alan yontemlerden yararlanarak 6grencilerin
bu konulari daha derinlemesine kavramalarina katki saglayabilmektedir. Bu cercevede bazi
dini kavramlarin anlagilmasinda yalnizca aklin degil, sezgisel ve yaratici hayal giiciiniin de
gerekli oldugu ifade edilebilir.>

Din egitimi, bireylerin manevi ve ahlaki gelisimini desteklemeyi amaglarken sadece bilgi
aktarmakla sinirli kalmamali, hayal giiciinti de devreye sokarak 6grencilerin dini kavramlar:
ve hikdyeleri kendi yasamlariyla iliskilendirmelerine olanak tanimalidir. insan zihni,
duyularla elde edilen eksik bilgileri hayal giicliyle tamamlamaktadir. Bu cercevede dini
metinler ve hikdyeler hayal giicii sayesinde grencinin hayatinda daha anlaml bir hale
gelebilmektedir. Ornegin bir peygamber kissasi anlatildiginda &grencinin bu hikayedeki
ahlaki mesaji1 kendi hayatinda nasil uygulayabilecegini diisiinmesi hayal giiciniin devreye
girmesiyle miimkiin olabilmektedir. Benzer sekilde sefkat ve adalet gibi soyut degerlerin
glinliik yasama yansitilmasi konusunda da hayal giiciiniin 6nemli bir islev tistlendigi ifade
edilebilir.

Tasavvuf, din egitiminde hayal giicliniin kullanilmasi agisindan benzersiz imkanlar
sunan zengin bir kaynak olarak 6ne ¢ikmaktadir. Tasavvufun sundugu semboller, hikayeler
ve estetik unsurlar, bireylerin 6grenme siireclerini zenginlestiren giiclii araglardir.
Mevlana'nin alegorik anlatimlardan Yunus Emre’nin metaforik siirlerine, ibn Arabi’nin
sembolik tasvirlerinden halk hikayelerindeki tasavvufi 6gelere kadar uzanan bu genis
yelpaze, soyut dini kavramlarin somutlastirilmasinda etkili bir rol oynamaktadir. Kalbin
“Allah’in evi”, nefsin “egitilmesi gereken vahsi hayvan” ya da manevi arinmanin “aynadan
kiri silme” metaforlar1 gibi tasavvufi semboller, 6grencilerin zihinlerinde canli imgeler
olusturarak kavramsal 6grenmeyi kolaylastirabilir. Bu baglamda tasavvuf, pedagojik bir
arag olarak din egitiminde hayal giiciiniin aktif kullanimim1 miimkiin kilan bir kaynak
niteligi tasiyabilir.

Egitim uygulamalarinin gelecege dair belirsizliklerle dolu oldugu goz Oniinde
bulunduruldugunda din egitiminin bireylerin bu belirsizliklerle basa ¢ikma becerilerini
gelistirmesine katki saglayacagi s6ylenebilir. Hayal giicii, farkl kiiltiir ve inang sistemlerini
anlamada ve dini kavramlari toplumsal, kiiltiirel ve ekolojik baglamlarda degerlendirmede
temel bir ara¢ olarak islev gormektedir. Gelecege dair senaryolar olusturmak, dini
kavramlari tartismak ve dini sembollerle ilgili yaratici projeler gelistirmek gibi etkinlikler,

58 Muhyiddin ibnii'l-Arab, Fiitiihdt-1 Mekkiyye, cev. Ekrem Demirli (istanbul: Litera Yayincilik, 2006), 3/12-26.
% David N. Gellner - D. P. Martinez, Re-Creating Anthropology: Sociality, Matter, and the Imagination (London:
Routledge, 2022), 108-126.
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Ogrencilerin  elestirel ~ diislinme  becerilerinin  gelistirilmesine &nemli  katkilar
sunabilmektedir. ©

“Hayaletlik” kavrami, gecmiste yasanan dini ve toplumsal olaylarin bugiinkii inang ve
davraniglarimiz iizerindeki gériinmez etkilerini vurgulayarak, din egitiminde hayal giicii
sayesinde gegmisle baglant1 kurmanin 6nemine isaret etmektedir. Din egitimi, yalnizca dini
metinlerin ezberlenmesini degil, bu metinlerin 6grencilerin yasamlarina uygulanmasini ve
gegmisteki dini deneyimlerle iliskilendirilmesini de hedeflemektedir. Bu baglamda,
ogrencilerin ge¢misteki dini ve kiiltiirel olaylarla empati kurmalarmi ve tarihsel
travmalarla ylzlesmelerini saglamak, onlarin hem kendi inang sistemlerini hem de farkli
kiiltiirleri daha iyi anlamalarina yardimci olabilir. Ogretmenlerin hayal giiciinii ve yaratict
yontemleri kullanarak ders igeriklerini dgrenciler icin daha anlamli ve baglantili hale
getirmesi, dini hikdyelerin giincel etik sorunlarla iliskilendirilmesine olanak tamyabilir.
Ayrica, duygusal ve manevi boyutlarin egitimde ihmal edilmemesi, 6grencilerin manevi
anlayislarimin gelismesini desteklemektedir. Ogrencilerin hayal giiclerini de kullanarak
gecmisteki toplumsal adaletsizlikleri anlamalari, gliniimlizde benzer sorunlarla basa
cikabilmelerini ve toplumsal barisa katki sunmalarini saglayabilir. Hayal giicii sayesinde
gegmisin “hayaletleri” kabul edilip yaratici, elestirel yollarla islendiginde din egitimi daha
kapsayici ve anlamh hale gelebilir. *

Hayal giiciiniin din egitiminde kullamlmasi, yaratict ve zenginlestirici bir 6grenme
ortami sunarker, yanlis anlamalar ve 6znel yorumlar gibi riskleri de beraberinde getirebilir.
Bireyler, kendi alg1 ve deneyimlerinden yola ¢ikarak dini kavramlari yeniden insa edebilir
ve bu siirecte kavramlarin 6ziinden sapmalar yasanabilir. Bu nedenle, din egitiminde hayal
gliciinlin temel dini kaynaklarin ve aklin rehberliginde ve kontrollii bicimde kullanilmas:
biiyiik nem tasimaktadir. Aksi takdirde yanlis dini inanglar gelisebilir. Ornegin hayal
gliciiyle kotii veya inkra disiinceler zihinde canlanabilir, elbette bu, kisinin onlart
benimsedigi anlamina gelmemektedir. Buna karsilik, bu tiir diistincelere siirekli dalmak,
zamanla onlar1 benimseme riskini arttirabilir. Bu nedenle, hayal giicii ile tasdik (bilingli
kabul) arasindaki fark gézetilmeli ve hayal giicii din egitiminde kontrollii sekilde
kullanilmalidir. Bu c¢ercevede 0&gretmenlerin, &grencilerin hayal giiclerini dogru
yo6nlendirerek hem yaratici hem de elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerine yardimci
olmalar1 olduk¢a Onemlidir. Boylelikle Ggrenciler, dini kavramlari hem kendi i¢
diinyalarinda anlamlandirabilir hem de bu anlamlarin toplumsal ve kltiirel baglam
icindeki yerini sorgulayabilirler.

4.3. Tasavvur Modeli
Egitimciler igin hayal giicii, daha etkili ve yaratici bir 6gretim ortami olusturmanin
temel unsurlarindan biri olarak degerlendirilmektedir.®” Hayal giicii ve yaraticilik

0 Gellner - Martinez, Re-Creating Anthropology, 1-17, 163-195.

Barbara Regenspan, Haunting and the Educational Imagination (Rotterdam: SensePublishers, 2014), 1-12.
Natalia Gajdamaschko, “Vygotsky on Imagination: Why an Understanding of the Imagination is an Important
Issue for School Teachers”, Teaching Education 16/1 (Mart 2005), 13-22.
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becerilerinin gelistirilmesi hem 6grencilerin 6grenme deneyimlerini zenginlestirmek hem
de egitimde yenilikgi yaklagimlar benimsemek agisindan énem tagimaktadir.®® Bu baglamda
din egitiminde hayal giiciiniin pedagojik bir ara¢ olarak kullanimi, 6grencilerin din?
kavramlari daha derinlemesine anlamlandirmalarina olanak saglamaktadir. Hayal giicii
insanin sahip oldugu diger yetiler arasinda koprii islevi gérdiiginden din egitiminin
baslangi¢ noktasi olan Allah’i tanima ve O’nunla iletisim kurma siirecinde kolaylastirici bir
rol tistlenmektedir.

Bu ¢alisma kapsaminda, din egitiminde hayal giiciiniin etkin kullamimi i¢in Tasavvur
Modeli® gelistirilmistir. Bu model, din egitiminde hayal giiciinii merkeze alan, sekiz asamali
pedagojik bir yaklasimdir. Model, soyut dini kavramlarin 6grenilmesini, bilgi aktarimindan
cikarip bireyin zihinsel, duyussal ve davranigsal katilimini saglayan bir anlam insasi
siirecine doniistiirmeyi amaglamaktadir. Gelistirilen bu model, Tiirkiye Yiizyilh Maarif
Modeli’nin §gretim programlarinda esas aldigi EDE dongiisiiyle® ortiismektedir. Maarif
Modeli, degerlerin sadece bilissel diizeyde bilinmesini degil, duygu ve davranisla
biitiinleserek eyleme ddniismesini, yani karakter insasimi sart kogmaktadir. Bu hedefin
pedagojik diizeyde hayata gecirilmesinde Tasavvur Modeli'nin zellikle “anlamlandirma”,
“vakialagtirma” ve “rabita kurma” asamalari, 6grencinin dini bilgiyi pasif bir alic1 olarak
degil, aktif bir katilimci olarak islemesine olanak tanimaktadir.

Tasavvur Modeli’nin adimlari su sekilde aciklanabilir:

Merak Uyandirma (Tetikle)

Bu ilk asama, 6grencinin zihninde konuya dair bir merak ve ilgi uyandirmay: hedefler.
Ogretmen, dersin basinda soyut bir kavrami dogrudan tanimlamak yerine, o kavrama isaret
eden duyusal bir uyaran kullanir. Bu, kisa bir hikéye, diistindiiriicii bir soru, bir metafor, bir
resim, bir ses veya hatta bir nesne olabilir. Amag, 6grencinin hayal gliciinii harekete
gegirecek bir kivileim ¢akmaktir.

Zihinsel Canlandirma (Aktiflestir)

Tetiklenen merak, rehberli bir zihinsel canlandirma siirecine y6nlendirilir.
Ogrencilerden gdzlerini kapatmalari ve &gretmenin ydnergeleri dogrultusunda
zihinlerinde belirli bir sahneyi, duyguyu veya durumu hayal etmeleri istenir. Bu siireg,
soyut kavramin 6grencinin zihin diinyasinda ilk imgelerini olusturmasi saglar ve
ogrenmeyi kisisel bir deneyime doniistiiriir.

Hayali Goriiniir Kilma (Somutlastir)

Aktiflestirilen hayallerin zihinde kalmayip disa vuruldugu asamadir. Ogrenciler,
zihinlerinde canlandirdiklar: imgeleri ve hisleri gesitli somut ¢iktilara doniistiiriirler. Bu, bir
resim ¢izmek, kisa bir metin yazmak, bir kavram haritasi olusturmak veya drama yoluyla

® Morwenna Griffiths, “Encouraging Imagination and Creativity in the Teaching Profession”, European

Educational Research Journal 13/1 (Subat 2014), 117-129.

Modelin isimlendirilmesinde, siirecin sekiz asamasini temsil eden kelimelerin ilk harflerinden hareketle
akrostis bir yapi (Tasavvur) olusturulmustur. Kelimenin sdzliik anlami olan “zihinde canlandirma” ile modelin
islevi arasinda anlamsal bir biittinliik bulunmaktadir.

MEB, Tiirkiye Yiizyil Maarif Modeli, 35-36.
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bir sahneyi canlandirmak gibi etkinliklerle yapilabilir. Boylece soyut olan, 6grenci icin
goriiniir ve lizerinde diisiiniilebilir hale gelir.

Dinf Referanslarla Temellendirme (Anlamlandir)

Somutlastirilan hayallerin ve {iretilen fikirlerin dinl metinlerle (ayet, hadis)
iliskilendirildigi asamadir. Ogrencinin 3znel hayali, bu asamada vahyin ve gelenegin
rehberliginde nesnel bir zemine oturtulur. Ogretmen, konuya iliskin dini referanslari
sunarak 6grencilerin kendi tasavvurlari ile metinler arasinda anlamli képriiler kurmasima
yardimci olur.

Giincel Hayatla Iliskilendirme (Vakialastir)

Anlamlandirilan dini kavramin, &grencinin kendi gercekligi ve giincel yasamiyla
iliskilendirildigi asamadir. “Bu kavram benim hayatimda ne anlama geliyor?”,
“Glniimiizdeki hangi soruna ¢éziim olabilir?” gibi sorularla, 6grenilenler teorik bir bilgiden
yasamsal bir ilkeye doniistiiriiliir. Etik ikilemler ve gercek hayat senaryolar: tizerinden
yapilan tartismalar bu asamanin temelini olusturur.

Aktif Uygulama ve Deneyim (Verimlendir)

Bu asamada bilgi aktif olarak kullanilir. Ogrenciler, 6grendikleri kavrami pekistirmek
icin is birlikli 6grenme, proje tabanl calismalar veya grup tartismalar: gibi etkinliklere
katilirlar., Amag, bilginin farkli baglamlarda kullanilarak daha verimli ve kalici hale
getirilmesidir.

Davranisa Déniistiirme (Uygula)

Ogrenilen ve igsellestirilen bilginin davranigsal bir ciktiya déniistiiriilmesinin
hedeflendigi asamadir. Ogrencilerden, 6grendikleri deger veya ilkeyi kendi hayatlarinda
nasil uygulayacaklarina dair kisisel bir eylem plani olusturmalari istenir. Bu, bir hafta
boyunca belirli bir davrams: deneme, bir sosyal sorumluluk projesine katilma veya bir
taahhiitte bulunma seklinde olabilir.

Baglanti ve iliskilendirme (Rabita Kur)

Modelin son ve biitiinlestirici adimidir. Rabita kurma, 6grenilen kavram ile 6grencinin
duygular, diisiinceleri, sosyal ¢evresi ve manevi boyutu arasinda kalici ve anlamh bir bag
olusturma siirecidir. Bu asama, ogrenme dongiisiinii tamamlayarak bilgiyi, bireyin
kimliginin ve hayat felsefesinin bir parcas: haline getirir. Bdylece Tasavvur Modeli, din
egitimini bir anlam ve bag kurma yolculuguna déniistiirmektedir.

Tasavvur Modeli, genis bir dini kavramlar yelpazesine uygulanabilecek genel bir cerceve
sunmaktadir. Bu c¢alismanin kapsami dahilinde, modelin pedagojik isleyisini ve
uygulanabilirligini somutlastirmak amaciyla “merhamet” kavrami tizerinden 6rnek bir sinif
ici Ogretim tasarimi senaryosu kurgulanmustir. Gergek bir sinif ortamindaki ampirik
uygulamanmn adimlarini gosteren bu kuramsal senaryonun isleyisi asagidaki tabloda
verilmistir:
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Tetikle

Aktiflestir

Somutlastir

Anlamlandir

Vakialastir

Verimlendir

Uygula

Rabita Kur

Tablo 3: Tasavvur Modeli Uygulama Ornegi: “Merhamet” Kavram

Ogretmen, susuzluktan 8lmek iizere olan bir képege ayakkabisiyla su
veren kisinin Allah tarafindan bagislandigini anlatan hadisi paylasir.
Ardindan 6grencilere, “Sizce kiigiik bir iyilik, bu kadar bilyiik bir
karsilig1 nasil getirebilir?” sorusunu yoneltir.

Ogrencilerden gozlerini kapatmalari, yardima muhtag bir canliy1 (yaral
bir kus, aglayan bir ¢cocuk, yalniz bir yasli) hayal etmeleri istenir. O an
yanina yaklastiklarinda ne hissedeceklerini, ona nasil yardim
edeceklerini ve yardim ettikten sonraki duygularini zihinlerinde
canlandirmalar istenir.

Sinifca ortak bir “Merhamet Panosu” hazirlanir. Her 6grenci, hayalinde
canlandirdig1 veya giinliik hayatta sahit oldugu bir merhamet eylemini
kiiciik bir not k4g1dina yazar veya cizer ve bu panoya ekler.

“Biz seni ancak alemlere rahmet olarak gonderdik” ayeti ve “Merhamet
etmeyene merhamet olunmaz” hadisi lizerinden merhametin Allah'in
sifatlarindan (Rahman, Rahim) bir yansima oldugu ve tiim varligi
kusattig1 anlamlandirilir.

Okulda dislanan bir 6grenci, sokaktaki sahipsiz bir hayvan veya bakima
mubhtag bir bitki gibi giincel yasamdan 6rnekler {izerinden merhametli
davramigin nasil ortaya konulabilecegi tartigilir

Ogrenciler gruplara ayrilarak Hz. Peygamber’in hayatindan merhamet
drneklerini (Taif'te kendisine tas atanlara dua etmesi, cocuklara ve
yetimlere sefkati vb.) kisa drama sahneleriyle canlandirirlar.

Her dgrenciden, merhamet gosterecegi bir canhi (insan, hayvan veya
bitki) belirleyip ona yénelik bir eylem plani hazirlamast istenir. Ornegin
bir 6grenci i¢in bu eylem plani okulun bahgesindeki kedilere su vermek
olabilir.

Ogrenciler, hafta boyunca yaptiklari merhamet eyleminin kendilerinde
ve kars1 tarafta olusturdugu duygusal etkileri giinliiklerine yazar ve
deneyimlerini sinifta goniilliiliik esasina gére paylasarak duygu
ortakligi kurarlar.

Yukarida somutlastirilan bu siireg, Tiirkiye Yiizyil Maarif Modeli'nin temel yapitast olan
EDE donglsiiyle tam bir Ortiisme igerisindedir. Maarif Modeli’'nde “merhamet”, sadece
biligsel olarak bilinmesi gereken bir kavram degil, eyleme doniiserek erdeme evrilmesi
gereken bir degerdir.*® Tasavvur Modelinin “tetikle” ve “anlamlandir” asamalari, EDE
dongiistiniin deger boyutunu insa ederken; “vakialastir” ve “uygula” basamaklar1 bu
degerin eyleme doniismesini saglamaktadir. Son asama olan “rabita kur” ise eylemin
icsellestirilerek kalici bir erdem haline gelmesini yani karakterlesmesini hedeflemektedir.
Dolayisiyla bu Tasavvur Modeli, Maarif Modeli'nin hedefledigi degerlerin eylemle
biitiinlesmesi ilkesini sinif ortaminda hayata gegirebilecek niteliktedir.

MEB, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, 35-36.
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Din egitiminde hayal giiciiniin kullanimma yonelik gelistirilen Tasavvur Modeli,
literatiirdeki yaklasimlarla karsilastirildiginda bazi benzerlikler ve ayrisma noktalari oldugu
goriilmektedir. Bat1 literatiiriinde Jerome Berryman’in gelistirdigi “Godly Play” yaklasimi,
hikdye anlatimi ve hayal giiclinii merkeze almasi bakimindan bu calismayla paralellik
gostermektedir. Ancak Godly Play, daha ¢ok ¢ocugun varolussal sorgulamalarina oyun
yoluyla alan agmaya odaklanmaktadir.”” Tasavvur Modeli ise bilgi-duygu-davrams
biitiinliglinii esas alarak hayal edilenin eyleme (vakialagtirma) ve manevi bir hale (rabita)
doniismesini hedeflemesiyle ondan ayrismaktadir.

Kieran Egan'in “Hayal Giicline Dayali Egitim” yaklasgimina bakildiginda 6grenme
siireclerini dykiisel ve romantik evreler tizerinden kurguladigi goriilmektedir.®® Tasavvur
Modeli ise gelisimsel evreleri dikkate almakla birlikte, siireci biligsel bir gelisimden ziyade
bir anlam insas1 ve manevi derinlesme olarak yapilandirmaktadir. Ayrica “rabita kur”
basamagiyla siirece askin bir boyut eklemekte ve egitimi ontolojik bir zemine
oturtmaktadir.

Tiirkiye literatiiriinde Unveren ve Giindogan gibi arastirmacilarin ¢alismalari, hayal
giiciinii genellikle dil becerileri ve okul éncesi yaraticihik baglaminda® ele almistir. Din
egitimi alaninda ise ¢alismalarin materyal gelistirme veya kissa anlatimi” gibi baglamlar
tizerine odaklandig1 goriilmektedir. Tasavvur Modeli hayal giiciinti sadece bir 6gretim
materyali veya dil becerisi olarak gérmemektedir. Bu model hayal giiciinii hakikatin
kavranmasinda ve soyut dini kavramlarin igsellestirilmesinde epistemolojik bir arag olarak
konumlandirmaktadir. Dolayisiyla bu modelin Bat1 kékenli yaklasimlarin yaratici yonii ile
fslam diisiince geleneginin anlam ve eylem odakli yapisini sentezleyen, Tiirkiye Yiizyili
Maarif Modeli’nin EDE d6ngiisiiyle uyumlu bir pedagojik ¢erceve sundugu sdylenebilir.

Sonug

Bu arastirma, modern din egitimi yaklasimlarinda gogunlukla géz ardi edilen hayal
gliciinlin insanin temel bilissel yetilerinden biri olarak din egitiminde merkezi bir islev
listlenebilecegini ortaya koymayir amaglamistir. Felsefe ve Islam diisiince gelenegini
kapsayan disiplinler arasi inceleme, hayal giiciiniin akil ile duyular arasinda képri kurma
islevinin hem klasik kaynaklar hem de c¢agdas kuramsal yaklasimlar tarafindan
desteklendigini ortaya koymaktadir.

Calismanin kavramsal analizi, hayal gliciinlin yalnizca estetik veya diissel bir yeti
olmadigini, bilginin yapilandirilmasi, soyut kavramlarin somutlastirilmasi ve manevi
degerlerin icsellestirilmesi siireclerinde epistemolojik bir arag olarak islev gordiigiini
ortaya koymaktadir. Aristoteles’in hayal giiciinii alg1 ile akil arasinda konumlandiran
yaklasimindan Farabi’nin metafizik varliklarin sembollestirilmesindeki roliine, ibn Stha’nin
biligsel siireclerdeki kagimlmaz varligina iliskin tespitinden fbnii’l-Arabi’nin ontolojik bir
gerceklik olarak hayal alemine kadar uzanan bu zengin diisiince birikimi, din egitimi icin
gliclii bir teorik zemin olusturmaktadir. Bu teorik zemin, hayal giiciiniin din egitimindeki

7 Jerome Berryman, Godly Play: An Imaginative Approach to Religious Education (Minneapolis: Fortress Press, 1995).

Kieran Egan, An Imaginative Approach to Teaching (San Francisco, CA: Jossey-Bass, 2005), 15-18, 43-46.

Unveren, “Tiirkge Ogretiminde Hayal Giicii ve Yaraticilik Egitimi”, 378-404; Giindogan, “Hayal Giicii Kriterleri”,
1-12.

7 Bilecik, “Bir Din Egitimi Materyali Olarak Gocuk Incilleri”, 9-30.

I Batar, “Kur’an Kissalarinin Bazi Egitsel Ozellikleri”, 81-103.
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kullaniminin felsefi bir temele dayandigini ve bilingli bir pedagojik tercih olmasi gerektigini
gostermektedir.

Aragtirmanin 6zglin katkisi olan Tasavvur Modeli, bu teorik birikimi sinif i¢i uygulamaya
doniistiiren sekiz asamali bir pedagojik cerceve sunmaktadir. Model, merak uyandirma ile
baslayan ve rabita kurmaile sonuglanan siireciyle dinf kavramlarin yalnizca bilissel diizeyde
bilinmesini degil, duyussal olarak hissedilmesini, davranissal olarak yasanmasinmi ve
varolussal olarak bireyin kimligiyle biitiinlesmesini hedeflemektedir. Bu ydniiyle Tasavvur
Modeli, Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli’nin EDE dongiisiiyle yapisal bir uyum gostermekte ve
yeni miifredatin teorik hedeflerini sinif ortaminda hayata gegirebilecek bir ara¢ niteligi
tasimaktadir.

Bununla birlikte bu ¢alisma, hayal giictiniin din egitimindeki kullaniminn risklerini de
goz ardi etmemektedir. Bireysel algi ve deneyimlerden kaynaklanan 6znel yorumlarin dini
kavramlarin §ziinden sapmalara yol agabilecegi, hayal giicii ile tasdik arasindaki farkin
gozetilmemesi durumunda yanlis inanglarin gelisebilecegi tespit edilmistir. Bu nedenle
hayal giiciiniin temel dini kaynaklarin ve aklin rehberliginde, elestirel diisiinme ilkeleriyle
biitlinlestirilerek kullarlmas: gerektigi vurgulanmaktadir.

Aragtirmanmin temel sinirhhii, Tasavvur Modeli’'nin kuramsal diizeyde gelistirilmis
olmasi ve hentiz ampirik saha testlerinin gerceklestirilmemis olmasidir. Bu sinirlilik aym
zamanda gelecek arastirmalar icin yol haritasi sunmaktadir. Modelin farkli yas gruplari,
okul tiirleri ve din egitimi iceriklerinde test edilmesi, 3grenci kazanimlar: tizerindeki kisa
ve uzun vadeli etkilerinin 6lgiilmesi ve 6gretmen yeterlilikleri acisindan degerlendirilmesi,
sonraki caligmalarin konularini olusturabilir.

Sonug olarak hayal giicii, din egitimini tek yonlii bilgi aktariminin Gtesine tasiyarak
ogrencilerin soyut dini kavramlar: kendi yasam deneyimleriyle biitiinlestirdikleri, manevi
duyarliliklarim gelistirdikleri ve 6grendiklerini kalici davraniglara doniistiirdiikleri ¢ok
boyutlu bir anlam insasi siirecine doniistiirebilecek temel bir yetidir. Egitim programlarinin
ve Ogretmen yetistirme siireglerinin hayal giiciini merkeze alan yaklagimlarla
yapilandirilmasi  bireylerin manevi gelisimine ve toplumsal barisin insasina katki
saglayabilecektir.
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