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Oz

Bilissel stratejiler, 6grencilerin diisiinme becerilerini gelistirmeyi ve metinlerle
kurduklar: anlam iligkilerini derinlestirmeyi amagclayan temel yapilardir. Bu
calisma, 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim
Programi'nda tanumlanan bilissel stratejilerin Milli Egitim Bakanlig: tarafindan
yayimlanan 5. sinuf Tiirk¢e ders kitab1 etkinliklerine hangi diizeyde ve nasil
yansitildigin1 ortaya koymayr amaglamaktadir. Arastirma, nitel arastirma
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yaklasimina gore yapilandirilmis ve veriler dokiiman incelemesi yoluyla elde
edilmistir. Calismanin materyalini ders kitabindaki toplam 284 -etkinlik
olusturmaktadir. Etkinlikler, biligsel stratejiler acisindan sistematik bigimde
analiz edilmistir. Her bir etkinlikte 6ne ¢ikan stratejiler belirlenmis ve veriler
betimsel igerik analiz teknigiyle c¢oziimlenmistir. Kodlayicr giivenirligi
calismalariyla analizlerin tutarlilig1 saglanmistir. Elde edilen bulgular, 5. simif
Tiirkge ders kitab1 etkinliklerinde Ozellikle “bilgileri organize etme”, “metin
yapilarin1 analiz etme” ve “gitkarim yapma” bilissel stratejilerine agirhk
verildigini; buna karsilik “soru sorma”, “Ozetleme” ve “yaratici diisiinme”yi
destekleyen biligsel stratejilere siirh diizeyde yer verildigini gostermektedir. Bu
sonuglar, ders kitabi etkinliklerinin bilissel stratejiler bakimindan daha dengeli,
biitiinciil ve gelisimsel bir anlayisla yeniden yapilandirilmasi gerektigini ortaya
koymaktadir. Ogretim programinin uygulama siirecinde bilissel stratejileri
cesitlendiren, iist diizey diistinmeyi destekleyen ve dgrencilerin aktif katilimin

artirmay1 hedefleyen etkinlik tasarimlarina agirlik verilmesi gerekmektedir.

Anahtar kelimeler: Maarif Modeli, Bilissel Stratejiler, 5. Siuf Tiirkge Ders Kitabi,
Etkinlik Analizi.

The Reflection of Cognitive Strategiesin the 2024 Turkish Century
Eduaction Model Middle School Turkish Language Curriculum on the
Activities of the 5th Grade Turkish Language Textbook

Abstract

Cognitive strategies are fundamental tools that aim to enhance students’ thinking
skills and deepen the meaning they construct through their interactions with
texts. This study examines how and to what extent the cognitive strategies
defined in the 2024 Turkish Century Education Model Middle School Turkish
Language Curriculum are reflected in the activities of the 5th grade Turkish
coursebook published by the Ministry of National Education. The research was
designed using a qualitative approach, and the data were collected through
document analysis. The study material consists of 284 activities included in the
coursebook. These activities were systematically analyzed in terms of cognitive
strategies; the prominent strategy or strategies in each activity were identified,
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and the data were interpreted using descriptive analysis techniques. The
reliability of the analyses was ensured through coder agreement procedures. The
findings indicate that the coursebook activities predominantly emphasize the
cognitive strategies of “organizing information,” “analyzing text structures,” and
“making inferences.” In contrast, the strategies that support “questioning,”
“summarizing,” and “creative thinking” are incorporated to a limited extent.
These results suggest that the design of coursebook activities should adopt a
more balanced, holistic, and developmental approach in terms of cognitive
strategies. During the implementation process of the curriculum, emphasis
should be placed on activity designs that diversify cognitive strategies, support
higher-order thinking, and aim to increase the active participation of students.

Keywords: Education Model, Cognitive Strategies, 5th Grade Turkish
Coursebook, Activity Analysis.

GIRIS

Toplumlarin icinden ge¢mekte oldugu degisim ve doniisiim, bireylerin
de yasam aliskanliklarina, beklentilerine ve ihtiyaclarina yon
vermektedir. Bireylerin degisimlere ayak uydurmalarinin saglanmasi
ihtiyac1 egitim-0gretim siireglerinin de gozden gecirilmesini zorunlu
kilmigtir. Dewey’e (1938) gore egitim, toplumsal degisim karsisinda
bireyin uyum kapasitesini gelistiren temel bir mekanizmadir. Bu yoniiyle
egitim, sadece bilgi aktaran degil, bireyi toplumsal yasama hazirlayan bir
siireg olarak ele alinmalidir. Ciinkii egitim, Kiling ve Yenen’de (2000) de
belirtildigi gibi sadece bilgi aktarimimi degil, ayn1 zamanda bireyin
siirekli degisen sosyo-kiiltiirel baglamlara dahil olabilme kapasitesini
desteklemektedir. Bu durumda ¢agin gerekliliklerine kargilik verebilecek
donaniml bireylerin yetistirilmesi egitim sistemlerinin planli, biitiinctil
ve amaca yonelik bir yaklasimla yapilandirilmasini kaginilmaz hale
getirmisgtir.

Zamanin gereksinimlerine, temel degerlerine ve belirlenen hedeflere
uygun sekilde tasarlanmig bir Ogretim programi, bireyin iginde
bulundugu ¢aga uyum saglamasi ve toplumun istenilen dogrultuda
yonlendirilmesini gilivence altina almak agisindan biiyiik Onem
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tasimaktadir (Kayman & Elkatmuis, 2024). Ogretim programlari belirlenen
amaglara gore Ogrenme yasantilarini diizenleyerek bu siireci
degerlendirme boyutuyla biitiinlestiren bir yap1 olarak ele alinmalidir
(Tyler, 1949). Gilinlimiiz egitim anlayislar1 6grencinin sadece bilgiyi
almasmi degil, ayn1 zamanda bu bilgiyi icsellestirerek anlamli ve
kullanilabilir yeteneklere doniistiirmesini amaglamaktadir. Bu anlayis
ogrencinin 6grenme siirecinde aktif rol aldig1 ve bilgiyi yapilandirarak
anlamlandirdig1 yapilandirmac: 6grenme yaklasimlariyla ortiismektedir
(Bruner, 1960). Bu gercevede, 6gretim programlari sadece bilgi aktarimma
odaklanmakla smrli kalmamakta; ayni zamanda Ogrencilerin
kazandiklar1 bilgileri farkli olay ve durumlarda uygulayabilmelerine
imkan verecek sekilde diizenlenmektedir (Cag, 2024). Tiirkiye'de de
egitim sistemleri kiiresel olgekteki degisim ve doniisiimlere duyarsiz
kalmamus, belirli araliklarla 6gretim programlarinda degisime gidilerek
glincellemeler yapilmistir. Bu giincellemeler ile egitim sisteminin ¢agin
gerekliliklerine uyum saglayabilmesi ve belirlenen egitim hedeflerine
daha hizli ve verimli bigimde ulasabilmesi amaglanmistir. Egitim
sisteminin 6nemli yap1 taslarindan biri Tiirkge Dersi C)gretim Programu
da siiregte onemli bir yer edinmistir (Memis & Kalyoncu, 2024). Bu
dogrultuda, 2024 yili Mayis aymnda Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
(TYMM) benimsenmis ve 6gretim programlarinda kapsaml bir reform
gerceklestirilmistir. Tiirkiye Yilizyih Maarif Modeli (TYMM), egitim
sisteminin ulusal degerler dogrultusunda sekillendirilmesi anlayisiyla
olusturulmus bir egitim diizenidir (Tirk Egitim Dernegi, 2024).
TYMM'nin 6grenciyi 6grenme siirecinde edilgen bir alicidan ziyade,
O0grenmeyi yoneten ve anlamlandiran bir 6zne olarak konumlandirmasi
Vygotsky’'nin (1978) sosyal etkilesim ve yapilandirilmis 6grenme
siireglerini merkeze alan 6grenme kuramiyla ortiismektedir. Milli Egitim
Bakanligi, TYMM ile egitimin biitiincil bir yaklasgimla yeniden
yapilandirilmasini ve 6grencilerin degisen toplumsal ihtiyaglara uyum
saglayabilecek yeterliklerle donatilmasmi amaglamaktadir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda yapilan degisiklikler, 6grencilerin
metinlerle kurdugu etkilesimi yiizeysel diizeyden c¢ikararak anlam
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olusturma temelli daha derinlemesine bir bilissel siirece yonlendirmeyi
amaclamaktadir. Anlam olusturma temelli bu yaklasim 6grenenin bilgiyi
pasif bigimde almadig1; 6nceki bilgileriyle iliskilendirerek yapilandirdig:
yapilandirmact 6grenme kuramina (Bruner, 1960; Vygotsky, 1978)
dayanmaktadir. Bu kapsamda, Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim
Programi'nda, Ogrencilerin dinleme/izleme, okuma ve yazma
becerilerinin her birinde bagimsiz olarak kullanmalar1 beklenen bilissel
ve st bilissel stratejiler tanimlanmistir. Dinleme/izleme ve okuma
becerilerine iligskin olarak kazandirilmasi hedeflenen bu stratejiler
“anlama stratejileri” olarak adlandirilmakta olup, 6gretimi temalarda yer
alis sirasma gore ilgili beceri alani iginde planlanmakta ve kademeli
olarak Ogrencilere stratejileri kullanma becerisi kazandirilmaktadir.
Okuma, dinleme/izleme ve yazma becerilerine yonelik yontem ve
tekniklerin belirlenmesi ve uygulanmasi her bir 6grenme kazaniminin
gerektirdigi pedagojik c¢erceveye uygun sekilde gercgeklestirilmesi
ongoriilmektedir. Bu biitiinlesik yaklasim, 6grencilerin biligsel stireclerini
sistematik olarak gelistirmeyi ve Ogrenme sorumlulugunu asamali
bicimde onlara aktararak bagimsiz 0grenme yetilerini giiclendirmeyi
hedeflemektedir (MEB, 2024). Ogrenme sorumlulugunun kademeli
olarak 6grenciye devredilmesi strateji 6gretiminin temel ilkelerinden biri
olarak kabul edilmektedir (Pressley, 2002). Bu baglamda &grencilerin
elestirel diistinme yetilerini gelistirmeleri, metni yapisal ve igeriksel
acidan irdeleyebilmeleri, cok yonli degerlendirmeler
gerceklestirebilmeleri ve metinle etkilesim siireglerinde aktif bir rol
tistlenmeleri temel 6grenme hedefleri arasinda yer almaktadir.

Biligsel stratejiler 6grenenin bilgi isleme stirecinde bilgiyi se¢gme, organize
etme, biitiinlestirme ve uzun siireli bellege aktarma gibi zihinsel siiregleri
bilingli bi¢cimde yoOnetmesine olanak taniyan {ist diizey Ogrenme
araglaridir. Weinstein ve Mayer’e (1996) gore bu stratejiler, bilgi isleme
kurami cergevesinde ogrenenin zihinsel etkinligini diizenleyen ve
ogrenmeyi bilingli hale getiren mekanizmalar olarak ele alinmaktadir.
Biligsel stratejiler, yeni bilgiyi onceki bilissel yapilarla iliskilendirerek
anlamli 6grenmeyi desteklemekte Ggrenenin bilgiyi analiz etmesini,
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yapilandirmasini, doniistiirmesini ve problem ¢ézme siireglerinde etkili
bi¢cimde kullanmasini saglamaktadir.

Bu stratejiler; 6n bilgileri harekete gegirme, tahmin etme, gorsellestirme,
¢ikarim yapma, bilgileri siniflandirma, metin yapisini analiz etme, soru
sorma ve Ozetleme gibi anlama odakli teknikleri kapsamaktadir. Ayrica
planlama, metin (taslak) olusturma, gézden gecirme ve paylasma gibi
biligsel siirecler de bu stratejiler kapsaminda ele alinmaktadir (MEB,
2024). Bu stratejilerin Ogretim siirecine dahil edilmesi, Ogrencinin
o0grenme siirecini bilingli bicimde izlemesini ve yonlendirmesini saglayan
strateji temelli O0gretim yaklasimiyla iliskilendirilmektedir (Pressley,
2002). Bu yoniiyle biligsel stratejiler yalnizca okuma siirecine degil yazma
ve dinleme/izleme becerilerinin gelisimine de biitiinciil bicimde katk:
saglamaktadir (Akyol, 2019). Yeni Tiirkge Dersi C)gretim Programi'nda,
biligsel stratejiler yalnizca teorik diizeyde sunulmakla kalmamakta aym
zamanda ders kitab1 etkinlikleri aracilifiyla uygulamaya dontik bigimde
somutlastirilmaktadir. Bu nedenle O&gretim programi ile ders
materyallerinin igeriksel diizeyde incelenmesi biligsel stratejilerin 6grenci
ogrenmelerine olan katkisinin degerlendirilmesi agisindan bir gereklilik
haline gelmektedir. Akyol (2019), ders kitab1 etkinliklerinin 6gretim
programinda Ongoriilen biligsel stratejileri ne Olglide yansittiginn,
programin uygulamadaki iglevselliginin belirlenmesi agisindan 6nemli
bir gosterge oldugunu belirtmektedir.

Bu cercevede biligsel stratejilerin Ogrenci Ogrenmelerine katkisin
degerlendirmek amaciyla yapilan arastirmalar konunun farkl
boyutlarini ele almaktadir. 2024 yilinda hazirlanmig program {izerine
ayrintili ¢alismalara rastlanmamakla birlikte literatiirde son iki (2019 ve
2024) programu inceleyen ve birbiriyle karsilastirmali olarak ele alan
sinirli sayida arastirma oldugu goriilmektedir. Kaya ve Aydin (2024) ile
Memis ve Kalyoncu (2024), ¢alismalarinda son iki 6gretim programini
genel hatlariyla karsilastirmali olarak degerlendirmistir. Aktas ve Es
(2024) ise son iki programi okuma becerisi agisindan karsilastirmali
olarak incelemistir. Can ve Kardas (2024) calismasinda 2024 Tiirk¢e Dersi
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Ogretim Programin1 biligsel ve {istbilissel stratejiler agisindan
incelemistir. Ayrica Cag (2024), 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim
Programi'ndaki dinleme/izleme Ogrenme ¢iktilarinin programdaki
ogrenme ¢iktilarinin  uygulama ortamin1  olusturan Tiirkge ders
kitaplarindaki goriintimlerini incelemistir. 2024 Tiirkiye Yiizyil1 Maarif
Modeli Ortaokul Tiirke Dersi Ogretim Programi'ndaki biligsel
stratejilerin 5. sinuf Tiirkge ders kitabi etkinliklerine yansimasini inceleyen
bir arastirmaya literatiirde rastlanmamistir. Bu baglamda c¢alismanin
amaci, 2024 Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Ortaokul Tiirkge Dersi
@gretim Programi’nda tanimlanan biligsel stratejilerin, programa gore
hazirlanan 5. sinif Tiirkge ders kitabindaki etkinliklere hangi diizeyde ve
nasil yansitildigini ortaya koymaktir.

YONTEM
Arastirma Modeli

2024 Tiirkge Ogretim Programi’'nda tanimlanan biligsel stratejilerin 5. stnuf
Tiirkge ders kitab1 etkinliklerine hangi diizeyde ve nasil yansitildigini
ortaya koymay1 amaglayan bu calisma nitel aragtirma yaklagimi
cercevesinde tasarlanmistir. Nitel arastirmalar, bireylerin ya da
materyallerin dogal baglamlar icinde derinlemesine incelenmesine
olanak taniyan ve anlamaya odaklanan arastirma desenleri olarak
tanimlanmaktadir (Creswell, 2013).

Bu arastirmada, dogrudan ders kitab1 etkinliklerinin incelenmesi
hedeflendiginden nitel arastirma yontemi veri toplama tekniklerinden
dokiiman incelemesi tercih edilmistir. Dokiimanlar incelenen durumla
ilgili betimsel bir tablo sunmasi agisindan 6nemlidir.

Calisma Materyali

Bu arastirmanin ¢alisma materyalini, 2024 yilinda Milli Egitim Bakanlig:
tarafindan yayimlanan 5. sinif Tiirkce ders kitabinda yer alan etkinlikler
olusturmaktadir. 5. sinif Tiirkce ders kitabi alt1 temadan olusmaktadir. Bu
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temalarda yer alan toplam 284 etkinlik incelenmis ve bu etkinlikler biligsel
stratejilerin hangi ol¢iide ve nasil yansitildigini ortaya koymak amaciyla
degerlendirilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi
Veri Toplama

Aragtirmanin verileri, nitel arastirmalarda yaygmn olarak kullanilan
dokiiman incelemesi teknigi ile toplanmistir. Dokiiman incelemesi;
aragtirma problemiyle iligkili yazili materyallerin belirli olciitler
dogrultusunda incelenmesi, diizenlenmesi ve analiz edilmesi siirecini
kapsamaktadir (Bowen, 2009). Bu dogrultuda 2024 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi'nda tanimlanan biligsel stratejiler esas alinarak, 5. siif Tiirkge
ders kitabinda yer alan etkinlikler sistematik bi¢imde incelenmistir.

Veri Analizi

Bu arastirmada ders kitabindaki etkinliklerden elde edilen veriler 6gretim
programinda Onceden tanimlanmis biligsel stratejiler temel almarak
betimsel igerik analizi yoluyla ¢oziimlenmistir. Betimsel igerik analizi,
icerik analizinin bir alt tiirii olup mevcut verilerin belirlenen kuramsal
cerceve dogrultusunda simiflandirilmasmi ve frekanslar araciligiyla
betimlenmesini amaglamaktadir (Krippendorff, 2018; Neuendorf, 2017).

Ders kitabindaki etkinlikler, tek bir yonerge altinda A, B, C gibi birden
fazla alt gorev igerecek bicimde yapilandirilmis olup bu alt gorevlerin her
biri 6grencilerin farkli diizeylerde biligssel uygulama yapmasina imkan
taniyan bagimsiz bir analiz birimi olarak ele alinmistir. Bu dogrultuda
analiz siirecinde her bir alt gorev ayr1 ayr incelenmis ve her gorevde
baskin olan biligsel strateji belirlenerek etkinliklerde hangi stratejilerin
agirhik kazandigi ayrintili bigimde ortaya konulmustur. Bu yaklasim
etkinliklerin biligsel stratejiler temelinde daha katmanli ve hassas bicimde
siniflandirilmasina olanak tanimaistir.
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Gegerlik ve Giivenirlik

Bu calismada gegerlik calismalar1 kapsaminda dogru ve gergek bilgiler
elde edilmeye calisilmistir. Calisma stireci var oldugu sekliyle agikca
ifade edilmeye calisilmis ve konu ile ilgili uzman goriislerine
basvurulmustur.

Veri analizi siirecinin giivenirligini saglamak amaciyla kodlayici
glvenirligine bakilmistir. Nitel arastirmalarda kodlayicilar arasi
tutarliligin belirlenmesi analiz sonuglarinin giivenirligi agisindan temel
Olciitlerden biri olarak kabul edilmektedir (Miles & Huberman, 2014).
Kodlama stirecinin giivenirligini saglamak amaciyla veriler iki bagimsiz
aragtirmaci tarafindan ayri ayri kodlanmistir. Daha sonra bir araya
gelinerek kodlamalar karsilastirilmis benzeyen ve farklilasan yonler
tespit edilmistir. Arastirmacilar arasinda uyum yakalanamayan ¢ok az
kodlama oldugundan bu veriler yeniden analiz edilmis ve fikir birligi
saglanmistir. Analiz siirecinin tamaminda uzman destegi alinmis veri
analizi gozden gecirilmisgtir.

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, 5. simf Tiirkge ders kitabindaki etkinliklerde o6gretim
programinda belirtilen biligsel stratejilere hangi olciide yer verildigine
iliskin bulgular sunulmaktadir. Bulgular her tema igin ayri olarak
verilmis, tablolarda ilgili stratejilerin frekans ve ylizde degerleri
gosterilmistir. Etkinliklerdeki bilissel stratejiler MEB (2024) Ttiirkge Dersi
Ogretim Programi temel alinarak siniflandirlmigtir. Her etkinlikte yer
alan alt gorevler bagimsiz bir birim olarak degerlendirilmis ve her birinde
baskin olan biligsel strateji esas alinarak kodlama yapilmigtir. Asagidaki
tabloda, birinci temada yer alan biligsel stratejilerin frekans ve yiizde
dagilimlari sunulmaktadir.
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Tablo 1

5. Smuf Tirkce Ders Kitabinin 1. Temasindaki Etkinliklerde Yer Alan Biligsel
Stratejiler
Biligsel Strateji Frekans (f) Yiizde (%)

Soru Sorma 1 1.30
Tahmin Etme 2 2.60
Ozetleme 3 3.90
Planlama, Metin Taslagi Olusturma,

.. . 5 6.49
Gozden Gegirme, Paylasma
Gorsellestirme 7 9.09
Metin Yapilarini Analiz Etme 7 9.09
On Bilgileri Harekete Gegirme 13 16.88
Cikarim Yapma 16 20.78
Bilgileri Organize Etme 23 29.87

Tablo 1’de goriilecegi tizere, 1. Tema kapsaminda incelenen etkinliklerde
77 biligsel strateji tespit edilmistir. Bu stratejiler icerisinde en fazla yer
verilen biligsel strateji %29,87’lik oranla “bilgileri organize etme”
olmustur. Bunu %20,78 ile “cikarim yapma” ve %16,88 ile “On bilgileri
harekete gecirme” stratejileri izlemistir. En az yer verilen strateji ise %1,30
oraniyla “soru sorma”dir. Bunun yaninda “tahmin etme”, “6zetleme” ve
“planlama, metin taslagi olusturma, gozden gecirme, paylasma”

stratejilerine de daha sinirli bigimde yer verildigi goriilmektedir.

Asagidaki tabloda 5. smuf Tiirkce ders kitabindaki 2. temada yer alan
etkinliklere iliskin bulgular yer almaktadur.

Tablo 2

5. Smif Tirkce Ders Kitabinin 2. Temasindaki Etkinliklerde Yer Alan Biligsel
Stratejiler

Biligsel Strateji Frekans (f) Yiizde (%)
Soru Sorma 1 %1,4
Tahmin Etme 3 %4,1
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Ozetleme 3 %4,1
On Bilgileri Harekete Gegirme 6 %8,2
Gorsellestirme 8 %11,0
Planlama, Metin Taslagi Olusturma, o

.. . 8 %11,0
Gozden Gegirme, Paylasma
Metin Yapilarini Analiz Etme 9 %12,3
Cikarim Yapma 12 %16,4
Bilgileri Organize Etme 15 %20,5

Tablo 2’de goriilecegi lizere, 2. tema kapsaminda incelenen etkinliklerde
65 biligsel strateji tespit edilmistir. Bu stratejilerden en fazla vurgulananmn
“bilgileri organize etme” (%20,5) oldugu goriilmektedir. Bu stratejiyi
sirasiyla “¢ikarim yapma” (%16,4), “metin yapilarim1 analiz etme”
(%12,3), “gorsellestirme” ve “planlama, metin taslag1 olusturma, gézden
gecirme, paylasma” stratejileri (%11,0) izlemektedir. “On bilgileri
harekete gecirme” stratejisine %8,2 oraninda yer verilirken “tahmin
etme” ve “Ozetleme” stratejileri %4,1 oraminda kullanilmistir. “soru
sorma” ise yalnizca bir etkinlikte kullanilarak %1,4 ile en az yer verilen
strateji olmustur.

Asagidaki tabloda 5. smuf Tiirkce ders kitabindaki 3. temada yer alan
etkinliklere iliskin bulgular yer almaktadur.

Tablo 3

5. Smuf Tirkce Ders Kitabinin 3. Temasindaki Etkinliklerde Yer Alan Biligsel
Stratejiler

Biligsel Strateji Frekans (f) Yiizde (%)
Soru Sorma 0 0,00%
Tahmin Etme 4 4,26%
Ozetleme 4 4,26%
Gorsellegtirme 6 6,38%
Planlama, Metin Taslagi Olusturma,

.. . 7 7,45%
Gozden Gegirme, Paylasma
Bilgileri Organize Etme 14 14,89%
On Bilgileri Harekete Gegirme 17 18,09%
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Cikarim Yapma 20 21,28%
Metin Yapilarini Analiz Etme 22 23,40%

Tablo 3'te goriilecegi lizere, 3. tema kapsaminda incelenen etkinliklerde
94 adet biligsel strateji tespit edilmistir. Bu temada, en fazla kullanilan
biligsel stratejinin “metin yapilarin1 analiz etme” (%23,40) oldugunu
gostermektedir. Bunu “gikarim yapma” (%21,28) ve “6n bilgileri harekete
gecirme” (%18,09) stratejileri izlemektedir. “Gorsellestirme” (%6,38),
“planlama ve yazma siireci” (%7,45), “tahmin etme” (%4,26) ve
“Ozetleme” (%4,26) gibi stratejiler ise daha simirli yer bulmustur. Buna
karsilik, “soru sorma” stratejisinin hi¢ yer almamast (%0,00) dikkat
cekicidir.

Asagidaki tabloda 5. smf Tiirkge ders kitabindaki 4. temada yer alan
etkinliklere iliskin bulgular yer almaktadir.

Tablo 4

5. Smuf Tirkce Ders Kitabinin 4. Temasindaki Etkinliklerde Yer Alan Biligsel

Stratejiler
Biligsel Strateji Frekans (f) Yiizde (%)
Soru Sorma 2 2,08%
Ozetleme 3 3,12%
Tahmin Etme 6 6,25%
Gorsellegtirme 7 7,29%
Planlama, Metin Taslagt Olusturma, 8 8,33%
Gozden Gegirme, Paylagma
Bilgileri Organize Etme 10 10,42%
On Bilgileri Harekete Gegirme 10 10,42%
Cikarim Yapma 24 25,00%
Metin Yapilarini Analiz Etme 26 27,08%

Tablo 4'te goriilecegi lizere, 4. tema kapsaminda incelenen etkinliklerde
96 adet bilissel strateji tespit edilmistir. En fazla kullanilan bilissel

235



Hatice COSKUN SONMEZ — Dilal AYGUN

stratejinin  %27,08 oraniyla “metin yapilarini analiz etme” oldugu
gortilmektedir. Bunu %25,00 ile “¢ikarim yapma” ve %10,42 ile hem “6n
bilgileri harekete gecirme” hem de “bilgileri organize etme” stratejileri
takip etmektedir. “Planlama, metin taslagi olusturma, gozden gecirme,
paylasma” %8,33, “gorsellestirme” %7,29 ve “tahmin etme” %6,25
oraninda yer almistir. “Ozetleme stratejisi” %3,12 gibi diisiik bir oranla
temsil edilirken, “soru sorma” stratejisinin yalnizca %2,08 oraninda yer
almasi dikkat ¢ekicidir.

Asagidaki tabloda 5. smif Tiirkge ders kitabindaki 5. temada yer alan
etkinliklere iligkin bulgular yer almaktadir.

Tablo 5

5. Sinif Tirkge Ders Kitabinin 5. Temasindaki Etkinliklerde Yer Alan Bilissel

Stratejiler
Biligsel Strateji Frekans (f) Yiizde

(%)

Ozetleme 3 3,30
Planlama, Metin Taslagi Olusturma, Gozden 3 330
Gecirme, Paylagma ’
Tahmin Etme 4 4,40
Gorsellestirme 5 5,49
Soru Sorma 6 6,59
Metin Yapilarin1 Analiz Etme 7 7,69
On Bilgileri Harekete Gegirme 10 10,99
Cikarim Yapma 23 25,27
Bilgileri Organize Etme 30 32,97

Tablo 5’te goriilecegi tizere, 5. tema kapsaminda incelenen etkinliklerde
91 adet biligsel strateji tespit edilmistir. Bu tabloya gore yiiksek kullanim
oranina sahip strateji %32,97 ile “bilgileri organize etme”dir. Bu durum
etkinliklerde bilgi yonetimi ve diizenlemede bu stratejiye daha fazla yer
verildigini gostermektedir. Bunu %25,27 ile “¢ikarim yapma” stratejisi
takip etmektedir; bu da analiz ve yorumlama siireglerinin &nemli
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oldugunu ortaya koymaktadir. “On bilgileri harekete gegirme” stratejisi
910,99 oraniyla anlamli bir kullanim diizeyine sahiptir. Orta diizeyde
tercih edilen stratejiler arasinda “metin yapilarini analiz etme” (%7,69),
“soru sorma” (%6,59), “gorsellestirme” (%5,49) ve “tahmin etme” (%4,40)
yer almaktadir. En diisiik kullanim oranlari ise %3,30 ile “6zetleme” ve
“planlama, metin taslagi olusturma, gozden gecirme, paylasma”
stratejilerine aittir.

Asagidaki tabloda 5. smuf Tiirkge ders kitabindaki 6. temada yer alan
etkinliklere iligkin bulgular yer almaktadir.

Tablo 6

5. Smif Tirkce Ders Kitabinin 6. Temasindaki Etkinliklerde Yer Alan Bilissel
Stratejiler

Biligsel Strateji Frekans (f) Yiizde (%)
Soru Sorma 1 1,28
Ozetleme 1 1,28
Tahmin Etme 2 2,56
Planlama, Metin Taslagi Olusturma,

.. . 4 5,13
Gozden Gegirme, Paylasma
Gorsellestirme 7 8,97
Metin Yapilarint Analiz Etme 7 8,97
On Bilgileri Harekete Gegirme 9 11,54
Bilgileri Organize Etme 23 29,49
Cikarim Yapma 24 30,77

Tablo 6’da goriilecegi {izere, 6. tema kapsaminda incelenen etkinliklerde
toplam 78 biligsel strateji tespit edilmistir. Tabloda biligsel stratejilerin
ders kitabinda yer alma durumlar incelendiginde, en yiiksek oranlarin
%30,77 ile “cikarim yapma” ve %29,49 ile “bilgileri organize etme”
stratejilerine ait oldugu goriilmektedir. Orta diizeyde, %11,54 “On
bilgileri harekete gecirme” ile %8,97'ser “gorsellestirme” ve “metin
yapilarini analiz etme” stratejileri yer almaktadir. Daha diisiik yiizdelere
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sahip stratejiler ise %5,13 “planlama, metin taslag1 olusturma, gozden
gecirme, paylasma”, %2,56 “tahmin etme” ve %1,28 ser “soru sorma” ile
“0zetleme” olarak belirlenmistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan bilissel stratejilerin 5.
sinif Tiirkge ders kitabindaki tema etkinliklerinde hangi Olglide yer
aldigin1 ortaya koyan bu calismada ulasilan sonuglara gore tema
etkinliklerinde en ¢ok “bilgiyi organize etme” ve “cikarim yapma”
becerilerini gelistirmeye yonelik stratejilere agirhik verilmistir. Bu iki
stratejinin kullanim oranlarinin ¢ogu temada %20 ile %33 arasinda
degismesi, bilgi yapilandirma, anlam kurma ve yorumlama siireglerine
verilen 6nemi agik¢a ortaya koymaktadir. Buna karsin, elestirel diistiinme
ve yaratici sorgulama becerilerini destekleyen stratejilere gorece daha az
yer verilmistir. “On bilgileri harekete gecirme” stratejisinin ise orta
diizeyde (%10-17 araliginda) kullanild181, 6grencilerin mevcut bilgilerini
aktif hale getirerek yeni 0grenmelere zemin hazirladig1 goriilmektedir.

“Metin yapilarin1 analiz etme” ve “gorsellestirme” stratejileri genellikle
orta diizeyde yer almakla birlikte bazi temalarda %20'nin {izerinde
kullanilmigtir. Bu durum metinlerin yapisal ¢oziimlemesi ve zihinsel
canlandirmalar yoluyla anlamlandirmanin etkinliklerde 6nemli bir yer
tuttugunu gostermektedir. Ayrica “tahmin etme”, “soru sorma” ve
“Ozetleme” gibi anlam kurmaya katki saglayan stratejilerin diisiik
oranlarda yer almasi bu alanlarin OJgretim siirecinde yeterince
desteklenmedigini ortaya koymaktadir. Ozellikle “soru sorma”
stratejisinin bazi temalarda %1’in altinda veya hi¢ yer almamasi elestirel
sorgulama ve iist diizey diisiinme becerilerinin etkinliklerde yeterince
desteklenmedigini gostermektedir. Bu durum ogrencilerin iist diizey
diistinme becerilerini gelistirmeyi hedefleyen bazi stratejilerin yeterince
vurgulanmadigini ortaya koymaktadir.

Bu bulgular, 2024 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi'nin bazi biligsel
siirecleri giliclii bicimde desteklerken digerlerini gorece geri planda
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biraktigini gostermektedir. Bu durum Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
kapsaminda akademik diisiinmenin analiz, sorgulama, ¢ikarim yapma ve
zihinsel diizenleme gibi {ist diizey bilissel siiregler {izerinden
yapilandirildigini  belirten = Bagbayrak ve  Karakag'm  (2024)
degerlendirmeleriyle birlikte ele alindiginda, biligsel stratejilerin
programda akademik diisiinmenin 6gretimsel diizeyde somutlasmasini
saglayan temel araglar olarak konumlandirildigini gostermektedir.
Kardas ve Can (2024)" da programda “metnin yapisal 6zelliklerini analiz
etme” ve “bilgileri zihinde diizenleme” gibi anlam kurma siirecine
dogrudan katk: saglayan stratejilerin baskin oldugunu, ancak elestirel
diistinmeyle iligkili “soru sorma” stratejisinin smirhi diizeyde yer
almasinin onemli bir eksiklik oldugunu vurgulamistir. Benzer sekilde
Cag (2024), 5. smif Tiirkge ders kitabinda dinleme/izleme stratejileri
agisindan “On bilgileri harekete gegirme ve kullanma” stratejisinin en ¢ok,
“gorsellestirme” stratejisinin ise en az yer aldigim ayrica stratejilerin
temalar arasinda dengeli dagilim gostermedigini belirtmistir. Deniz
(2025), Tiirkge ders kitaplarindaki konusma etkinliklerinin alt diizey
biligsel becerilere anlama, hatirlama, uygulama yogunlastiging; {ist diizey
becerilerde ¢oziimleme, degerlendirme, yaratma daha az yer verildigini
belirtmistir. Yildirim’in (2025) konusma 6grenme alanina iliskin bulgular:
da ders kitaplarinda iist diizey bilissel stratejilerin tutarli bicimde
hedeflenmedigini ortaya koymakta bu durum mevcut arastirmada
belirlenen strateji dengesizliklerinin farkli 6grenme alanlarinda da
gozlemlendigini gostermektedir. Sahin ve Koseoglu (2025) ise anlam
olusturabilme basamaginda Ogrencilerin tahmin yiiriitme ve ¢ikarim
yapma gibi iist diizey bilissel becerilerinin hedeflendigini ancak bazi tema
ve kitaplarda 6grenme ciktilarinin eksik olmasinm bu hedeflerin tutarh
sekilde uygulanmasimni engelledigini ifade etmistir. Kaya ve Aydin (2024),
2024 TDOP'nin &grencilerin 6gretmen yénlendirmesinden bagimsiz
olarak kendi baglarina uygun bilissel stratejiyi belirleyip kullanmalarina
olanak sagladigii ve bunun 6grencilerin problem ¢ézme ve 6z giiven
gelisimini destekledigini vurgulamistir. Benzer sekilde Karakog, Oztiirk
ve Alyaprak (2024), 2024 programinda her beceri icin kullanilabilecek

239



Hatice COSKUN SONMEZ — Dilal AYGUN

bilissel ve iist biligsel stratejilerin ve agiklamalarimin belirtildigini
aciklamalarin yalmizca 6grenci uygulamalarini degil ayni zamanda
Ogretmenlerin strateji 0gretiminde dikkat etmesi gereken noktalar1 da
kapsadigimi ifade etmistir. Bu bulgular ele alinan ¢alismada tema
etkinliklerinde bilissel stratejilerin yalnizca 6grenci uygulamalarini degil
ogretmen yonlendirmesini ve strateji kullanimini destekleyecek bigimde
yapilandirildigii gostermesi agisindan uyumludur. Aktas ve Turan Es
(2024), 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’'nda okuma atélyelerine yer
verilmesini ve bu baglamda bilissel ve iist biligsel stratejilerin kademeli
sorumluluk devriyle 6gretilmesini, 6grencilerin okuma aliskanhigr ve
kiltiiri kazanmalar1 agisindan 6nemli bir pedagojik gelisme olarak
degerlendirmiglerdir. Afacan ve Bahsi (2025) tarafindan Bloom
taksonomisine gore yapilan degerlendirme Tiirkiye Yiizyilh Maarif
Modeli 2024 Tiirkge Ogretim Programi'nin iist diizey biligsel siireglere
(analiz, degerlendirme, yaratma) yer verdigini ancak beceri alanlar:
arasinda bu siireglerin dagilimimin farklhilagtigini gostermektedir. Bu da
programin bilissel stratejilere yonelik hedeflerinin karmasik bir yapida
oldugunu ortaya koymaktadir. TYMM c¢ercevesinde hazirlanan 2024
Tirkge Ogretim programinin Ogretim programi felsefesi ve
yapilandirilmis icerigi goz onitinde bulunduruldugunda (Yurdakal, 2024),
programin bilissel siiregleri entegre edici bir yaklasimla diizenlendigi
ancak uygulama diizeyindeki strateji dagilimlarinin gesitliliginin
ogrenme ¢iktilariyla iligskilendirilmesinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.
Ustbiligsel stratejilerin 6grenme ciktilar1 iizerindeki etkisi dikkate
alindiginda Balc1 ve Caglar'in (2024) yazma alaninda elde ettigi bulgular
ders kitab1 etkinliklerinde bu stratejilere daha dengeli ve sistematik
bi¢imde yer verilmesi gerektigini pedagojik agidan desteklemektedir.

Bu baglamda,5. sinif Tiirkge ders kitabinda biligsel stratejilerin kullanim
etkinligini artirmak ve Ogrencilerin bilissel becerilerini daha kapsaml
gelistirmek amaciyla su onerilerde bulunulabilir:

Soru sorma stratejisi etkinliklerde daha fazla yer almali 6grencilerin
elestire] dtistinme, problem kurma ve ¢0ziim arama becerileri
desteklenmelidir. Tahmin etme ve Ozetleme stratejileri, metin anlama
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siirecini derinlestiren araglar olarak etkinliklere entegre edilmelidir.
Gorsellestirme stratejisinin aktif kullanimi i¢in 6grencilerin okuduklarimni
resimleme, grafik ¢cizme veya drama gibi yaratic1 yollarla ifade etmeleri
tesvik edilmelidir. Yazma siirecine yonelik metin taslagi olusturma ve
gozden gecirme gibi stratejilere daha fazla yer verilmeli bdylece
ogrencilerin  diislincelerini diizenleme ve ifade etme becerileri
glgclendirilmelidir. Bilissel stratejilerin dengeli ve sistematik bigimde
etkinliklere dahil edilmesi Ogrencilerin ¢ok yonlii diisiinme ve anlam
olusturma becerilerinin gelisimine katki saglayacaktir.

Bu Oneriler dogrultusunda ders kitab: etkinliklerinin gesitlendirilmesi ve
biligsel strateji kullaniminin artirilmasi, 6grencilerin anlama, sorgulama,
¢ikarim yapma ve zihinsel canlandirma becerilerinin gelisimini olumlu
yonde destekleyecektir. Ayrica Ogretmenlerin uygulama becerilerini
gelistirmeye yonelik hizmet i¢i egitimlerin yayginlastirilmasi, programin
etkin bir sekilde hayata gegirilmesini kolaylastiracaktir.
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GENISLETILMIiS OZET
Amag

Yeni 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’'nda bilissel stratejiler yalnizca teorik diizeyde sunulmakla
kalmamakta, ayn1 zamanda ders kitab1 etkinlikleri araciligiyla uygulamaya
doniik bicimde somutlastirilmaktadir. Bu baglamda, 6gretim programu ile ders
materyallerinin igeriksel diizeyde incelenmesi, biligsel stratejilerin 6grenci
ogrenmelerine olan katkisinin degerlendirilmesi agisindan énemli bir gereklilik
haline gelmektedir. Hgili literatiir incelendiginde, biligsel stratejilerin etkinliklere
yansimasini inceleyen bir arastirma tespit edilmemistir. Dolayisiyla bu
calismanin amaci, 2024 Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Ortaokul Tiirkge Dersi
Ogretim Programi'nda tanimlanan biligsel ~stratejilerin, programa gore
hazirlanan 5. sinif Tiirk¢e ders kitabindaki etkinliklere nasil yansidigini ortaya
koymaktir.

Yontem

Bu calisma, 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim
Programi'nda tanimlanan bilissel stratejilerin 5. siuf Tiirkce ders kitabindaki
etkinliklerde nasil ve hangi diizeyde yer aldigimi incelemek amaciyla nitel
arastirma yontemine gore tasarlanmistir. Arastirmada dokiiman incelemesi
yontemi kullanilmistir. Calismanin materyalini, Milli Egitim Bakanlig:
tarafindan yayimlanan 5. smif Tiirkge ders kitabindaki toplam 284 etkinlik
olusturmaktadir. Etkinlikler biligsel stratejiler agisindan degerlendirilmis ve
betimsel igerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Her etkinlikteki secenekler ayr1 ayri
incelenmis, 6ne c¢ikan stratejiler belirlenmis ve etkinliklerin hangi stratejilere
agirlik verdigi tespit edilmistir.
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Bulgular

Aragtirma bulgulari, 5. simif Tiirkge ders kitabindaki etkinliklerde 2024 Tiirkiye
Yiizyilh Maarif Modeli Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda belirtilen
biligsel stratejilerin farkli diizeylerde yer aldigini gostermektedir. Bulgular
temalar bazinda incelendiginde, toplam strateji kullaniminin en ytiiksek oldugu
alanlarin “bilgileri organize etme” ve “cikarim yapma” oldugu belirlenmistir.1.
Temada en fazla yer verilen bilissel strateji %29,87 ile “bilgileri organize
etme”dir. 2. Temada “bilgileri organize etme” %20,5 ile 6ne ¢ikmistir. 3. Tema en
sik kullamilan strateji %23,40 ile “metin yapilarimni analiz etme” olmugtur. 4. Tema
etkinliklerinde en ¢ok tercih edilen stratejiler %27,08 ile “metin yapilarini analiz
etme” ve %25,00 ile “cikarim yapma” olarak saptanmustir. 5. Temada ise %32,97
ile “bilgileri organize etme” ve %25,27 ile “gikarim yapma” stratejilerinin daha
fazla yer aldig1 goriilmiistiir. 6. Tema etkinliklerinde ise en yiiksek kullanim
%30,77 ile “gikarim yapma” ve %29,49 ile “bilgileri organize etme” stratejilerine
aittir. Diger stratejiler ise her tema i¢in daha sinirli oranlarda yer almakta, “soru
sorma” ve “Ozetleme” gibi stratejiler ise genellikle diisiik kullamim
gostermektedir. Genel olarak, etkinliklerde biligsel stratejilerin dengeli bir
bigimde dagilim gostermedigi, 6zellikle bilgi organizasyonu ve ¢ikarim yapma
stratejilerinin one ¢iktig1 goriilmektedir.

Sonug ve Tartisma

2024 Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’'nda yer alan bilissel stratejilerin 5. Sinif Tiirkge ders kitabindaki tema
etkinliklerinde kullanimina iligskin analizler, en ¢ok “bilgileri organize etme” ve
“cikarim yapma” stratejilerine agirlik verildigini gostermektedir. Bu stratejilerin
kullanim oranlar1 ¢ogu temada %20-%33 arasinda degismekte olup bilgi
yapilandirma, anlam kurma ve yorumlama siireglerine 6nem verildigini ortaya
koymaktadir. Buna karsin, elestirel diisiinme ve yaratici sorgulama becerilerini
destekleyen stratejiler daha smirli kullanilmistir. “On bilgileri harekete gecirme”
orta diizeyde (%10-17) uygulanmis, 6grencilerin mevcut bilgilerini aktif hale
getirerek yeni 6grenmelere zemin hazirlamistir. “Metin yapilarini analiz etme”
ve “gorsellestirme” stratejileri de ¢ogunlukla orta diizeyde yer almis, bazi
temalarda %20'nin tiizerine ¢ikarak metin ¢oziimlemesi ve zihinsel
canlandirmanin nemli oldugunu gostermektedir. Ote yandan, “tahmin etme”,
“soru sorma” ve “Ozetleme” stratejilerinin diisiik kullanimi, bu alanlarin
ogretimde yeterince desteklenmedigini gostermektedir; dzellikle “soru sorma”
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stratejisinin bazi temalarda %1'in altinda veya hi¢ yer almamasi, elestirel
sorgulama ve {iist diizey diisiinmenin yeterince gelistirilemedigini ortaya
koymaktadir. Genel olarak, etkinliklerde biligsel stratejiler agisindan belirli
alanlara agirhik verirken, bazi iist diizey diisiinme ve sorgulama stratejileri ise
yeterince vurgulanmamustir.

EXTENDED ABSTRACT
Purpose

In the 2024 Turkish Century Education Model Middle School Turkish Language
Curriculum, cognitive strategies are not only presented at a theoretical level but
also concretized through textbook activities. Examining the alignment between
the curriculum and instructional materials is essential for understanding how
these strategies contribute to student learning. The literature review reveals that
no study has been identified that examines the reflection of cognitive strategies
in textbook activities. Therefore, the purpose of this study is to examine how the
cognitive strategies defined in the 2024 Turkish Century Education Model
Middle School Turkish Language Curriculum are reflected in the activities of the
5th-grade Turkish textbook prepared in accordance with the curriculum.

Method

This study was designed using a qualitative research method to examine how
and to what extent the cognitive strategies defined in the 2024 Turkish Century
Education Model Middle School Turkish Language Curriculum are represented
in the activities of the 5th-grade Turkish textbook. The document analysis
method was employed in the research. The study material consists of a total of
284 activities included in the 5th-grade Turkish textbook published by the
Ministry of National Education. The activities were evaluated in terms of
cognitive strategies and analyzed through content analysis. Each activity and its
components were examined individually, prominent strategies were identified,
and the dominant cognitive strategies emphasized in the activities were
determined.

Findings

The findings indicate that the cognitive strategies specified in the 2024 Turkish
Century Education Model Middle School Turkish Language Curriculum are
reflected in the textbook activities at varying levels in the activities of the 5th-
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grade turkish textbook. When the results are analyzed thematically, it was found
that the most frequently used strategies across the themes were “organizing
information” and “making inferences.” In theme 1, the most frequently applied
cognitive strategy was “organizing information” at a rate of 29.87%. Similarly, in
theme 2, “organizing information” was prominent at 20.5%. In theme 3, the most
frequently used strategy was “analyzing text structures” at 23.40%. In the
activities of theme 4, the most frequently employed strategies were “analyzing
text structures” (27.08%) and “making inferences” (25.00%). Theme 5 showed a
greater emphasis on “organizing iformation” (32.97%) and “making inferences”
(25.27%). In theme 6, the highest usage was found in “making inferences”
(30.77%) and “organizing information” (29.49%). Other strategies appeared less
frequently across all themes, with strategies such as “questioning” and
“summarizing” being used at very low levels. Overall, the distribution of
cognitive strategies in the activities was found to be unbalanced, with a strong
emphasis particularly on strategies related to organizing information and
making inferences.

Conclusion and Discussion

The analysis of the use of cognitive strategies from the 2024 Turkish Century
Education Model Middle School Turkish Language Curriculum, in the theme-
based activities of the 5th-grade turkish textbook shows a heavy emphasis on the
strategies of “organizing information” and “making inferences.” These strategies
are used at rates ranging from 20% to 33% across most themes, indicating a focus
on processes such as knowledge structuring, meaning construction, and
interpretation. In contrast, strategies that support critical thinking and creative
inquiry were used to a more limited extent. The strategy of “activating prior
knowledge” was applied at a moderate level (between 10% and 17%), helping
students to engage their existing knowledge and prepare for new learning.
“analyzing text structures” and “visualizing” were also used at moderate levels
in most themes, occasionally exceeding 20%, indicating the importance of text
analysis and mental imagery. However, the low frequency of strategies such as
“predicting,” “questioning,” and “summarizing” suggests that these areas are
not sufficiently supported in instruction. Particularly, the fact that “questioning”
was used in fewer than 1% of the activities in some themes—or not at all—
indicates a lack of emphasis on critical inquiry and higher-order thinking. In
general, while the textbook activities focus on certain cognitive strategies,
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others—especially those promoting higher-level thinking and questioning —are
underrepresented.

Etik Komite Onay1: Bu arastirma igin etik kurul izni gerekmemektedir.
Hakem Degerlendirmesi: Dis bagimsiz.

Yazar Katkilar1: Yazarlar; bu makalenin arastirilmasi, yazarligi ve yayimlanmasi
icin esit diizeyde katki saglamislardir.

Cikar Catismasi: Yazar(lar)) bu makalenin arastirilmasi, yazarligr ve
yayimlanmasina iligkin herhangi bir potansiyel ¢ikar ¢catismasi beyan etmemistir.

Finansal Destek: Yazar(lar); bu makalenin arastirilmasi, yazarligi ve
yayimlanmasi i¢in herhangi bir finansal destek almamistir

Yapay Zeka Kullanimi Bildirimi: Yazar (lar); bu makalenin arastirilmasi,
yazarligt ve yayimlanmasi i¢in herhangi bir yapay zeka aracindan
faydalanmamustir.

Sozciik Sayist: 5.753
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