Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi / Karaelmas Journal of Educational Sciences 13 (2025) 204-226
International Refereed Journal / Uluslararasi Hakemli Dergi
’ Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi
Karaelmas Journal of Educational
KJES Sciences

https://dergipark.org.tr/tr/pub/kebd

Analysis of the 5th Grade Turkish Textbook Prepared According to
the 2024 Turkish Century Education Model Based on Multiple
Intelligences

Giilsah GENCER?, Niymet BAHSI2
Received: 13 October 2025, Accepted: 25 December 2025

ABSTRACT

The aim of this study is to analyse the 5th grade Turkish textbook prepared according to the 2024 Turkish Century Education
Model within the framework of Gardner's Multiple Intelligences Theory and to reveal the distribution of the activities in the
book according to the areas of intelligence. The study is considered important in terms of determining the extent to which
this model, which takes into account the different learning styles of students, can be reflected in the textbooks and evaluating
this situation. The fact that equal opportunities should be provided in education and individual differences should be taken
into consideration makes it necessary to evaluate the activities in the textbooks in this context. In this direction, document
analysis based on qualitative research method was used in the study. The data obtained as a result of the examination were
analysed with descriptive analysis technique. In the study, all activities in the 5th grade Turkish textbook were categorised
and evaluated according to multiple intelligence areas. When the findings obtained in the light of the data of the study were
analysed, it was seen that the activities mostly addressed mathematical/logical (31,39%), intrinsic/introverted (30,19%) and
verbal/linguistic (26,60%) intelligences. On the other hand, it was determined that there were no activities related to
musical/rhythmic intelligence. It was observed that naturalistic, physical, social, visual and existential intelligence areas were
included in a very limited number of activities. As a result of the research, it was determined that the activities in the textbook
were not distributed to multiple intelligence areas in a balanced way. This situation contradicts the requirements of
individualised and inclusive education. In this context, it is recommended that the activities should be diversified in a way to
address different areas of intelligence, and activities related to different areas of intelligence should be carried out with out-
of-class applications.
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EXTENDED ABSTRACT

Purpose and Significance

The rapid advancement of science and technology has led to the diversification and digitalization of materials used in
education and training processes. Today, students benefit from a wide range of tools such as video content, interactive
applications, virtual laboratories and online resources to better comprehend subjects, but despite the availability of
these innovative materials, textbooks continue to play a fundamental role in the education system. Textbooks are
recognized as one of the main instructional materials that guide students in the learning environment and are often
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the only materials used in the learning process. The Ministry of National Education (MoNE) considers textbooks as
basic resources that reflect the objectives of the curriculum in a concrete way and help students grasp their
responsibilities in environmental, social and economic areas (MoNE, 2021). Textbooks are the most widely used
educational materials in literature and Turkish language teaching in Turkey, and they play an important role in
achieving the objectives of Turkish language courses, covering learning areas and achieving the outcomes determined
according to grade levels (Liile Mert, 2013). In this context, textbooks are considered as one of the cornerstones of
the educational process by guiding students to develop their language skills and understand literary texts. Therefore,
the use of textbooks in teaching Turkish and literature makes a significant contribution to students' academic and
cognitive development.

It enables individuals to know themselves and develop more effectively by discovering their strengths. In contrast to
the traditional approach, the modern understanding of intelligence recognizes that each student is unique and needs
different learning methods. This allows education systems to be more flexible and inclusive. The aim of this study is
to examine the 5th grade textbook prepared according to the 2024 Turkish Century Education Model according to the
theory of multiple intelligences and to determine how often the intelligence areas in Gardner's Multiple Intelligences
Theory are included and thus to reveal to what extent the individual differences of students are taken into
consideration. In line with this purpose, answers to the following questions were sought: a. How are the activities in
the 5th grade Turkish textbook distributed according to the types of intelligence? b.How are the activities in the 5th
grade Turkish textbook distributed according to the themes in the book?

Methods

In this study, qualitative research method was preferred in order to obtain in-depth information about the research
topic. Qualitative research is a method that adopts an interrogative and interpretive approach to the problem it
addresses and focuses on understanding the problem in its natural context (Lincoln & Denzin, 1994; as cited in Baltaci,
2017). Qualitative research is shaped by the effort to directly observe and analyze these phenomena by focusing on
the phenomena in social life. (Maxwell, 1992). In this context, the descriptive model, one of the qualitative research
methods, was used in the study. The textbook selected in accordance with the purpose of the study was analyzed by
document analysis method. Document analysis is a series of processes that take place in the process of examining and
evaluating printed and electronic (computer-based and internet-accessible) materials (Bowen, 2009).

The research data were obtained by using the document analysis technique, one of the qualitative research data
collection tools. For this purpose, the activities in the Turkish 5th grade textbook were examined in detail in terms of
their compatibility with the theory of multiple intelligences. During the examination, a review report was prepared
by the researchers to determine how the Turkish textbook was distributed according to multiple intelligences. While
preparing the evaluation form, existing studies in the literature in which Turkish textbooks were examined according
to the theory of multiple intelligences were examined. In this direction, Kilig, et al. (2014), Bayram and Baki (2014),
Demir (2016), Basbayrak and Yasar (2021) studies were examined. Sub-items for verbal, logical, visual, auditory,
kinesthetic, interpersonal, intrapersonal, intrapersonal and nature intelligences were created by analyzing the data
obtained as a result of the literature review. In the process of the validity study of the prepared form, it was examined
by five people specialized in the fields of multiple intelligence applications in Turkish education, educational programs
and measurement and evaluation, and the form was finalized by the researchers by making the necessary
arrangements in line with the feedback received.

Results and Discussion

In this study, it was aimed to examine the distribution of the activities in the 5th grade Turkish textbook according to
multiple intelligences. As a result of the examination, it was seen that the activities in the book were mostly aimed at
mathematical/logical  intelligence, intrinsic/introverted  intelligence,  verbal/linguistic  intelligence,
social/interpersonal intelligence, bodily/kinesthetic intelligence, visual/spatial intelligence, and naturalistic
intelligence. It was determined that there was no activity addressing the musical /rhythmic intelligence area. In this
context, when the domestic literature was examined, it was seen that Turkish textbooks, workbooks and teacher's
guidebooks that are not currently in use were examined according to the theory of multiple intelligences. However, it
was seen that these studies did not focus on the books prepared according to the 2024 Turkish Century Education
Model Turkish Course Teaching Program. It was seen that there was no study on the examination of the 5th grade
Turkish textbook, which is the only book prepared according to the 2024 Turkish Century Education Model Turkish
Curriculum. Bagbayrak & Orge Yasar (2021) examined 6th and 7th grade Turkish textbooks according to the theory
of multiple intelligences and stated that the most emphasized intelligence area was linguistic intelligence and the
most neglected intelligence area was physical intelligence. In this study, it is seen that verbal/linguistic intelligence
ranks.
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2024 Turkiye Yiizyilh Maarif Modeli'ne Gore Hazirlanan 5. Sinif
Tiirkce Ders Kitabimin Coklu Zekia Kuramina Gore incelenmesi

Giilsah GENCER?, Niymet BAHSI?,
Bagvuru Tarihi: 01 Ocak 2021, Kabul Tarihi: 01 Ocak 2021

OZET

Bu arastirmanin amaci, 2024 Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli'ne gore hazirlanan 5. sinif Tiirkce ders kitabini Gardner’in Coklu
Zeka Kurami cergevesinde inceleyerek, kitapta bulunan etkinliklerin zeka alanlarina goére dagilimini ortaya koymaktir.
Calisma, ogrencilerin sahip oldugu farkli 6grenme bicimlerini dikkate alan bu modelin ders kitaplarina ne odlgiide
yansitilabildigini belirlemek ve bu durumu degerlendirmek agisindan énemli goriilmektedir. Egitimde firsat esitliginin
saglanmasi ve bireysel farkliliklarin gozetilmesi gerektigi gercegi ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin bu baglamda
degerlendirilmesini gerekli kilmaktadir. Bu dogrultuda arastirmada nitel arastirma yontemine dayali olarak dokiiman
incelemesi kullanilmistir. inceleme sonucunda elde edilen veriler betimsel analiz teknigi ile ¢éziimlenmistir. Arastirmada
arastirmaya konu olan kitaptaki biitiin etkinlikler ¢oklu zeka alanlarina gore siniflandirilmis ve degerlendirilmistir.
Arastirmanin verileri 15181nda elde edilen bulgulara bakildiginda etkinliklerin ¢ogunlukla matematiksel/mantiksal (%31,39),
icsel/6zedoniik (%30,19) ve sozel/dilsel (%26,60) zekaya hitap ettigi gorilmiistiir. Buna karsilik miiziksel/ritmik zekaya
iliskin herhangi bir etkinlige yer verilmedigi tespit edilmistir. Dogaci, bedensel, sosyal, gérsel ve varolussal zeka alanlarina
ise oldukca siirh sayida etkinlikle yer verildigi goriilmustiir. Arastirma sonucunda, ders kitabindaki etkinliklerin ¢oklu zeka
alanlarina dengeli sekilde dagilmadig: tespit edilmistir. Bu durum, bireysellestirilmis ve kapsayici egitimin gerekleriyle
celismektedir. Bu baglamda etkinliklerin farkli zeka alanlarina hitap edecek bigcimde cesitlendirilmesi, sinif dis1 uygulamalar
ile farkli zeka alanlarina iliskin etkinliklere yer verilmesi dnerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Coklu zeka kurami, Ders Kitabi, Maarif Modeli.

Etik Kurul izni Tarih / Say1 : Bu calisma yazar tarafindan etik kurul onay1 gerektirmeyen bir calisma olarak beyan
edilmistir.

1. Giris

Bilim ve teknolojinin hizla ilerlemesi, egitim-68retim siireclerinde kullanilan materyallerin
cesitlenmesini ve dijitallesmesini saglamistir. Glinlimiizde 6grenciler, konular1 daha iyi kavramak igin
video icerikler, interaktif uygulamalar, sanal laboratuvarlar ve ¢evrim i¢i kaynaklar gibi bir¢ok farkl
aractan yararlanmaktadir ancak bu yenilik¢i materyallerin varligina ragmen, ders kitaplar1 egitim
sistemindeki temel roliinii korumaya devam etmektedir. Ders kitaplari, 68renme ortaminda égrenciyi
yonlendiren temel 6gretim materyallerinden biri olarak kabul edilmektedir ve ¢ogu zaman 6grenme
sturecinde kullanilan yegane materyal olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Milll Egitim Bakanligi (MEB), ders
kitaplarini egitim programinin amaglarini somut bir sekilde yansitan ve 6grencilerin cevresel, toplumsal
ve ekonomik alanlardaki sorumluluklarin1 kavramalarina yardimci olan temel kaynaklar olarak
degerlendirmektedir (MEB, 2021). Tiirkiye’de edebiyat derslerinde ve Tiirkce 6gretiminde yaygin sekilde
kullanilan 6gretim materyali, ders kitaplaridir ve bunlar Tiirkce derslerinin hedeflerine ulasilmasinda,
0grenme alanlarinin kapsanmasinda ve sinif diizeylerine gore belirlenen kazanimlarin elde edilmesinde
onemli bir rol oynamaktadir (Liile Mert, 2013). Bu baglamda ders kitaplari, 68rencilerin dil becerilerini
gelistirmelerine ve edebi metinleri anlamalarina rehberlik ederek egitim siirecinin temel taslarindan biri
olarak kabul edilmektedir. Bu nedenle, Tiirkce ve edebiyat 6gretiminde ders kitaplarinin kullanimi,
ogrencilerin akademik ve bilissel gelisimine 6nemli katki saglamaktadir.

Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli Tiirkce Dersi Ogretim Programi’na gore (2024), égrencilerin bilgiye
nasil ulastiklari, bu bilgiyi nasil isledikleri ve ifade ettikleri, 6grenme profilleri ve ¢oklu zeka kuramlari
cercevesinde ele alinmistir. Bu program, 6grencilerin bireysel 6grenme deneyimlerini, sahip olduklari
¢oklu zeka tiirlerini ve diisiinme stillerini dikkate alarak egitim siirecini kisisellestirmeyi amaclamaktadir.
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Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli (2024:11) 68rencilerin 6grenme profilleri, 6grenme deneyimleri, ¢coklu zeka
tiirleri ve diisiinme stilleri hakkinda bilgiler toplayarak 6grencilerin akademik basarilarinin yani sira
bireysel yeteneklerini ve yaraticiliklarini da gelistirmeyi hedeflemektedir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
programinda da bahsi gecen “zekd” kavramini aciklamak amaciyla gegmiste pek cok kuram gelistirilmistir.
Zeka tanmimlanirken onu olusturan unsurlarin sayisi ve zekanin gelisiminde ¢evresel ya da genetik
faktorlerin ne derece etkili oldugu arastirilmistir. Bazen bir testten elde edilen puanla dlciilen bir yetenek,
bazen ¢evreye uyum saglama becerisi, bazen da problem ¢6zme kapasitesi olarak ele alinmistir (Cepni,
2019). ilk dénem cahsmalarda zekanin dogustan belirlenen ve sabit bir yapiya sahip oldugu, yasam
boyunca kapasitesinin degismeyecegi goriisii yaygin bir kabul gérmiistiir (Bas, 2011). Glinlimiizde ise zek3,
yaygin olarak kabul goren ve tlizerinde sik¢a tartisilan bir kavramdir. Bu kavrami aciklamak adina bircok
kuram ortaya atilmistir. Bu teorilerden bazilar1 “genel zeka” kavramina odaklanirken, bazilar1 durumsal
faktorlerin etkisini vurgulamakta, bazilari ise her iki unsuru da dikkate almaktadir (Pal, Pal ve Tourani,
2004). Ancak, =zekayr aciklamaya c¢alisan teorilerin neredeyse hicbiri birbiriyle tam olarak
ortiismemektedir. Bu teoriler, psikolojinin farkli alanlarindan dogmus olup ve insan performansinin ¢esitli
yonlerini 6ne ¢ikarmaktadir (Gardner, 2011). Zekay: tanimlamak ve nasil gelistigini ortaya ¢ikarmak icin
ortaya konan bazi kuramlar sunlardir: “Galton Zeka Kurami, Binet Zeka Kurami, Piaget Zekd Kuramj,
Spearman’in iki Faktor Kurami, Thorndike’in Cok Faktor Kurami, Guilford'un Zihin Yapisi Kurami,
Sternberg’in Basarili (Uclii) Zekd Kurami, Thurstone’un Zihinsel Yetenekler Kurami, Cattell'in Akici ve
Kristalize Zeka Kurami, Caroll'un U¢ Katmanh Zeka Kurami, Vernon’un Hiyerarsik Zekd Kurami ve
Gardner’in Coklu Zeka Kurami”. Bu kuramlarin i¢inde bulunan Gardner’in Zeka Kurami'na gore zeka, tipki
birden fazla béliimden olusan beyin gibi, cesitli alanlarin birlesiminden meydana gelen bir biitiindiir (Kum,
2009).

Gardner gelistirdigi kuram ile zekanin yalmizca dilsel ve mantiksal-matematiksel yeteneklerle
sinirli olmadigini, bunun 6tesinde ¢ok boyutlu bir yapiya sahip oldugunu ileri stirmiistiir. Bu yaklasim,
bireylerin farkli alanlardaki yetkinliklerini tanimaya ve bu farkliliklar1 dikkate alarak egitim siire¢lerini
yeniden yapilandirmaya yonelik bir temel olusturmustur. Ayrica Gardner, dikkatli gozlemler ve
derinlemesine analizler yapildiginda, bu zeka alanlarinin aciga ¢ikarilabilecegini 6ne siirmektedir (Ozbay,
2008). Bu bilgiler dogrultusunda hazirlanan ¢oklu zeka teorisi, 6grencilerin farkl yetenek alanlarini ve
o6grenme bicimlerini anlamak i¢in 6nemli bir cer¢geve sunmaktadir. Her 6grencinin sahip oldugu coklu zeka
tlirleri onlarin bilgiyi nasil algiladigini, isledigini ve ifade ettigini belirler.

Geleneksel zeka anlayisi, insan beyninin potansiyelini sinirlandirmakta ve bireylerin sahip oldugu
genis bilissel kapasiteyi yeterince dikkate almamaktadir (Giirel ve Tat, 2010). Bu anlayisa dayal olarak
hazirlanan egitim programlari, genellikle bilissel alana odaklanmakta ve 6zellikle s6zel-dilsel ile mantiksal-
matematiksel zeka tiirlerinde basarili olan 6grencileri 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu durum, diger zeka
alanlarinda yetenekli olan 6grencilerin géz ardi edilmesine neden olmakta ve bir¢ok 6grencinin
potansiyelinin ortaya cikmasim engellemektedir (Ongéren ve Sahin, 2008). Geleneksel yaklasimda yalnizca
bu iki zeka alaninda basar1 gosteren 6grenciler "zeki" olarak kabul edilirken, diger alanlarda yetenekli
olanlar ise basarisiz olarak degerlendirilmistir.

Modern zekd anlayisi ise, zekdnin ¢ok boyutlu bir kavram oldugu ve yasamin birgok alanini
kapsadigi fikrini temel alir. Bu baglamda, Gardner'in gelistirdigi “Coklu Zeka Kurami1”, zekanin yalnizca
sozel ve matematiksel yeteneklerle sinirli olmadigini, bunlardan daha fazla bir mana tasidigini ifade
etmektedir (Giirel ve Tat, 2010). Bu yaklasim, bireylerin farkli yeteneklerini kesfetmeye ve gelistirmeye
odaklanarak, egitim sistemlerinde daha kapsayici bir bakis a¢is1 sunar. Coklu Zekd Kurami, tiim
ogrencilerin ayn1 hizda ve ayn1 yontemlerle 6grenmelerinin beklendigi geleneksel 68renme ortamlarinin
eksikliklerini ortaya koymus ve bu durumun bireysel farkliliklari goz ardi etmenin bir sonucu oldugunu
gostermistir. Bu baglamda, 6grenme-6gretme siirecinde 6grencilerin bireysel ihtiya¢larina ve farkl zeka
alanlarina hitap edecek etkinliklerin tasarlanmasi ve uygulanmasi gerekliligi 6n plana cikmistir. Ornegin,
dilsel zekaya yatkin bir 68renci i¢in okuma ve yazma temelli etkinlikler etkili olurken, gérsel-uzamsal
zekaya sahip bir 6grenci i¢in gorsel ve grafiklerin yer aldig1 materyallerle 6grenme daha uygun olabilir.
Ayni sekilde, bedensel-kinestetik zekdya sahip Ogrenciler icin hareket iceren uygulamalar 6grenme
slirecini daha verimli hale getirebilir.

Bu anlayis, bireylerin kendilerini tanimalarini ve giiclii yonlerini kesfederek daha etkili bir sekilde
gelismelerini saglar. Geleneksel yaklasimin aksine, modern zeka anlayisi, her 6grencinin benzersiz
oldugunu ve farkli 6grenme yontemlerine ihtiya¢ duydugunu kabul eder. Bu da egitim sistemlerinin daha
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esnek ve kapsayici olmasina olanak tanimaktadir. Egitim-68retim siirecinde kullanilan materyaller
arasinda ders kitaplari, 6gretim programlarinin somut bir bicimde uygulanmasini saglayan ve 6grenme
stirecine sistematik bir yon kazandiran temel araglardandir. Gok (2003), ders kitaplarinin 6gretme ve
0grenme slreci lizerinde dogrudan etkili oldugunu ve egitim hedeflerine en verimli bicimde ulagilmasini
sagladigini ifade etmektedir. Bu yoniiyle ders kitaplar1 yalnizca bilgi aktaran araglar degil, ayn1 zamanda
ogrencilerin diisiinme, analiz yapma, problem ¢6zme, degerlendirme gibi {ist diizey bilissel becerilerini
gelistirmeye yonelik etkinlikler iceren kaynaklardir.

Ders kitaplarinin bu ydénlendirici ve yapilandirici islevi, onlarin sadece akademik basariyi
destekleyen bir ara¢ olmanin 6tesine gecerek, 6grencilerin bireysel gelisimlerine katki saglayan cok yonlii
kaynaklar haline gelmesini gerektirmektedir. Bu baglamda, 6grenci merkezli 6grenme anlayisinin
benimsendigi cagdas egitim yaklasimlarinda, ders kitaplarinin igerik ve etkinlik diizeyinde bireysel
farklihklar1 gézeten yapilarla donatilmas: gerekliligi 6n plana ¢ikmaktadir. Ozellikle ¢oklu zeka kurami
temel alinarak hazirlanan etkinliklerin ders kitaplarinda yer almasi, her 6grencinin sahip oldugu farkh zeka
alanlar1 dogrultusunda 6grenmeye katiimimi artirmakta, 6grenmeyi daha anlamhi ve kalici héle
getirmektedir.

Gardner tarafindan gelistirilen Coklu Zekd Kurami, zekdyr tek boyutlu bir yapi olarak
degerlendirmemekte; bunun yerine, bireylerin c¢esitli alanlarda farkli potansiyellere sahip olabilecegini
savunmaktadir. Gardner, geleneksel egitim sistemlerinin yalnizca dilsel ve mantiksal-matematiksel zeka
tirlerini ©6n planda tuttugunu, bunun ise bircok o6grencinin Ogrenme siirecinde yeterince
desteklenememesine yol actigini ifade etmektedir (Gardner, 2011). Bu nedenle, 6grencilerin 6grenme
streclerinde etkin katiimini saglamak ve onlarin farkli yeteneklerini a¢iga cikarmak amaciyla, ders
kitaplarinda coklu zeka tiirlerini destekleyen etkinliklere yer verilmesi énem arz etmektedir. Ders
kitaplarinda ¢oklu zeka kuramina dayali etkinliklere yer verilmesi, egitimin bireysellestirilmesine imkan
tanimakta ve her 6grencinin gii¢lii oldugu zeka alani1 dogrultusunda 6grenmeye aktif sekilde katilmasini
saglamaktadir. Ornegin, miiziksel-ritmik zekaya sahip bir 6grenci, dil bilgisi konularini sarkilar ya da ritmik
kaliplarla daha kolay 6grenebilirken; gorsel-uzamsal zekasi baskin olan bir 6grenci, kavramlari semalar,
grafikler veya gorsel ogelerle daha iyi kavrayabilmektedir. Bu yoniiyle ders kitaplarinda sunulan
etkinliklerin c¢esitlendirilmesi, farkli zeka tiirlerine sahip 06grencilerin bilissel etkinliklerde basari
gostermesini ve 6grenme siirecinde motivasyonlarinin artmasini saglar.

Ayrica, ¢oklu zekd kurami dogrultusunda hazirlanan etkinlikler, 6grencilerin sadece akademik
basarilarini degil; ayn1 zamanda 6z farkindalik, empati, iletisim, is birligi gibi sosyal-duygusal becerilerini
de gelistirmektedir (Bas, 2011). Bu beceriler ise 21. ylizyil bireyinden beklenen yeterlilikler arasinda yer
almakta ve ¢agdas egitim sistemlerinin temel hedeflerinden biri olarak gériilmektedir. Bu cercevede, ders
kitaplarinda yer alacak c¢oklu zekd temelli etkinlikler, bireylerin yasam boyu 6grenme becerilerinin
gelisimine katki saglamakta ve onlar1 yalnizca sinav basarisina degil, yasam basarisina da hazirlamaktadir.
Sonug¢ olarak, ders kitaplarinin c¢oklu zekd kurami cercevesinde yapilandirilmasi, ¢agdas egitimin
bireysellestirme ve kapsayicilik ilkeleriyle 6rtiismekte, 68rencilerin kendi potansiyellerini tanimalarina ve
bu potansiyelleri en etkili sekilde kullanmalarina olanak tanimaktadir. Bu nedenle, Tiirkiye Yiizyih Maarif
Modeli dogrultusunda hazirlanan ders kitaplarinin, sadece 6gretim programindaki kazanimlari karsilamasi
yeterli goriilmemeli; aym1 zamanda oOgrencilerin farkli zekd alanlarina hitap edecek bicimde
zenginlestirilmis iceriklerle desteklenmesi bir zorunluluk haline gelmistir. Bu yaklasim hem o6gretim
sturecinin etkililigini artirmakta hem de egitimde firsat esitliginin saglanmasina 6nemli katkilar
sunmaktadir.

Calismanin amaci da 2024 Tiirkiye Ylzyili Maarif Modeli'ne gore hazirlanan 5. sinif ders kitabinin
¢oklu zeka kuramina gore inceleyerek Gardner'in Coklu Zeka Kuramindaki zeka alanlarina ne siklikla yer
verildigini tespit etmek ve dolayisiyla 6grencilerin bireysel farkliliklarinin ne derece gozetildigini ortaya
koymaktir. Bu ¢alisma, 2024 Tiirkiye Yiizy1l1 Maarif Modeli’ne gore hazirlanan 5. sinif Tiirkce ders kitabini,
Gardner’in Coklu Zeka Kurami gercevesinde inceleyen ilk akademik arastirma olmasi bakimindan 6zgiin
bir degere sahiptir. Literatlirde daha 6nce farkh sinif diizeylerinde ve eski 6gretim programlarina dayal
ders kitaplari coklu zeka kurami baglaminda degerlendirilmis olsa da yeni modelin igerik ve pedagojik yap1
acisindan tasidig1 yeniliklerin zeka alanlarina yansimasi heniiz kapsamli bicimde ele alinmamistir. Bu
baglamda ¢alisma, hem giincel bir programin 6gretim materyaline nasil yansidigini ortaya koymakta hem
de ¢oklu zeka alanlarinin egitim programlariyla biitlinlestirilmesine yonelik somut veriler sunmaktadir.
Elde edilen bulgular, gelecekteki ders kitab1 hazirlama siireclerine 151k tutacak nitelikte olup, bireysel
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farkliliklarin dikkate alindig1 kapsayici egitim anlayisinin somutlastirilmasina katki saglamaktadir. Bu
baglamda asagidaki sorulara yanit aranmaya calisiimistir:

o 5.sinif Tlrkge ders kitabinda yer alan etkinliklerin zeka tiirlerine gore dagilimi nasildir?
o 5S.sinif Tiirkee ders kitabindaki etkinlikler, kitapta yer alan temalara goére nasil bir dagilim
gostermektedir?

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, arastirma konusu ile ilgili detayh bilgi edinmek amaciyla nitel arastirma yontemi tercih
edilmistir. Nitel arastirma, ele aldig1 soruna yonelik sorgulayici ve yorumlayici bir yaklasim benimseyen,
problemi dogal baglaminda anlamaya odaklanan bir yontemdir (Lincoln ve Denzin, 1994; Aktaran Baltaci, 2017).
Nitel arastirma, sosyal yasamda yer alan olgular1 merkeze alarak, bu olgular1 dogrudan gozlemleme ve analiz
etme c¢abasiyla sekillenmektedir (Maxwell, 1992). Bu baglamda arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri
olan betimsel model kullanilmistir. Arastirmanin amacina uygun olarak seg¢ilen ders kitab1 dokiiman incelemesi
yontemiyle incelenmistir. Dokiiman analizi, basili ya da dijital (bilgisayar destekli ve ¢evrim ici) kaynaklarin
incelenmesi ve degerlendirilmesini iceren islemler biitiintidiir (Bowen, 2009).

2.2. Calisma Materyali

Calismanin materyali MEB Yayincilik 5. simif Tiirkce ders kitabidir. 2024 Tiirkiye Yizyih Maarif
Modeli'ne gore hazirlanan 5. sinif ders kitabinda yer alan etkinlikler arastirmanin amacina uygun olarak
incelenmistir.

2.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmanin verileri, nitel arastirmada kullanilan veri toplama yontemlerinden biri olan dokiiman
incelemesi yoluyla toplanmistir. Bu amagla, Tiirk¢e 5. simif ders kitabina yer alan etkinlikler, ¢oklu zeka
kuramina uygunluk agisindan detayl bir sekilde incelenmistir. Inceleme yapilirken Tiirk¢e ders kitabinin
coklu zekd alanlarina gore nasil dagilim gosterdigini tespit etmek i¢in arastirmacilar tarafindan bir
inceleme raporu hazirlanmistir. Degerlendirme formu hazirlanirken literatiirde Tiirkce ders kitaplarinin
¢oklu zeka kuramina gore incelendigi mevcut ¢alismalar incelenmis (Kilig, vd., 2014; Bayram ve Baki, 2014;
Demir 2016; Basbayrak ve Yasar 2021) ve bu dogrultuda form hazirlanmistir. Bu dogrultuda ¢alismalari
incelenmistir. Literatiir taramasi sonucu elde edilen veriler incelenerek sozel, mantiksal, gorsel, isitsel,
kinestetik, kisilerarasi, i¢sel ve doga zekalarina yonelik alt maddeler olusturulmustur. Hazirlanan formun
gecerlilik calismasi siirecinde Tiirkce egitiminde ¢oklu zeka uygulamalari, egitim programlari ve dlgme
degerlendirme alanlarinda uzmanlasmis bes kisi tarafindan incelenmis, alinan geri bildirimler
dogrultusunda arastirmacilar tarafindan gerekli diizenlemeler yapilarak form nihai sekline ulastirilmistir.

2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirmada elde edilen veriler, nitel arastirma yontemleri dogrultusunda betimsel analiz yaklasimi
kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Betimsel analiz, mevcut durumlarin sistemli bicimde ortaya konmasini ve
verilerin dogal biitlinliigii bozulmadan anlamlandirilmasini amaclayan bir tekniktir. Bu yontem, énceden
belirlenmis tematik ya da kavramsal bir cerceve dogrultusunda verilerin diizenlenmesini,
karsilastirilmasini ve yorumlanmasini igerdigi icin 6zellikle arastirmanin teorik temellerinin saglam
bicimde tanimlandig1 calismalarda siklikla tercih edilmektedir (Yildirim & Simsek, 2018).

Bu dogrultuda, 2024 Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ne gore hazirlanan 5. sinif Tiirkce ders kitabinda yer
alan etkinlikler ¢oklu zeka kurami cergevesinde analiz edilmistir. Analiz stirecinde etkinlikler incelenirken
yalnizca etkinlik yonergeleri degil, etkinliklerin 6grenciden bekledigi bilissel ve performatif siiregler,
o0grenme hedefleri ve etkinligin yonlendirdigi etkilesim bicimi biitiinciil olarak degerlendirilmistir.
Etkinliklerin gelistirmeyi amacladig1 beceriler ve etkinlik yapisinin ¢oklu zeka alanlariyla kurdugu iliski
dikkate alinarak, her etkinligin ilgili zeka tiirleriyle baglantisi sistemli bicimde belirlenmistir.

Etkinliklerin degerlendirilmesinin ardindan, elde edilen bulgular ¢oklu zekd kuraminin sekiz temel zeka
alan1 (so6zel-dilsel, mantiksal-matematiksel, gorsel-uzamsal, miziksel-ritmik, bedensel-kinestetik,
sosyal, icsel ve dogaci1 zeka) temel alinarak siniflandirilmistir. Her bir etkinlik, yénlendirdigi baskin
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o0grenme bicimine gore ilgili zekd alanina yerlestirilmistir. Siniflandirmanin nesnelligini artirmak
amaciyla ilic uzmandan goriis alinmis ve uzmanin gerekceli degerlendirmeleri dogrultusunda
kodlamalar tlizerinde gerekli diizenlemeler yapilmistir.
Analiz siirecinin isleyisine iliskin 6rnek bir diizenleme Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo1.

Etkinliklerde Yer Alan Eylem ifadelerinin Belirlenmesine iliskin Ornek Kodlama
EtKkinlik A¢iklamasi Beklenen Ogrenci performansi Iliskili Zeka Alam
Bilgilendiri metni Metni anlama, degerlendirme ve Soézel-dilsel
okuyarak icerigi tartisma tartisma

Etkinliklere iliskin siniflandirma tamamlandiktan sonra, elde edilen veriler Gardner’'in ¢oklu zeka
kuraminin kavramsal yapisi dogrultusunda tematik olarak diizenlenmistir. Zeka alanlarinin kavramsal
cercevesi ve 6rnek etkinlik davranislari Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.

Zeka alanlarinin kavramsal ¢ercevesi ve drnek etkinlik davranislari

Zeka Tiiriu

Aciklama

Zeka Alanini Yansitan
Ogrenme Davranislari

Sozel-Dilsel

Mantiksal-
Matematiksel

Gorsel-Uzamsal

Bedensel-Kinestetik

Miiziksel-Ritmik

Sosyal

I¢sel

Dogaci

Dilsel ifade, sozlli-yazili iletisim becerileri

Akl  yiriitme, smiflandirma,

yapma

¢ikarim

Gorsel algy, tasarim, zihinsel canlandirma

Hareket ve beden kullanimina dayal
beceriler

Ses, ritim ve ton duygusu

s birligi, iletisim, sosyal etkilesim

Oz farkindalik,
degerlendirme

icgor, bireysel

Doga unsurlarini tanima ve iliskilendirme

Ozetleme, tartisma yiiriitme

Metin karsilagtirma, analiz

Kavram haritasi olusturma

Drama, rol oynama

Ritmik
olusturma

calismalar, ezgi

Tartisma, ortak iiriin gelistirme

Gilinliik yazma, 6z yansitma

Doga temali metin inceleme

Etkinliklere iliskin simiflandirma tamamlandiktan sonra, elde edilen veriler Gardner’in ¢oklu zeka
kuramimin kavramsal yapist dogrultusunda tematik olarak diizenlenmistir. Zeka alanlarmim kavramsal
cercevesi ve Ornek etkinlik davraniglar: Tablo 2°de sunulmustur.
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2.5. Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gecerliligini saglamak amaciyla siniflandirma siireci kuramsal tutarhlik, icerik
uygunlugu ve yontemsel dogruluk olgiitleri cercevesinde yapilandirilmistir. Coklu zeka kuramina gore
hazirlanan siniflandirmalarda etkinliklerin birden fazla zeka alanina isaret edebilme ihtimali g6z 6niinde
bulundurulmus, bu nedenle analiz siireci yalnizca arastirmaci yorumlarina dayali olarak degil, ayni
zamanda uzman goriislerinden yararlanilarak ytritiilmistir. Tiirkce egitimi, egitim programlar1 ve nitel
arastirma yontemleri alanlarinda uzman {i¢ 6gretim iiyesinden taslak siniflandirmalari incelemeleri, olasi
yanlis eslestirmeleri belirtmeleri ve gerekli gérdiikleri durumlarda aciklayici notlar eklemeleri istenmistir.
Uzman degerlendirmeleri sirasinda bir etkinligin birden ¢ok zeka tiiriiyle iliskilendirilebildigi durumlarda
baskin zeka alaninin belirlenebilmesi icin etkinligin temel pedagojik amaci, 6grenciden beklenen bilissel ve
performatif davraniglar, gorevin hangi 6grenme bicimini onceliklendirdigi ve etkinlik yOnergesinin
yoneltici niteligi dikkate alinmistir. Boylece siniflandirma isleminde arastirmanin kuramsal temelleri ile
elde edilen veriler arasinda gii¢lii bir uyum olusturulmus; degerlendirmelerin rastlantisal degil, coklu
gostergelere dayanan sistematik bir karar siireci sonucunda sekillenmesi saglanmistir. Bu biitiinciil
yaklasim, arastirmanin i¢ gecerligini artirmis ve etkinliklerin ¢oklu zeka kuramiyla olan iligkilerinin daha
tutarli, anlamh ve kavramsal ¢erceveyle uyumlu bicimde belirlenmesine katkida bulunmustur.

Arastirmanin giivenirligini artirmak amaciyla kodlama islemleri bagimsiz ve tekrarlanabilir bir
yontemle yliriitiilmiis, siire¢ boyunca arastirmaci tutarliligi ile uzman goriisleri arasindaki uyum sistematik
olarak degerlendirilmistir. ilk asamada iki arastirmaci etkinlikleri ¢oklu zekd kuraminin kategorileri
dogrultusunda birbirinden bagimsiz bicimde kodlamis ve uyumlu kodlamalar “+”, farklilik gosteren
kodlamalar ise “?” semboliiyle isaretlenmistir. Kodlama sonucunda elde edilen veriler daha sonra uzman
gorusleriyle karsilastirilmis; arastirmacilar ve uzmanlar arasinda goris ayriligi bulunan sinirli sayidaki
etkinlikler yeniden tartisilarak kuramsal gerekgeler dogrultusunda ortak bir degerlendirmeye ulagilmistir.
Kodlayicilar arasi tutarliligl belirlemek amaciyla Miles ve Huberman’in (1994) gelistirdigi “Gulivenirlik =
Goris Birligi / (Gortus Birligi + Gortis Ayrilig1)” formiilii uygulanmis ve nihai glivenirlik katsayisi 0.94 olarak
hesaplanmistir. Bu deger, kodlama siirecinde yiiksek diizeyde bir uyumun saglandigini, siniflandirmanin
bagimsiz arastirmacilar tarafindan yeniden yapildiginda benzer sonuglar iiretme kapasitesinin giiclii
oldugunu ve analizin metodolojik a¢idan giivenilir bir temele dayandigini géstermektedir. Kodlama
tutarliligi ile uzman goruslerinin bir arada degerlendirilmesi, hem siirecin nesnelligini pekistirmis hem de
arastirmanin bulgularinin giivenilirligini artirarak analizlerin bilimsel gecerliligini desteklemistir.

2.6. Etik Kurul Izni

Bu calisma herhangi bir katillmc ya da deneysel uygulama igcermediginden etik kurul izni
gerektirmemektedir. Calisma dokiiman incelemesi yontemiyle yiiriitilmiistiir.

3. Bulgular
Verilerin ¢dziimlemesi sonucunda ulasilan bulgular, arastirmanin problemine uygun bicimde
aktariimistir.
3.1. 5.5muf Tiirkce Ders Kitabindaki Etkinliklerin Coklu Zeka Alanlarina Gére Dagilimmna Iligkin
Bulgular

Bu baslik altinda 5. sinif Tiirkce ders kitabindaki etkinliklerde tespit edilen zeka tiirlerine ait veriler
frekans ve yiizdelik dagilim ile verilmistir.

Tablo 1.
5.s1mif Tirkge ders kitabinda yer alan etkinliklerin ¢oklu zeka alanlarina goére genel dagilimi
Zeka alanlan Etkinlikler
f
Sozel/Dilsel Zeka 178

Matematiksel /Mantiksal Zeka 210
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I¢sel/Ozedoniik Zeka 202
Dogaci Zeka 1
Bedensel /Kinestetik Zeka 15
Sosyal/Kisilerarasi Zeka 45
Gorsel/Uzamsal Zeka 13
Miizikse/Ritmik Zeka 0
Varolussal Zeka 5

Tablo 1'de adi gegen kitapta bulunan etkinliklerin ¢oklu zekd alanlarina gore genel dagilimi
verilmistir. Tespit edilen dagilim su sekildedir: Sozel/dilsel (f=178), matematiksel/mantiksal (f=210),
icsel/6zedoniik (f=202), dogac1 (f=1), bedensel/kinestetik (f=15), sosyal/kisileraras1 (f=45),
gorsel/uzamsal (f=13), miiziksel /ritmik (f=0), varolussal zeka (f=5) alanidir.

m Matematiksel Zeka
micsel/Gzedoniik Zeka

m Dogaci Zeka

m Bedensel/Kinestetik Zeka
m Sosyal/KisilerarasiZeka
m Gorsel/Uzamsal Zeka

m Mizikse/Ritmik Zeka

m VarolugsalZekd

Grafik 1. 5.Sinif Tiirkce Ders Kitabinda Yer Alan Etkinliklerin Coklu Zeka Alanlarina Gore Ylzdelik Dagilimi

Grafik 1’de 5. Siif Tiirkge ders kitabindaki etkinliklerde sirayla en fazla matematiksel/mantiksal
zeka (%31,39), i¢sel/6zedoniik zeka (%30,19) ve sozel/dilsel zekad (%26,60) alanlarina yogunlasildigl
dikkat cekmektedir. Bunun yani sira, dogaci zeka alanina yonelik etkinlikler (%0,14); bedensel/kinestetik
zeka alanina yonelik etkinlikler (%2,24); sosyal/kisilerarasi zeka alanina yonelik etkinlikler (%6,72);
gorsel/uzamsal zekd alanina yonelik etkinlikler (%1,94); varolussal zeka alanina yonelik etkinlikler
(%0,74) kitapta daha diisiik oranda yer almaktadir. Bununla beraber kitapta miiziksel/ ritmik zeka alanina
iliskin herhangi bir etkinlige yer verilmedigi gériilmiisttir.

3.2. 5.8mnif Tiirkce Ders Kitabindaki Etkinliklerin Kitapta Yer Alan Temalara Gére Dagilimina iliskin
Bulgular

Bu baslik altinda, 5. Sinif Tiirkce ders kitabinda yer alan etkinliklerin her bir zeka alaninda nasil bir
dagilim gosterdigi belirtilmistir.

Tablo 2.
5. Smif Tiirkge Ders Kitabinda Yer Alan Etkinliklerin Sozel/Dilsel Zeka Alanina Gére Dagilimi
alanina iligkin S § S S S S S'E
etkinlikler &~ &= &~ &~ &~ &~ =
~ N ™ <+ n o MR
f f f f f f f %
1. Hikaye anlatma 3 4 6 1 1 15 8,42

2. Tartisma yapma 1 2 3 1,68
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3. Edebi metin yazma 3 4 7 10 7 6 37 20,7
8
4.Edebi metinlerin 1 - - - - - 1 0,56

konusunu bulma

5.Hazirlikli/hazirliksiz - - 1 - 10 12 23 12,9

konusma yapma 2

6.Roportaj yapma - - - - - - - -

7.Dilek¢e yazma - - - - - - - -

8.Kaynak arastirmasi 3 2 3 4 2 3 17 9,55
yapma

9.Gorlslerini yazil 2 3 5 - - - 10 5,61
olarak ifade etme

10.Yarim birakilan - 2 3 1 1 - 7 3,93
tlimceleri
tamamlama

11. Verilen sozciikleri 8 9 12 14 10 12 65 365
climle icinde 1
kullanma

Toplam etkinlik 21 24 37 30 33 33 178 26,6

0

Tablo 2’de sozel/dilsel zekad alanina yonelik olusturulan 14 kategorinin 5. simf Tiirkce ders
kitabindaki etkinliklere dagilimi incelenmistir. Kitapta soézel/dilsel zeka alanina yonelik toplam 178
etkinlik oldugu tespit edilmistir. Incelemeler sonucunda kitapta bulunan etkinliklerde sézel/dilsel zeka
alanina iliskin etkinliklerin %36,51’'inin verilen sozciikleri ciimle i¢cinde kullanma kategorisinde oldugu
gorilmistir. Bir konuda edebi metin yazma kategorisi %20,78 ile ikinci sirada yer almaktadir. Sonrasinda
sozel/dilsel zeka alanina ait %12,92’lik oranla hazirlikli/hazirliksiz konusma yapma, %9,55’lik oranla
kaynak arastirmasi yapma, %8,42’lik oranla hikaye anlatma, %5,61’lik oranla goriislerini yazili olarak ifade
etme, %3,93'lik oranla yarim birakilan tiimceleri tamamlama, %1,68’lik oranla tartisma yapma
ve %0,56’ik oranla edebi metinlerin konusunu bulma ile egslestirme kategorilerinin yer aldig1
goriilmektedir. Kitapta roportaj yapma ve dilek¢e yazma kategorilerine iliskin herhangi bir etkinlik yer
almadig tespit edilmistir. Tema olarak incelendiginde ise s6zel/dilsel zeka alanina iliskin 37 etkinlik ile
liclincii tema birinci sirada, 21 etkinlik ile birinci tema son sirada yer almaktadir.

Sekil 1ve Sekil 2’'de sozel/dilsel zeka alanina yonelik etkinlik 6rnekleri sunulmaktadir:
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¢ Asagidaki metinde alti gizili gegis ve baglanti ifadelerini verilen anlamlarla eglegtiriniz.

a.Zithk  b. Ekleme  c. Sonug bildirme

¢ Ornekleme

d. Vurgulama

e.Ekleme

Atatiirkn askeri yon; onun liderlik vasiflarini, stratejik zekdsini 6n plana
cikaran en belirgin ozelliklerinden biridr. (.............) Ozelikle, I. Diinya Savasi
(o) V€ Kurtulug Savagi sirasinda gosterdigi Ustiin komutanlik becerileri,

onun askeri dehasini kanitlamistir. (.

) AMA Atatrk, sadece bir savasgl

degil, ayni zamanda bir bang adamiyd, (..............) Mesela yurtta ve dinyada
bangin énemini her zaman dile getirmistir. (...........) Sonug olarak Atatiirkin
askeri yond, onun (..............) hem bir komutan olarak yetkinligini hem de bansa

olaninancini yansitmaktadir

d. Siz de iginde gegis ve baglant! ifadelerini kullandiginiz i ciimle yaziniz.

Sekil 1. Sozel/Dilsel Zeka Ornegi
Tablo 3.

2. TEMA

= yAZALM

ANITKABIR MACERAST

Sekil 2. Sozel/Dilsel Zeka Ornegi

5. Sinif Tiirkge Ders Kitabindaki Etkinliklerin Matematiksel/Mantiksal Zeka Alanina Gére Dagilimi

M a. Agagida verilen ynergelarden hareketle bir paragraf yaziniz

Matematiksel/mantiksal =
. e s S s s S S =
z:zlljg %Snma iliskin g 5 QE, S § § § %
etkinlikler S & 2 3 & & S
~ N ) A 15 8 =
f f f f f f f %
1. Problem olusturma 1 1 4 4 10 4,76
2.Zaman cizelgesi - - - 7 1 1 9 4,28
hazirlama
3. Stratejik oyun kurma - - - - - - - -
4. Kavram haritasi - - - - - - - -
olusturma
5. Karsilastirma yapma 4 3 4 8 3 6 28 13,33
6. Benzetme yapma - - - - - - - -
7. Bilissel becerilerini 11 6 8 1 6 9 41 19,52
kullanma
8. Verileri siniflama 5 3 1 6 8 5 28 13,33
9. Sifre olusturma
10. iliski kurma 10 10 6 6 9 - 41 19,52
11. Verileri siralama 1 1 1 - 3 1,42
12. Problem ¢6zme 2 2 1 2 8 6 21 10,00
13. Liste olusturma 1 1 - 2 0,95

214
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14.Tahmin etme

Toplam Etkinlik

7 3 3 6 5 3 27

41 30 23 36 46 34

12,85

210 31,39

215

Tablo 3’te 5. sinif Tiirkce ders kitabindaki matematiksel /mantiksal zekaya yonelik etkinliklerin %19,
52 ile iliski kurma ve ayni oranda bilissel becerilerini kullanma kategorilerinde oldugu tespit edilmistir.
Verileri siniflama kategorisinin %13,33 oranla ikinci sirada yer aldig1 ve sonrasinda %12,85 ile tahmin
etme kategorisinin oldugu tespit edilmistir. Problem ¢6zme kategorisi %10, problem olusturma %4,76,
zaman ¢izelgesi hazirlama %4,28, verileri siralama %1,42 ve liste olusturma %0,95 oraninda etkinliklerde
yer almistir. Stratejik oyun kurma ve kavram haritasi olusturma kategorilerinde ise herhangi bir etkinlige
yer verilmedigi goriilmiistiir. Temalar acgisindan bakildiginda ise 46 etkinlik ile matematiksel/mantiksal
zeka alaninda en fazla etkinlige yer verilen temanin besinci tema, 23 etkinlik ile en az yer verilen temanin

ise U¢lincl tema oldugu tespit edilmistir.

Sekil 3 ve Sekil 4’'te matematiksel /mantiksal zeka alanina yonelik etkinlik 6rnekleri sunulmaktadir:

m Metinden alinan agadidaki ciimlelerin iliskili oldugu kavramlari igaret-
'y 4 : °
leyiniz.

Problemler onu yildiramazd.

Oyun oynamak muhtegem bir sey yahu!

Aklina parlak bir fikir geldi.

Metehin ayagina buz tuttular. incinen bilegini
sarg| beziyle titizlikle sardilar.

30

Sekil 3. Matematiksel/Mantiksal Zeka Ornegi

1. TEMA

Mehtap TEKER
raaltiimigt

"
—>(_J sorumluluk o o

\#J kararlilik

AJ ozgir diigiince

\'>J oyunseverlik
/»J merak
~>|_J rethenlik

o
—>(_) bagmsilik

Numaral Yerdeki Tahminlerimiz

\->3 yardimseverlik

Sekil 4. Matematiksel/Mantiksal Zeka Ornegi

Tablo 4.
5. Sinif Tiirkce Ders Kitabindaki Etkinliklerin i¢sel/Ozedéniik Zeka Alanina Gére Dagilimi
I¢csel/6zedéniik < o < o o =
A S S
?e_ka. alanina £ g S S S S g §
iliskin g & & § & & iE
etkinlikler ~ N ™ A 15 ) =
f f f f f f f %
1. Kendini tanima 7 8 3 4 5 27 13,36
2.Kendisine amag 5 4 4 4 3 4 24 11,88
olusturma
3.Duygularini 5 3 5 - 3 - 16 7,92
betimleme
4 Kisisel goriislerini 10 14 7 6 16 17 70 34,65

aciklama

5.Gazete makalesi -
yazma
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6.0z degerlendirme 11
yapma

7. Gunliik tutma

Toplam Etkinlik 38

12

41

10

29

216

8 11 13 65 32,17

22 38 34 202 30,19

Tablo 4’e bakildiginda 5. smif Tirkce ders kitabinda icsel/6zedoniik zekd alanina yonelik
etkinliklerin %34,65 oranla en ¢ok belirli bir konuda kisisel diisiincelerini aciklama kategorisine ait oldugu
gorilmiistiir. Ozdegerlendirme yapma kategorisi ise %32,17’lik oranla ikinci sirada yer almistir. Daha
sonra %13,36 ile kendini tanima, %11,88 ile kendisine amac olusturma ve duygularin1 betimleme %7,92
ile belirli bir konuda hissettiklerini betimleme kategorilerinin yer aldig1 goriilmiistiir. Gazete makalesi
yazma kategorisine ise hi¢ yer verilmedigi goriilmiistiir. Tema bazinda incelendiginde 41 etkinlik ile bu
zeka alanina iligkin en fazla etkinlige yer verilen temanin ikinci tema, en az yer verilen temanin ise 22

etkinlik ile doérdiincii tema oldugu belirlenmistir.

Sekil 5 ve Sekil 6’'da i¢csel/6zedoniik zeka alanina yonelik etkinlik 6rnekleri sunulmaktadir:

b. Yaptiginiz caligmay! asagidaki lgekte verilen dlglitlere gore degerlendiriniz. Olgegin so
nuglarindan hareketle giclii yonlerinizi belirleyiniz. Geligtirilmesi gereken yonlerinizi og-
retmeninizin geri bildirimleriyle sonraki yazma etkinliklerinde gelistirmeye calisiniz.

Oleiitler

Hazirlik oncesi genel ag arastirmasi yaptim
IIgimi geken oyunlari ve onlann ozelliklerini aragtirdim.

Arastirmalanm sirasinda bilgi glvenligi konusunda
dikkatli davrandim.

Noktalama ve yazim kurallarina dikkat ederek yazdim
Yazimda onceki bilgilerimden de yararlandim

Temada yeni ogrendigim kelime ve kelime gruplarini
yazimda kullandim.

Atdlye caligmani ogretmenimin verdigi siire iginde ta-
mamladim.

Yazimda bilgi ve gorselleri bir arada uygun bir sekilde
kullandim

Yazimda yararlandigim bilgi ve gorsellerin kaynakgala-
rina yer verdim.

Evet  Kismen Hayr

Sekil 5. icsel/Ozedoniik Zeka Ornegi

b. Meclisagilgina giden kigiler oldugunuzu hayal ediniz. Yukaridaki paragrafin seslend
rildigi anda neler hissederdiniz? Digincelerinizi styleyiniz.

(. Filmin ana fikrinden hareketle Milf Micadele ginimiizde yagansaydi siz neler ya-
pardinz? Agiklayinz.

Sekil 6. icsel/Ozedoniik Zeka Ornegi

Tablo 5.
5. Smif Tiirkce Ders Kitabindaki Etkinliklerin Dogac1 Zeka Alanina Gére Dagilimi
Dogaci zeka =
R ] S S ] S ] g =
alanina iliskin § 5 § 5 § § 5%
etkinlikler =~ &~ ~ ] ~ = Qi
™~ N ™ A 15 ° &~
f f f f f f f %
1. Metnin konusu ile - - - - - - - -
dogal yasamdaki
olaylari
iliskilendirme
- 1 - - - - - -

2. Doga olaylari
arasinda neden
sonug iliskisi kurma
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3. Dogayla ilgili - - -
projeler gelistirme

4. Dogayla ilgili
metin olusturma

5. Doganin degisimi - - -
konusunda

arastirma yapma ve

bunu sunma

6.Doga olaylari ile
ilgili sorunlara
¢Ozum Uretme

Toplam Etkinlik

Tablo 5’e bakildiginda 5. Sinif Tiirkce ders kitabinda dogaci zeka alanina yonelik sadece bir etkinlige
yer verildigi goriilmiistiir. Bu etkinligin doga olaylar1 arasinda neden-sonug iliskisi kurma kategorisine ait

oldugu tespit edilmistir.
Sekil 7’de dogaci zeka alanina iliskin etkinlik 6rnegi sunulmaktadir:

> 2. TEMA

qu
o\c»\ug
‘:l » Sizce dogayl sevmemiz neden énemlidir? Dogayl korumamiz gerektigiyle ilgili neler
qf} dusunuyorsunuz?
X > Atatlrk Orman Ciftligi ile ilgili yaptiginiz arastirmadan edindiginiz bilgileri arkadaslari-
nizla paylaginiz.

Sekil 7. Dogac1 Zeka Alanina iliskin Etkinlik Ornegi

Tablo 6.
5. Siif Tiirkge Ders Kitabindaki Etkinliklerin Kinestetik Zeka Alanina Gére Dagilimi
Bedensel/kinestetik =
4 S S S S S S =
?ﬁk]‘:' alanina 5 5 ;E, g § § § £
iiskin & ~ = 3 ~ ~ &R
etkinlikler - N o~ < 1) ] ~
f f f f f f f %
1. Rol yapma- 2 2 1 1 1 2 9 60,00
benzetme yapma
2.Agiklama igin 4 - - - - - 4 26,66
hareketler zinciri
kullanma
3. Oyun olusturma 2 - - - - - 2 13,33

4.Sozcuklerle - - .
bulmaca kartlari
olusturma

5. Metni canlandirma
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6. Geziye katilma - - - - - - -
7. Gosteri yapma - - - - - - - -
8. Bir karakterin - - - - - - - -

modelini yapma

Toplam Etkinlik 8 2 1 1 1 2 15 2,24

Tablo 6’ya bakildiginda 5. Sinif Tiirkce ders kitabinda yer alan bedensel/kinestetik zeka alanina
yonelik etkinliklerin %60 oranla en fazla rol yapma-benzetme yapma kategorisinde oldugu goriilmiistiir.
Aciklama i¢in hareketler zinciri olusturma kategorisi %26,66 oranla, oyun olusturma kategorisi ise %13,33
oranla etkinliklerde goriilmektedir. Oyun olusturma, sézciiklerle bulmaca kartlar1 olusturma, metni
canlandirma, geziye katilma, gésteri yapma ve bir karakterin modelini yapma kategorilerinde ise herhangi
bir etkinlige yer verilmedigi saptanmistir. Tema bazinda incelendiginde 8 etkinlik ile en fazla
bedensel/kinestetik zekaya yer verilen temanin birinci tema oldugu tespit edilmistir.

Sekil 8 ve Sekil 9°da bedensel/kinestetik zeka alanina iliskin etkinlik 6rnekleri sunulmaktadir:

ATATIRK TANIMAY

Ul DiNYAg)

KONUSALIM m—

Agadidaki rol kartlorini okuyunuz. Yoénergelerde belirtilen agamalari
dikkate alarak kargiliklt bir konugma kurgulayiniz. Zihninizde kurgula-

digmiz karglikl konugmays sinifta arkadaglariniza sununuz.

| J=) |

Rol Karh Rol Kartt

Mustafa Kema 8 Yagind Met

Vatanin gel kurtarmak igin

Bandirma ile Samsuna

dogru giktiniz. Zorlu bir yol

culuktan sonra Samsuna vardiniz.

Samsun'da biyiik bir k
k

sdyledi. Gocugun
bu davranigi sizi gok etkiledi. Ara nizda nasil bir diyalog gelisir?
nizda nasil bir diyalog gelisir?

+ Birarkadaginla grup olusturunuz

+ Yukandaki rol kartianindan birini seginiz

« “Ataturk Kurtulu: nda’ giirinin ierigini dikkate
" b vader oz gt P g
alarak konugmaniz) odretmeninizin verdigi kisa sire-
de kurgufayiniz

+ Segtiginiz roliin kimligine biiriningz. R mme Pardras

+ Vatan sevgisi, birlik ve be
gibi temel degerlere

bagmsaik, kararliik :
’ iy A

- Duygu ve disincelerinizi ifade ederek konusmayi
sonlandinniz
= - Gantamdon top gkt B ok yCycld

2

Sekil 8. Bedensel/Kinestetik Zeka Ornegi Sekil 9. Bedensel/Kinestetik Zeka Ornegi

Tablo 7.
5. Smif Tiirkge Ders Kitabindaki Etkinliklerin Sosyal/Kisilerarasi Zeka Alanina Gére Dagilimi

Sosyal/kisilerarasi S =
zekd alanina s S s S S S g £
iliskin & [ & ) > 2 S S
etkinlikler ~ N o~ ¥ W N =

f f f f f f f %

1. Bir konu ile ilgili - - - - - - - -

munazara

diizenleme
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2..Grupla problem - - - - - - - -
¢0zme

3. Bir kuliip - - - - - - - -
faaliyetinde gorev
istlenme

4.Topluma katki - - - - - - - -
saglayici projelerde
yer alma

5.Sunum yapma 1 - - 2 - - 3 6,66

6. Grup ¢alismasi 1 - 4 5 3 2 15 33,33
yapma

7. Sosyal sorunlara - - - - - - - -
¢6zum uretme

8. Doniit verme 1 - - - - - 1 2,22

9. Grup ¢alismasinda

sorumluluk

listlenme

10. Akran 3 2 1 4 5 4 19 42,22
degerlendirme

11. Empati yapma 2 2 2 1 - -

Toplam Etkinlik 8 2 7 11 10 7 45 6,72

Tablo 7'de 5. Smif Tirkce ders kitabinda sosyal/kisilerarasi zeka alanina iliskin
etkinliklerin = %42,22’lik bir oranla en fazla akran degerlendirme Kkategorisinde oldugu
gorilmistiir. %33,33’liik oranla grup ¢alismas1 yapma kategorisi ikinci sirada yer almaktadir. Sunum
yapma kategorisinin %6,66, doniit verme kategorisininse %2,22 oranla kitapta yer aldig1 goriilmektedir.
Kitapta; tabloda yer alan 1, 2, 3, 4, 7 ve 9 kodlu kategorilerde ise herhangi bir etkinlige yer verilmedigi
goriilmistir. Kitapta sosyal/kisilerarasi zeka alanina iliskin en fazla etkinlige yer verilen temanin 11
etkinlik ile besinci tema, en az yer verilen temaninsa 2 etkinlik ile ikinci tema oldugu tespit edilmistir.

Sekil 10 ve Sekil 11’de sosyal/Kisilerarasi zeka alanina iliskin etkinlik 6rnekleri sunulmaktadir:
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KONUSALIM ) o
Q. Yagadigimiz gehrin elli yil sonra nasil bir gériiniime sahip olabi- 2 T[MA
lecegini digiiniiniiz. Ardindan tahminlerinize iligkin 2-8 dakikalik

bir konugma tasarlaymiz. Konusmanizi arkadaglariniza sununuz.

Konugmanizi yaparken asagidaki dlgiitleri dikkate aliniz.

Biz Uyguluyoruz
b. Arkadaglarinizdan birinin konusmasin agagidaki *Akran Degerlendirme Olgeginde
verilen 8lgiitlere gore degerlendiriniz.

6l§ﬁtler Bt K Hagw

Konugmasinda temayla ilgili kelime ve kelime gruplanini kullandi.

Vid Vi

4-6 kisilik gruplar olugturalim ve “Atatiirkiin Ogrenim Haya-
1" baglikh metni okuyalim. Okurken ogretmenimizin rehber-
liginde on bilgileri harekete gecirme ve kullanma stratejisini

Gerektiginde kullandig kelimeleri beden diliyle de yansitti uygulayalim. Bu asamada agagdakilere dikkat edelim.

Konugmasinda yasadig sehrin elli yil sonra nasil bir goriinii-
me sahip olabileceginden bahsetti

Ozgiin cimleler kulland: v . X R
+ Bize sirasiyla ne yapacagimizi soyledikten sonra grup olarak ogretmenimizin soy-

Ses tonunu herkesin duyabilecegi sekilde ayarladi lediklerini uygulayalm
+ Grup olarak calisirken once birlikte distindp tartisalim, ortak bir karara varalim,

sonra kararimizi calisma kagidimiza yazalim.

Konusmasini verilen siirede tamamlad) « Ihtiyag duyarsak gretmenimizden yardim alalim.

« Ogretmenimiz biz ¢alisirken bir eksiklik fark ederse onun uyanlarina gére galisma-
mizi diizenleyelim.

Gegis ve baglants ifadelerin kulland:

125
Sekil 10. Sosyal/Kisilerarasi Zeka Ornegi Sekil 11. Sosyal/Kisilerarasi Zeka Ornegi
Tablo 8.
5. Sinif Tiirkge Ders Kitabindaki Etkinliklerin Gorsel/Uzamsal Zeka Alanina Gore Dagilimi
Gorsel/uzamsal o =
?efké' alanina E E E E E E g E
iliskin & ~ & 3 & & S R
etkinlikler ~ N o4 ¥ 1w 3 ~
f f f f f f f %
1. Tablo ve grafik 1 - - - 1 2 4 30,76
kullanma
2. Tablo ve grafik 4 - - - - - 4 30,76
olusturma
3. Slayt gosterisi, 2 - - - - - 2 15,38
video olusturma
4. Poster ve afis 1 1 - - - 4 6 46,15
olusturma
5. Reklam ya dailan - - - - - - - -
diizenleme
6. Tahta ve kagit - - - - - - - -
oyunlari olusturma
7. O0kudugu/dinledigi - - - - - - - -
metni resimlerle
Ozetleme
Toplam Etkinlik 8 1 - - - 4 13 1,94

Tablo 8 incelendiginde besinci sinif Tiirkce ders kitabindaki gorsel/uzamsal zeka alanina yonelik
etkinliklerin %46,15°lik bir oranla en fazla poster ve afis olusturma kategorisine ait oldugu goriilmiistir.
Tablo ve grafik kullanma; tablo ve grafik olusturma kategorileri ise %30,76’lik bir oranla ikinci sirada yer
almaktadir. Slayt gosterisi, video olusturma kategorisinin de %15,38’lik bir orana sahip oldugu tespit
edilmistir. Ancak kitapta reklam ya da ilan diizenleme, tahta ve kagit oyunlar1 olusturma,
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okudugu/dinledigi metni resimlerle 6zetleme kategorilerinde herhangi bir etkinlige yer verilmedigi
gorilmistiir. Tema bakimindan incelendiginde gorsel/uzamsal zeka alanina iliskin 8 etkinlik ile en fazla
etkinligin birinci temada yer aldig), en az etkinligin ise tek etkinlik ile ikinci temada oldugu belirlenmistir.

Sekil 12 ve Sekil 13’te gorsel/uzamsal zeka alanina iliskin etkinlik 6rnekleri sunulmaktadir:

4
1, TEMA
Gocukdarin genel ag kullanim amaglari ile ilgili asodidaki grafii incele- KONUSALIM b o
(TS viniz. Grofi areketle dodru ifadelerin basina (D), varlis olan an
yiniz. Grofikten hareketle dogru ifadelerin bogina (D), yonls olarlarin P M . kargilagtirma yopmak Uzere izlediginiz videodaki gocuk kahra-
bagina () yaziniz : manlar in isimlerini belirleyiniz
Cocuklarin Genel AZ Kullanim Amaglan
Habamum Amogi
- b. Gocuk kahramanlarin benzer kigilik zellikler ini tabloya yaziniz.
3Ma Veya oyur
2
Me ) ﬁ
” 3 Q
Pay
1
2.
=k
Diger
. KisiSoyst €. Gocuk kahramanlari birbirinden ayiran fiziksel szellikleri tabloya yaziniz
e . % 1
Cocuklar, en gok ‘aragtirma yapma'icin genel aga bagvurmustur. 2
Mesajlagma’ amaciyla kullanim ‘sosyal medya kullanma'dan daha fazladir 3
kullaniminda ‘oyun oynama veya oyun indirme’, ‘paylasim sitelerinde icerik Diger

in onune geemisir.

= R AT T 7 Gocuk kahramanlar in benzerlik ve farkliliklarindan hareketle bir konugma hazirlaymiz
E-posta gondenme ve alma'ile ‘Urtin ve hizmetier hakianda bilgi edinme’ amactyla genel

i, arastma yapma' amactyla kullanimendan daha yoksektir

ag kullaniminin toplar

Sekil 12. Gorsel/Uzamsal Zeka Ornegi Sekil 13. Gorsel/Uzamsal Zeka Ornegi
Tablo 9.
5. Sinif Tiirkge Ders Kitabindaki Etkinliklerin Miiziksel /Ritmik Zeka Alanina Gére Dagilimi
Miiziksel/ritmik zeka < =
T S S S S S S =
alzfn;l'zllhskm 5 5 5 = 5 § E %
etkinlikler & i & S & & S 3
~ N ) A 1w 8 ~
f f f f f f f %
1. Uygun bir miizik - - - - - - -
esliginde sunum
yapma

2. Sarki sozill yazma - - - - - - -

3. Sarki soyleme - - - - - - -
5. Sarki s6zlerini bir - - - - - - -

metinle iliskilendirme

6.Metinsel - - - - - - -
anlamlandirmayi

gelistirmek icin muzik

kullanma

7. Bir konuyla ilgili - - - - - - -
sarkilari toplama ve
sunma

8. Sarki sozlerinin - - - - - . )
sonuna bolim ekleme
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Toplam Etkinlik

Tablo 9’a bakildiginda 5. sinif Tiirkce ders kitabinda miiziksel/ritmik zeka alanina iliskin herhangi
bir etkinlige yer verilmedigi goriilmiistir.

Tablo 10.
5. Sinif Tiirkge Ders Kitabindaki Etkinliklerin Varolussal Zeka Alanina Goére Dagilimi

Varolussal zeka
alanina iligkin
etkinlikler

1.Tema
2. Tema
3.Tema
4.tema
5.Tema
6.Tema
Toplam
Etkinlik

1. Tarih ve kiiltiirlerle - - - - - - - -
ile ilgili konularda
konusma

2.Insanoglunun - - - - - - - .
varolussal stireci ile

ilgili konular

hakkinda konusma

3.Felsefik konularile - - - - - - R
ilgili konusma

4. Insanin yasamdaki - - - - - - - .
yeri ve

sorumluluklar

uzerine tartisma

5.Dugtintrlerleilgili - - - - - - - -
aragtirma yapma ve

aragtirma sonuglarini

tartisma

6. Tarih ve kultiirlerle 4 1 - - - - 5 0,74
ile ilgili calismalar
yapma

Toplam Etkinlik 4 1 - - - - 5 074

Tablo 10 incelendiginde besinci simif Tiirkce ders kitabindaki varolussal zeka alanina yonelik
etkinliklerin %0,74 ile sadece tarih ve kiiltiirler ile ilgili ¢alismalar yapmak kategorisinde oldugu
goriilmektedir. Tarih ve kiiltiirle ilgili konularda konusma, insanoglunun varolussal stireci ile ilgili konular
hakkinda konusma, felsefi konular ile ilgili konusma, insanin yasamdaki yeri ve sorumluluklar iizerine
tartisma, diisliniirlerle ilgili arastirma yapma ve arastirma sonuglarini tartisma kategorilerinde ise
herhangi bir etkinlige yer verilmedigi tespit edilmistir. Kitapta 4 etkinlik ikinci temada, bir etkinlik tiglincii
temada olmak lizere sadece 5 etkinligin varolussal zeka alanina yénelik oldugu tespit edilmistir. Bu zeka
alanina iliskin etkinliklerin en fazla ikinci temada yer aldig1 belirlenmistir. iki ve {iciincii temalar disinda
herhangi bir temada bu zeka alanina iliskin bir etkinlik bulunmamaktadir.



Genger, G. & Bahsi, N. Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi / Karaelmas Journal of Educational Sciences 13 (2025) 204-226 223
Sekil 14 ve Sekil 15’te varolussal zeka alanina iliskin etkinlik 6rnekleri sunulmaktadir:
qﬁlllm

" » Mili Micadele yilorinda cephedeki askerlerimizin oilelerine yozaig mektuplor
d arogtiriniz. Ulogtiginiz mektuplordon birini sinifa getiriniz

9

99

Sekil 14. Varolussal Zeka Ornegi Sekil 15. Varolussal Zeka Ornegi

4. Sonuglar ve Tartisma

Bu calismada arastirmaya konu olan ders kitabinda bulunan etkinliklerin ¢oklu zeka alanlarina gore
dagilimi ¢oziimlenmistir. Yapilan inceleme sonucunda, kitapta yer alan etkinliklerin sirayla en c¢ok
matematiksel/mantiksal zekd, icsel/6zedoniik zekd, sozel/dilsel zekd, sosyal/kisileraras1 zeka,
bedensel/kinestetik zekd, gorsel/uzamsal zeka, dogaci zeka alanlarina yonelik oldugu gorilmiistiir.
Miiziksel/ritmik zeka alanina hitap eden herhangi bir etkinlik olmadig tespit edilmistir. Bu baglamda
Turkge alan yazini incelendiginde su an kullanimda olmayan Tirkce ders kitaplari, calisma kitaplari ve
ogretmen kilavuz kitaplarinin ¢oklu zekd kuramina gore incelendigi goriilmiistiir. Ancak bu ¢alismalarin
2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na gore hazirlanmis kitaplara yonelik
olmadig tespit edilmistir. 2024 Tiirkiye Yiizylh Maarif Modeli Tiirkce Dersi Ogretim Programi'na gore
hazirlanmis tek kitap olan 5. sinif Tiirkge ders kitabinin incelenmesine iliskin herhangi bir calisma olmadigi
goriilmiistiir. Bagbayrak ve Orge Yasar (2021) 6 ve 7. simf Tiirkge ders kitaplarim ¢oklu zeka kuramina
gore inceledigi calismasinda en ¢ok vurgulanan zeka alaninin dilsel zeka oldugunu, ders kitaplarinda en az
ise bedensel zeka alanina yer verildigini belirtmislerdir. Bu arastirmada da en fazla vurgulanan zeka
alanlarin bakildiginda sozel/dilsel zekadnin ikinci sirada yer aldig1 goriilmektedir. Arastirma sonuclari bu
baglamda benzerlik gostermektedir. Demir (2016) ¢alismasinda inceledigi kitaplarda, her lnitede tiim
zeka alanlarina yonelik etkinliklerin bulunmadigini, baz1 zeka alanlarina fazlaca yer verilip bazi zeka
alanlarina ise neredeyse hic yer verilmedigini tespit etmistir. Bu calismada miiziksel /ritmik zeka alanina
iliskin herhangi bir etkinlige yer verilmemis olmasi, dogaci zeka, bedensel/kinestetik zeka ve varolussal
zekd alanlarina iliskin etkinliklere ise ¢ok az yer verildiginin tespit edilmesi arastirma sonuglarinin
ortlistiigiini gostermektedir. Kilig, Baki ve Bayram’in (2014) ¢alismalarinda incelenen kitaplarda yer alan
etkinliklerin agirlikli olarak sozel/dilsel zekd ve matematiksel/mantiksal zeka alanina iliskin oldugunu
tespit etmislerdir. Bu arastirmada incelenen kitaplardaki etkinliklerin de en fazla matematiksel /mantiksal
zeka alanina ve sonrasinda sozel/dilsel zeka alanina ait oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda arastirma
sonuglarinin birbirini destekler nitelikte oldugu séylenebilir. Yurtdis1 alan yazinina bakildiginda Oliveira
(2009), Ebadi ve Beigzadeh (2016), Estaji ve Nafisi (2014) calismalarinda inceledikleri ders kitaplarinin en
fazla sozel/dilsel zeka alanini yansittigl goriilmiistiir. Bu baglamda arastirma sonuglarinin benzerlik
tasidigl gorilmektedir. Bu arastirmada incelenen ders kitabinin en fazla matematiksel/mantiksal zeka
alanina yonelik etkinlikler icermesi, Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli Tiirkce Ogretim Programi’'nin
ogrencilerin elestirel diistinme, problem ¢6zme, yaraticilik gibi 21. ylizy1l becerilerinin gelistirilmesine
onem vermesi ve onlar1 bu baglamda yetistirmeye calismasi ile aciklanabilir. Nitekim Tiirkiye'nin
uluslararasi alanda yapilan PISA gibi sinavlarda, bu baglamda gelismeye ihtiyaci oldugu aciktir. Bu nedenle
ogrencileri hayata hazirlayan 6gretim ortamlarinda belki de en fazla kullanilan ders materyali olarak ders
kitaplarinin tiim 68rencilerin 68renme bicimlerine hitap edecek sekilde cok yonli hazirlanmasinin 6nemli
oldugu diisiiniilmektedir.

Calismada sozel/dilsel zeka alanina iliskin bulgular incelendiginde kitapta bu alana iliskin
etkinliklerin biiylik oranda ciimle kurma kategorisinde oldugu goériilmiistiir. Daha sonra sirayla bir konuda
edebi lirlin yazma, sunu yapma, kaynak taramasi yapma, 6ykl anlatma, diisiincelerini yazili olarak ifade
etme, yarim birakilan ctimleleri tamamlama, bir konuda tartisma ve edebi {irtinleri konusu ile eslestirme
kategorilerinin yer aldig1 goriilmiistur.
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Matematiksel/mantiksal zeka alanina iliskin bulgular incelendiginde kitaptaki etkinliklerin en fazla
bu alana iliskin oldugu goériilmiistiir. Diislinme becerilerini kullanma kategorisi etkinliklerde en fazla yer
alan kategori olmustur. Deney tasarlama, strateji oyunu kurma, aciklama icin Venn diyagrami olusturma
kategorileri ise hicbir etkinlikte goriilmemistir. Glinlimiizde bireylerin sahip olmasi beklenen 21. yiizy1l
becerilerinden en 6nemlileri iist diizey diislinme becerileridir (Cansoy, 2018). Bu baglamda ders kitaplari
ve sinif ici uygulamalarin diisiinme becerilerini kullanmaya yoneldigi sdylenebilir.

Icsel/6zedoniik zekd alanina iligkin bulgulara bakildiginda en fazla belirli bir konuda Kkisisel
diistincelerini agiklama kategorisine yonelik etkinlikler oldugu goriilmiistiir. Gerek yazili gerek s6zlii olarak
bireylerin diisincelerini aciklamalarinin dil 6gretimi siirecinde 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ancak
arastirmaya konu olan kitabin etkinliklerinde gilinliik tutma, gazete makalesi yazma, analoji olusturma, ev
odevi gelistirme kategorilerinde herhangi bir etkinlik gériilmemistir. Gliney, Aytan ve Giin (2010) 6zellikle
glnliik tutmanin i¢sel/6zedoniik zeka alanini gelistirmeye katkisi olabilecegini belirtmislerdir.

Bedensel/kinestetik zeka alanina iliskin bulgular incelendiginde en fazla rol yapma-benzetme yapma
kategorisinde etkinlikler oldugu goérilmistiir. Bu etkinlikler sadece bir metni canlandirmaya yonelik
olarak kitapta yer almakta olup cesitlilik gostermemektedir. Aciklama icin hareketler zinciri olusturma ve
oyun kurma disinda bu zeka alanina ait herhangi bir etkinlik bulunmamaktadir. Kaya, Karakas ve Gizdem
(2015) bedensel /Kkinestetik zekanin akademik basari lizerindeki etkisine baktiklari calismalarinda bu zeka
alaninin akademik basari tizerinde pozitif bir etkisi oldugunu tespit etmislerdir. Bu baglamda incelenen
kitabin bu zeka alani bazinda gelistirilmesinin 6nemli oldugu séylenebilir.

Sosyal/Kisileraras1 zeka alanina iliskin bulgular incelendiginde en fazla akran degerlendirme
kategorisine iligkin etkinlikler oldugu goriilmiistiir. Ayrica grup c¢alismasi planlama kategorisine de siklikla
yer verildigi tespit edilmistir. Arslan ve Engin (2021) grupla is birlikli calismanin Tiirk¢e dersinde
akademik basari, motivasyon ve kalici 6grenmeyi destekledigini belirtmistir. Bu baglamda kitabin
sosyal/Kkisilerarasi zeka alanina iliskin etkinlikler baglaminda gelistirilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Gorsel /uzamsal zeka alanina iliskin bulgular incelendiginde en fazla poster, ilan tahtasi, duvar resmi
olusturma kategorisine yonelik etkinlikler oldugu goriilmiistiir. Kitapta tablo, harita, grafik kullanma ve
tablo harita, grafik olusturma kategorileri ise daha az yer almaktadir. Dijital ¢agin getirdigi doniisiim,
bireylerin bilgiye erisim ve 6grenme aliskanliklarini 6nemli 6l¢iide degistirmistir. Gliniimiizde ¢ocuklar
metinlerden ¢ok gorseller, infografikler ve dijital medya igerikleriyle karsilasmakta, bu durum onlarin
gorsel uzamsal zekd gelisiminde belirleyici bir rol oynamaktadir. Ancak incelenen ders kitabina
bakildiginda gorsel uzamsal zekad alanimi destekleyecek etkinliklerin yetersiz oldugu soéylenebilir. Bu
durumun 6grencilerin ¢agin gerektirdigi gérsel okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesini de etkileyecegi
diisiintilmektedir.

Incelenen kitapta varolussal zekd alanina iliskin 5, dogac1 zekd alamina iligkin 1 etkinlige yer
verilmistir. Miiziksel/ritmik zekd alanina iliskin herhangi bir etkinlige yer verilmemistir. Bu alanlara
yonelik etkinliklerin eksikligi 6grencilerin bu 6nemli zeka tiirlerini gelistirme firsatlarim kisitladig: ve
egitimin bireylerin ¢ok yonlii gelisimini destekleme amacini1 tam anlamiyla karsilamamasina yol actig
diistiniilmektedir.

Sonug olarak incelenen ders kitabindaki etkinliklerin zeka alanlarina esit bir sekilde dagitilmadigi
tespit edilmistir. Ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin farkli zekd alanlarina hitap edecek sekilde
dagitilmasi, 6grencilerin bireysel potansiyellerini ortaya koyabilmeleri agisindan olduk¢a 6nemlidir.
Etkinliklerin belirli zeka alanlarinda yogunlasmasi, diger zeka alanlarina sahip 6grencilerin derse
katilimlarini ve derse yonelik motivasyonlarin1 olumsuz etkileyebilir. Bu nedenle etkinliklerin farkh zeka
alanlarina hitap etmesi noktasinda mutlak bir esitlikten ziyade egitimde firsat esitligini destekleyecek
cesitlilikte olmasi1 Onerilmektedir. Etkinliklerin belli alanlarda yogunlasmasi 6grencilerin bireysel
farkhliklarina hitap etme konusunda &énemli bir eksiklik yaratmaktadir. Ornegin gorsel/uzamsal,
miiziksel/ritmik, dogaci veya varolussal zeka alanlarina yonelik etkinliklerin yetersizligi bu alanlarda
yetenekli olan 6grencilerin motivasyonlarin1 ve 6grenme siireclerini olumsuz etkileyebilir. Ayrica zeka
alanlarinin dengeli bir dagilim gostermemesi bireylerin ¢ok yonlii gelisimlerini desteklemeyi hedefleyen
egitim anlayisiyla da ¢elismektedir.

Elde edilen sonuclar dogrultusunda su 6nerilerde bulunulabilir:
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e Ogrencilerin bireysel farkhiliklar1 dikkate alinarak tiim zeka alanlarina hitap eden etkinlikler
tasarlanabilir,

¢ Diger zeka alanlarina gore daha yogun goriilen zeka alanlarina iliskin etkinlikler farkl zeka alanlari
ile desteklenebilir veya farkli alanlara déniistiiriilebilir,

o Ogretmenlere farkh zeka alanlarina uygun ek etkinlikler yapma noktasinda rehberlik edilebilir,
¢ Ders disi etkinlikler veya sinif dis1 6grenme ortamlariyla farkli zeka alanlari desteklenebilir.
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Arastirmacilarin Katki Orani Beyani

Bu ¢alismaya her iki yazar da esit oranda katki saglamistir.

Catisma Beyani:

Bu ¢alismada yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasi1 bulunmamaktadir.



