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OKUL ONCESi OGRETMENLERININ TURKIYE YUZYILI MAARIF
MODELi OGRETiM PROGRAMINA iLiSKiN GORUSLERi

Havva DUGMECI?, Serife Senay ILiK?

Oz

Bu arastirmanin amaci, okul Oncesi 0gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli (TYMM) 0Ogretim programina iliskin goriislerini ortaya koymaktir.
TYMM, bireyin zihinsel, duygusal, sosyal ve manevi yonlerini biitiinciil bir
sekilde gelistirmeyi hedefleyen, 6grenci merkezli, beceri temelli ve deger odakli
bir yaklasimla hazirlanmis yeni bir egitim modelidir. Arastirma, nitel arastirma
yontemlerinden fenomenolojik desen kullanilarak ytriitiilmistiir. Calismanin
katihmailarm, 2024-2025 egitim-6gretim yilinda TYMM 06gretim programin
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ogretim Programina
Iliskin Goriisleri

aktif olarak uygulayan 45 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Katilimcilar
Olclit Ornekleme yontemiyle belirlenmistir. Veriler, arastirmaci tarafindan
gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla toplanmis ve
betimsel analiz teknigi ile ¢oziimlenmistir. Bulgular, 6gretmenlerin programin
temel hedeflerini biitiinciil gelisim, degerler egitimi, beceri temelli 6grenme ve
bireysel farkliliklarin gozetilmesi tizerinden degerlendirdiklerini
gostermektedir. Cogunluk programi anlasilir bulurken, az sayida Ogretmen
teorik kavramlarin yogunlugunu karmagik gormiistiir. Onceki programlardan
farkli olarak TYMM'nin Ozellikle farklilastirma, kazanimlardaki esneklik, beceri
temelli yaklagim ve siire¢ odakli degerlendirme acisindan yenilik sundugu
belirtilmistir. Ogretmenlerin 6nerileri ise daha cok uygulama kosullarina yonelik
olmus; evrak yiikiiniin azaltilmasi, materyal destegi, uygulamaya doniik hizmet
i¢i egitimler, kilavuz kitap ve aylik-giinliik plan ihtiyac1 6ne ¢ikmigtir. Sonug
olarak, okul oncesi 6gretmenleri TYMM'nin hedeflerini dogru algilamis ve
olumlu degerlendirmistir. Ancak uygulamanin daha nitelikli hale gelebilmesi
igin 6gretmenlere yonelik destekleyici uygulamalarin giiglendirilmesi gerektigi
ortaya konmustur.

Anahtar Kelimeler: Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, Okul Oncesi Ogretmeni,
Program.

Preschool Teachers' Perspectives on the Tiirkiye Century Education
Model Curriculum

Abstract

The purpose of this study is to explore preschool teachers” perceptions of the
Tiirkiye Century Education Model (TYMM) curriculum. TYMM is a newly
introduced educational framework that adopts a holistic, student-centered, skill-
based, and value-oriented approach, aiming to foster the cognitive, emotional,
social, and moral development of learners. The research was conducted through
a qualitative design, specifically employing a phenomenological approach. The
participants consisted of 45 preschool teachers who actively implemented TYMM
during the 2024-2025 academic year. They were selected using criterion sampling
to ensure direct experience with the program. Data were collected using a semi-
structured interview form developed by the researcher, and analyzed through
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descriptive analysis techniques. Findings revealed that teachers perceived the
main objectives of TYMM as promoting holistic development, instilling values,
supporting skill-based learning, and addressing individual differences. While
most teachers found the program understandable, a minority considered its
theoretical and philosophical language to be complex. Compared with previous
curricula, teachers emphasized that TYMM introduced significant innovations,
particularly in differentiated instruction, flexible learning outcomes, skill-based
teaching practices, and process-oriented assessment. Teachers’ suggestions were
primarily related to implementation conditions rather than program content.
They highlighted the need for reducing paperwork, providing adequate material
support, offering practice-oriented in-service training, and supplying teachers
with guidebooks as well as monthly and daily instructional plans. In conclusion,
preschool teachers demonstrated a clear understanding of TYMM's objectives
and generally evaluated the program positively. However, they stressed that the
effective implementation of the model requires supportive measures such as
practical training opportunities and adequate resources. These findings
underline that the success of TYMM is not only dependent on its innovative
framework but also on the degree to which teachers are provided with tools and
support to integrate it into classroom practices.

Keywords: Tiirkiye century education model, Preschool teacher, Curriculum.

GIRIS

Insanlik tarihinin baglangicindan itibaren bireyin topluma uyumu,
kiiltiirel degerlerin aktarimi ve bireysel potansiyelin
gerceklestirilmesinde temel bir rol iistlenen egitim (Kadioglu Ates &
Gorgiilii, 2023), giiniimiizde yalnizca bir varlik gosterme siireci degil,
niteliksel bir gelisim olgusu olarak ele alinmaktadir. Egitimin bireysel
gelisimi saglama ve toplumsal kalkinmaya katkida bulunma hedeflerine
ulasabilmesi,  siirecin  sistematik = ve  planli = programlarla
yapilandirilmasina baghdir (S1vgm, 2005).

Egitim programlari; yalnizca akademik bilgilerin degil, ayni zamanda
beceri, deger ve tutumlarin kazandirilmasmni da amacglayan planh
ogrenme deneyimlerinin biitlintidiir (Caswell & Campbell, 1935;
Ornstain & Hunkins, 2014). Bu programlarin uygulamaya yansiyan yonii
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olan 6gretim programlari, belirli derslere yonelik kazanimlari, igerikleri,
Ogretim yoOntemlerini ve degerlendirme siireclerini kapsayan detayl
yapilar olarak tanimlanabilir (Citak, 2016; Yildiz, 2023). Ogretim
programlarinin etkili olabilmesi ig¢in bireylerin gelisim 0Ozellikleri,
toplumun ihtiyaglar1 ve cagin gerektirdigi beceriler dikkate alinmalidur.

Glintimiizde bilimsel ve teknolojik gelismelerin hizli bir sekilde
yasanmasl, egitim sistemlerinde koklii degisimleri beraberinde
getirmistir. Geleneksel 0Ogretim yontemlerinin yetersiz kaldigi bu
donemde, 6grenci merkezli yaklasimlar 6ne ¢ikmakta; 6grencinin bilgiyi
pasif ~ bigcimde edinmesi yerine, yapilandirarak  Ogrenmesi
hedeflenmektedir (Dogan, 2010). Bu dogrultuda 6gretim programlar1 da
belirli araliklarla giincellenmekte ya da yeniden tasarlanmaktadir. Egitim
programlarinda yapilan bu degisiklikler; kiiresel gelismeler, is glicii ve
sanayi ihtiyaglari, toplumsal doniisiimler, Ogrencilerin bireysel
farkliliklar, kiiltiirel degerler ve uluslararas: standartlarla uyum saglama
amact gibi cok boyutlu nedenlere dayanmaktadir (Ozbay, 1997;
Yurdakul, 2024). Bu noktada kritik bir dneme sahip olan program
gelistirme siireci; egitimin hedefleri, icerigi, 6grenme-6gretme stratejileri
ve degerlendirme boyutlar1 arasinda biitiinctil bir uyum tesis etmektedir
(Demirel, 2024). Dolayisiyla program gelistirme calismalari, degisen
bireysel, toplumsal ve teknolojik gereksinimler dogrultusunda egitim
sisteminin dinamik bir yapida yenilenmesini teminat altina alan stratejik
bir mekanizmadir (Sentiirk & Berk, 2019).

Basarili programlar uygulayicilarin programlar tizerinde yapacaklar
degisim ve uyarlamalara olanak saglayacak sekilde tasarlanirlar (Taylor,
2016). Ancak, bu programin kaliteli olmasi, nitelikli sekilde uygulanacag:
anlamina gelmez. Uygulama asamasma gecildikten sonra, uygulayic
bireyler ya da grubun genelinin programi ne olglide anladii ve
i¢sellestirdiginin degerlendirilmesi, programin gelistirilmesi agisindan en
az programin kendisi kadar onemlidir. Ayrica, hazirlanan programin
uygulama durumundaki etkililigi belirlenmeli; bu amacla, uygulama
sirasinda ortaya ¢ikan eksiklikler ve aksakliklar ile ilgili yapilan arastirma
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sonuclarindan faydalanarak bireylerin, toplumun ve yasanilan c¢agmn
gereksinimleri tespit edilmeli ve bu yonde programin iyilestirilmesi
saglanmalidir.

Milli Egitim Bakanlig1 (MEB) da bu doniisiim siirecine uyum saglamak
amaciyla, Nisan 2024 tarihinde "Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli" (TYMM)
adiyla okul oncesinden lise diizeyine kadar tiim egitim kademelerini
kapsayan Ogretim programlarinda koklii bir degisime gitmistir. TYMM,
merkezine insani alan bir egitim anlayisiyla bireyin zihinsel, duygusal,
fiziksel, sosyal ve manevi yonlerinin biitiincil  gelisimini
hedeflemektedir. Ogrencilerin kendi ilgi ve yeteneklerine gdre esnek,
Ozgiir ve anlamli Ogrenme ortamlarinda gelisim gostermeleri
amaglanmakta; bu siiregte hak temelli ve gelisim odakli bir yaklasim
benimsenmektedir (MEB, 2024). TYMM, 2024-2025 o6gretim yilindan
itibaren okul 6ncesi, 1, 5 ve 9. siniflardan baslayarak kademeli sekilde
uygulanmaya baglanmistir.

Bu baglamda, yeni programin icerigi kadar uygulayicilarin yani
Ogretmenlerin bu programa iliskin goriisleri de biiylik 6nem arz
etmektedir. Egitim programlarinin basarisi yalnizca igeriksel yeterlilige
degil, ayn1 zamanda uygulamada karsilasilan sorunlarin tespiti ve ¢dziim
Onerilerinin gelistirilmesine baghdir. Ogretmenlerin programa dair bilgi
diizeyleri, yaklasim bigimleri, algilari, uygulama kolayliklar1 veya
glicliikleri gibi etkenler, programin etkililigini dogrudan belirlemektedir
(Fullan vd., 2006; Kalayc1 & Baysal, 2020). TYMM'nin ¢ok yakin bir
gecmiste uygulamaya konulmus olmasi, bu konuda yapilan bilimsel
calismalarin smirli olmasina yol a¢gmaktadir. Bu durum, 6gretmen
gorislerinin incelenmesini hem kuramsal hem de uygulamaya doniik
acgidan kritik hale getirmektedir. Dolayisiyla bu arastirma, TYMM'nin
okul 6ncesi diizeyindeki uygulanabilirligini ortaya koymasi1 bakimmdan
alana 6zgiin katkilar sunmakta ve ileride yapilacak program gelistirme

calismalarina 1s1k tutmaktadir.
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Bu arastirmada, okul 6ncesi diizeyinde uygulamaya konulan TYMM
Ogretim programina iliskin Ogretmen goriislerinin ortaya konulmasi
amaclanmakta; bu kapsamda programin hedefleri, anlasilirhigi, onceki
programlardan farkliliklar1 ve uygulamadaki etkililigine iliskin Oneriler
ele alinmaktadir. Elde edilen bulgular, TYMM'nin okul 0Oncesi
kademesindeki uygulanabilirligine iliskin 6nemli veriler sunarak, ileride
yapilacak program gelistirme calismalarina 1sik tutmay1 hedeflemektedir.

YONTEM

Bu arastirma, okul dncesi 6gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
(TYMM) oOgretim programina yonelik goriislerini ortaya koymak
amaciyla gerceklestirilmis nitel bir ¢alismadir. Arastirma, fenomenolojik
(olgubilim) desen kullanilarak yapilandirilmigtir.  Fenomenoloji,
bireylerin ortak deneyimlerini derinlemesine anlamayi amagclayan bir
yaklasimdir ve ozellikle bir olguya iliskin bireysel yasantilarin 6ziinii
ortaya ¢ikarmayi hedefler (Yildirim & Simsek, 2016). Nitel arastirmalarda
siklikla kullanilan desenlerden biri olan fenomenoloji (olgubilim) deseni,
bireylerin belirli bir olguya iliskin bilingli deneyimlerini anlamaya
odaklanir (Yalgin, 2022). Bu desen, bireyin tutum ve davranislarindan
¢ok, vyasadig1 deneyimlerin 0ziinii anlamaya yonelik olup siibjektif
yasantilarin derinlemesine analizine imkan tanir (Tutar, 2023; Creswell,
2018).

Aragtirmanin odak noktasi, 6gretmenlerin TYMM uygulamasina dair
0znel deneyimlerinin sistematik bir bi¢cimde toplanarak biitiinciil bir
bakis agisiyla degerlendirilmesidir. Nitel arastirma dogasi geregi
genellenebilir sonuglar tiretmemekle birlikte, incelenen fenomenin daha
derinlemesine anlagilmasma katki saglar (Yildirim & Simsek, 2016).

Katilimcilar
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Bu arastirmanin katilimcilarini, 2024 yilinda yiiriirliige giren TYMM
ogretim  programim1  uygulayan 45 okul Oncesi Ogretmeni
olusturmaktadir. Katilimcilar, 6l¢iit 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir.
Bu 6rnekleme tiirii, belirli 6zelliklere sahip bireyleri aragtirma kapsamina
dahil etmeyi amaglayan amagli Ornekleme yontemlerinden biridir
(Yildirim & Simsek, 2016). Bu ¢alismada katilimcilarin sec¢ilmesinde temel
olgtit, aktif olarak okul oncesi diizeyinde TYMM o6gretim programini
uyguluyor olmalaridir.

Aragstirmaya katilan 6gretmenlerin %22,2’si 25 yas ve alt1, %40,0'1 26-35
yas arasinda, %31,1'i 36-45 yas arasinda ve %6,7’si 46 yas ve {lizerindedir.
Katilimcilarin %801 kadin, %20’si erkektir. Deneyim agisindan
bakildiginda, 6gretmenlerin %31,1'i 0-5 yil, %42,2’si 6-15 yil, %17,8'i 16-
25 yil ve %8,9u 25 y1l ve tizeri deneyime sahiptir. Egitim durumuna gore
ise %68,9"u lisans, %31,1'i yliksek lisans mezunudur.

Veri Toplama Araglar

Aragtirmada kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formu, sistemli bir
siireg izlenerek hazirlanmistir. Oncelikle literatiir taramasi yapilarak
TYMM ve okul Oncesi egitim programlarina iliskin ¢alismalardan
hareketle goriisme formunda yer alacak boyutlar belirlenmistir. Bu
dogrultuda programin hedefleri, anlasilirligi, 6nceki programlardan
farkliliklar1 ve uygulanabilirligine yonelik 6gretmen goriislerini ortaya
koymaya yonelik agik uglu sorulardan olusan bir taslak hazirlanmistir.
Taslak form, egitim programlar1 ve olgme-degerlendirme alaninda
uzman akademisyenlerin goriisiine sunulmus, kapsam gegerligi, dil ve
anlagilirlik acgisindan degerlendirilmistir. Uzman gortigleri
dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmis, baz1 sorular
sadelestirilmis, bazilar1 ayrintilandirilmistir. Yapilan bu revizyonlarin
ardindan goriisme formu nihai hale getirilerek arastirmada kullanilmaya
hazir hale getirilmistir.
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Verilerin Analizi

Toplanan veriler, betimsel analiz teknigi ile ¢oziimlenmistir. Betimsel
analiz siirecinde, veriler Onceden belirlenmis temalara gore
siniflandirilmis, goriisler dogrudan alintilarla desteklenmis ve
ogretmenlerin verdikleri cevaplara gore ortak temalar ¢ikarilmistir. Her
soru i¢in ayri basliklar altinda bulgular sunulmus, 6gretmen gortisleri
dogrultusunda yorumlamalar yapilmistir.

Arastirmanin i¢ gecerligini saglamak amaciyla, veri toplama araci uzman

gortsleri dogrultusunda yenilenmistir. Verilerin giivenirligini artirmak
i¢in analiz siirecinde elde edilen temalar bagimsiz bir arastirmaci ile
karsilagtirilmis ve temalar arast uyum kapsayiciik orami (intercoder
agreement) yontemi ile kontrol edilmistir. Yapilan analiz sonucunda
kodlayicilar aras1 uyum orani %85 olarak bulunmus, bu deger giivenirlik
acgisindan kabul edilebilir diizeyde goriilmiistiir. Miles ve Huberman
(2015), nitel veri analizinde giivenirligin saglanabilmesi i¢in kodlayicilar
arasindaki uyum oranimin en az %80 diizeyinde olmasinin kabul
edilebilir oldugunu ifade etmektedir. Ayrica arastirma siirecinde
katilimcr dogrulamasi yapilmis, gerektiginde 6gretmenlerden tekrar geri
bildirim alinarak bulgularin giivenilirligi desteklenmistir.

BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde arastirmaya katilan okul oncesi ogretmenlerinin Tiirkiye
Yiizyih Maarif Modeli hakkindaki goriiglerine iliskin bulgulara yer
verilmistir.

Programin Temel Hedefleri Hakkinda Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Goriisleri

Aragtirmanin ilk sorusu olan “Programin temel hedefleri hakkinda neler
sOylemek istersiniz?” sorusuna verilen yanitlar Tablo 1’de temalara
ayrilmistir.
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Tablo 1. Okul éncesi 6gretmenlerinin TYMM 'nin temel hedefleri hakkindaki goriisleri

Temalar Katilimcilar f
Biitiinciil 02, 03, 06, 08, 012, 015, O18... 21
Degerler Egitimi 05, 09, 011, 017, 022, O31... 11
Beceri Temelli 01, 04, 07, 020, 025, 029... 8
Bireysel 010, 014, O26, O34, 039 5
Farkliliklar

Arastirmaya katilan okul Oncesi ogretmenlerinin biiyiik c¢ogunlugu,
Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli'nin (TYMM) temel hedeflerini “biitiinciil
gelisim” olarak degerlendirmistir. Ogretmenler, programim yalnizca
akademik degil, ayn1 zamanda duygusal, sosyal ve fiziksel gelisimi de
kapsadigimi vurgulamistir. Ornegin bir 6gretmen, “Her yonden gelisimi
hedefleyen bir yaklasim goriiyorum; sadece akademik degil, duygusal ve sosyal
gelisim de on planda” (O6) diyerek bu biitiinciil yaklasimi ortaya
koymustur. Bir diger 6ne gikan tema “degerler egitimi”dir. Ogretmenler,
TYMM'nin erdemli ve ahlaki degerlere sahip bireyler yetistirmeyi 6nceki
programlara kiyasla daha belirgin sekilde hedefledigini ifade etmislerdir.
Bu konuda O11, “Cocuklarin erdemli bireyler olarak yetismesini hedeflemesi,
onceki programlardan en biiyiik fark:” diyerek modelin degerler odaklh
yoniinii vurgulamustir. Katilimcilarin dikkat ¢ektigi bir baska boyut
“beceri temelli grenme” dir. Ogretmenler, programin yaparak-yasayarak
ogrenmeyi tesvik ettigini ve Ogrencilerin siirece aktif katilimini
destekledigini belirtmistir. Bu konuda Ol’in su ifadesi dikkat
cekmektedir: “Program beceri temelli ogrenmeyi merkeze aliyor. Cocuklarin
yaparak yasayarak Ogrenmeleri destekleniyor.” Ayrica O4 ve 020 de
ogrencilerin uygulama yoluyla bilgi ve beceri kazandigini ifade etmistir.
Son olarak 6gretmenler, TYMM'nin “bireysel farkliliklara” verdigi 6nemi

vurgulamiglardir.  Katilimcilar, her 0grencinin aynm1  sekilde
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ogrenemeyecegi gergeginin programda dikkate alindigin belirtmislerdir.
Ornegin O14, “Program bireysel farkliliklar: gézetmeyi 6n planda tutuyor. Tiim
cocuklarin ayni sekilde ogrenemeyecegi artik kabul ediliyor” diyerek bu yonii
ortaya koymustur. Genel olarak, ogretmen goriisleri TYMM'nin okul
oncesi donemde ¢ocuklarin biitiinciil gelisimini, ahlaki degerleri, beceri
odakli 6grenmeyi ve bireysel farkliliklarin gozetilmesini temel hedefler

arasinda gordiigiinii ortaya koymaktadir.

Programin Anlasilirligy Yoniinden Okul Oncesi

Ogretmenlerinin Goriisleri

“Bu programin anlasilirligi hakkinda ne diisiinliyorsunuz?” sorusuna
verilen yanitlar incelendiginde &gretmenlerin ¢ogunlugunun programi
“anlasilir” buldugu belirlenmistir. Tablo 2’de TYMM'nin anlasilirhigina
iliskin gortislerin frekansina yer verilmistir.

Tablo 2. Okul éncesi 6gretmenlerinin TYMM nin anlagilirlagina iliskin goriisleri.

Temalar Katilimcilar f
Anlasilir 01, 05, 06, O7, 09, 013, 017... 34
Karmasik 02, 03, 014, 019, 028, O42... 11

Arastirmada okul oncesi 6gretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugu, Tirkiye
Yiizyilh Maarif Modeli (TYMM) 06gretim programini “anlasilir”
bulduklarini ifade etmistir. Ogretmenler, programin hedeflerinin ve
kazanimlarmin acik oldugunu, uygulamada ogretmenleri
yonlendirdigini vurgulamislardir. Ornegin O5, “Bilesenler net, hedefler ve
kazanmimlar anlasilir.  Uygulamada zorlanmadim” diyerek programin

uygulamaya doniik yeterince agik oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde
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O13, “Kavramsal yapilar cok fazla ama anlasilamayacak bir program degil”
sozleriyle, yogun kavramsal icerige ragmen programin anlasilir yapisini
one cikarmigtir. Ayrica O10'un “Ilk kez okudugumda zorlandim ama
orneklerle inceledikce daha anlasilir hale geldi” ifadesi, Ogretmenlerin
deneyim kazandikca programi daha net Kkavrayabildiklerini
gostermektedir. Genel olarak ogretmenler, TYMM'nin bilesenlerini
aciklayic1 ve yonlendirici bulduklarini ifade etmistir. Diger taraftan az
sayida Ogretmen programin dilini “karmagsik” olarak degerlendirmistir.
Bu goriise gore oOzellikle felsefi kavramlarin yogunlugu, okul oncesi
ogretmenleri icin zorlayici olabilmektedir. Ornegin O3, “Dil cok teorik,
ozellikle felsefi kavramlar okul oncesi dgretmenleri icin zorlayict” diyerek
programin akademik yoniiniin uygulamay giiglestirdigini belirtmistir.
Benzer sekilde O19, “Anlasilirlik agisindan énceki programlara gore daha
sistematik ama uygulayict icin sadelestirme gerekiyor” diyerek dilin daha sade
ve anlasilir hale getirilmesi gerektigini vurgulamistir. Genel olarak
degerlendirildiginde, 6gretmenlerin biiyiik boliimii programi anlasilir
bulsa da baz1 6gretmenler programin teorik yoniiniin fazlaligi nedeniyle
uygulamada zorluklar yasanabilecegini dile getirmistir. Bu sonug,
TYMM'nin anlagilabilirliginin biiyiik 6lciide olumlu bulundugunu, ancak
uygulayialar agisindan dilin zaman zaman karmasik goriilebilecegini

ortaya koymaktadir.

Programi Onceki Programlardan Farkli Kilan Ozelliklerine

Yonelik Goriisler

“Bu egitim programini onceki programlardan farkli kilan en biiyiik
yenilikler nedir?” sorusuna verilen yamtlar gesitlilik gostermektedir.
Tablo 3’te Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplar temalara
ayrilmistir.
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Tablo 3. Okul éncesi 6gretmenlerinin TYMM nin dnceki programlardan farklarina
iligkin goriisleri.

Temalar Katilimcilar f
Beceri Temelli 02, 04, 09, O16, 020, O35... 12
Kazanimlarda e .. .. .

Farklilik 01, 05, 012, 023, 032, O41 9
Farklilastirma 06, 08, 011, 027, O30, O38... 14
Degerlendirme 5 )0 313 02, 933 10
Bicimi

Katilimcilar, TYMM'nin en onemli farkliliklarindan birinin 6grenme
siirecinde beceri temelli yaklasimi ©ne ¢ikarmas: oldugunu
vurgulamislardir. Ogretmenler, dgrencilerin bilgiyi pasif sekilde edinmek
yerine yaparak ve yasayarak Ogrenmelerine imkan tanindigini
belirtmistir. Ornegin O2, “Program artik sadece bilgi degil, beceriyi
kazandirmay: merkeze aliyor” derken; O1, “Cocuklarin yaparak 63renmeleri
onceki programlardan cok daha fazla destekleniyor” ifadesiyle bu goriisii
pekistirmistir. Ogretmenlerin bir bolimi, TYMM'nin kazanimlar
agisndan daha esnek ve gesitlendirilmis bir yapr sundugunu dile
getirmistir. O12 bu konuda, “Bu programla birlikte esnek kazanimlarmn olusu,
ogretmenin yaraticili§ini daha fazla kullanmasina olanak taniyor” sozleriyle
yeni programin Ogretmenlere daha genis hareket alami sagladigim
belirtmistir. Benzer sekilde O5 ve O32 de kazanimlarm 6nceki
programlara gore daha yenilik¢i ve uyarlanabilir oldugunu ifade etmistir.
Katilimcilarin biiyiik kismi, programimn en dikkat cekici yeniliginin
farklilagtirma boyutu oldugunu belirtmistir. Ozellikle smniflardaki ileri
diizey ogrencilerin de dikkate alinmasi, 6gretmenler tarafindan 6nemli
bir gelisme olarak degerlendirilmistir. O6, “Zenginlestirme béliimiiyle artik
ileri diizey dgrenciler de dikkate aliniyor” diyerek farklilastirmanin dnemine
dikkat cekmistir. O8 ise, “Programda ilk kez farklilastirma boliimii var.
Ogrencilerin bireysel diizeyleri dikkate alinarak etkinlik planlanabiliyor”
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ifadesiyle bu boyutun wuygulamadaki katkisini = vurgulamistir.
Ogretmenler ayrica TYMM nin énceki programlardan farkli olarak siirece
dayal1 bir degerlendirme anlayisi benimsedigini belirtmistir. Bu durum,
ogrencilerin gelisim siirecine daha fazla odaklanilmasini saglamaktadir.
O7, “Sonug yerine siirece odaklanan degerlendirme sistemi 6gretmenlere daha
cok katk: sunuyor” diyerek bu degisikligi olumlu bulmustur. Benzer
sekilde 022, “Degerlendirme sisteminin sadece sonug odakli degil, siirece
yonelik olmast cok dnemli bir gelisme” diyerek programin degerlendirme
yaklasimindaki yeniligi one ¢ikarmistir. Genel olarak
degerlendirildiginde, ogretmenler TYMM'yi onceki programlardan
ayiran en temel Ozellikler olarak beceri temelli 6grenmeyi,
kazanimlardaki esnekligi, farklilastirma uygulamalarin1 ve siirece
odaklanan degerlendirme bi¢imini gérmektedir. Bu bulgular, TYMM'nin
egitimde daha kapsayici ve Ogrenci merkezli bir anlayis sundugunu
ortaya koymaktadir.

Programi Daha Etkili Kilmak Igin Oneriler

“Sizce bu programin daha etkili olabilmesi i¢in hangi alanlarmin
gelistirilmesi gerekiyor?” sorusuna verilen cevaplar tematik olarak
incelendiginde Tablo 4'te Ogretmenlerin cevaplarinin temalar1 ve
frekanslar1 bulunmaktadir.

Tablo 4. Okul éncesi 6gretmenlerinin TYMM yi daha etkili kilmak icin onerileri.

Temalar Katilimcilar f
ivzzilmaﬁ YUkinin 53 &7 514, $25, 329, 336... 8
Materyal Destegi 08, 010, 012, 017, 020, O34... 10
Hizmet Ici Egitim 09, 011, 018, 021, 024, O28... 15
Klavuz Kitap 04, 014, 05, 022, O25... 10

Aylhik ve Giinlik Plan

e 01, 02, 013, 020, 037, 040, O41... 19
Istegi
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Katilimcilar, yeni programla birlikte 6gretmenlerin doldurmasi gereken
evrak sayisinin arttigini ve bunun o6gretmen performansimmi olumsuz
etkiledigini vurgulamiglardir. O25 bu durumu, “Programla beraber
doldurulmas: gereken evraklar o kadar cok ki ciddi bir siire ayirmak gerekiyor”
sozleriyle dile getirmistir. Benzer sekilde 029, “Ogretmenlerin
performansimin diismemesi i¢in evraklarin azaltilmas: gerekiyor” diyerek evrak
yiikiiniin azaltilmasinin énemini vurgulamistir. Ogretmenler, siniflarda
materyal eksikliginin programm uygulanmasini = zorlastirdigim
belirtmislerdir. Bu dogrultuda O8, “Okul éncesi simflarmda eksik
materyallerin  giderilmesi programi daha etkili uygulamak icin gereklidir”
diyerek materyal desteginin 6nemini vurgulamistir. O34 ise,
“Smiflarimiza materyal destegi  saglanmalidir” diyerek bu ihtiyaa
desteklemigtir. Ogretmenler, materyal desteginin saglanmasiyla
etkinliklerin daha etkili uygulanabilecegini diistinmektedir. Katilimcilar,
verilen hizmet ici egitimlerin ¢ogunlukla teorik kaldigin1 ve uygulamaya
déniik boyutunun zayif oldugunu ifade etmislerdir. 024, “Verilen hizmet
ici eitim uygulamaya yonelik olmadigindan programu etkili kilmak icin yetersiz”
ifadesiyle bu durumu dile getirmistir. O28 ise, “Hizmet ici egitim ¢ok teorik
boyutta kaldi§indan program etkililigini olumsuz etkileyecektir” sozleriyle
uygulamaya doniik hizmet ici egitimlerin gerekliligini vurgulamistir.
Ogretmenler, programin etkili sekilde uygulanabilmesi igin sahaya
uygun, uygulamali egitimlerin artirlmasi gerektigini belirtmiglerdir.
Ogretmenlerin dikkat cektigi bir diger éneri, kilavuz kitap hazirlanmasi
olmustur. O14, “Diger kademelerde oldugu gibi bizde de 6gretmenler icin
kilavuz kitaplar olmalidir” diyerek bu ihtiyaci vurgulamistir. Benzer sekilde
05 ve 022 de kilavuz kitaplarin gretmenlere yol gosterecek énemli bir
destek araci oldugunu ifade etmistir. Ogretmenlere gore, kilavuz kitap

eksikligi uygulamada belirsizlik yaratmakta, bu nedenle 6gretmenlerin
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smif ici uygulamalarda rehberlige ihtiyag duyduklari anlagilmaktadir.
Ogretmenlerin en fazla dile getirdigi dneri, programla uyumlu aylik ve
giinlik planlarin hazirlanmasi olmustur. Bu konuda O13, “Yillardir
planlarimizi kendimiz hazirliyoruz, yeni programla beraber artik siniflarimiza
uyarlayabilecegimiz ~ planlar ~ gonderilmelidir”  diyerek Ogretmenlerin
planlama siirecinde zorlandiklarini belirtmistir. O1 ise, “Yeni programin
etkili uygulanabilmesi icin aylik ve giinliik planlar mutlaka hazirlanmal”
diyerek bu ihtiyaci yinelemistir. Ogretmenler, plan desteginin
olmamasmin programm uygulama giiclinii azalthgini ifade etmistir.
Genel olarak degerlendirildiginde, 6gretmenler TYMM'nin igerigine
dogrudan bir elestiri getirmemis; daha ¢ok uygulama kosullarinin
gelistirilmesine odaklanmigtir. Evrak yiikiiniin azaltilmasi, materyal
destegi, uygulamali hizmet ici egitimler, kilavuz kitap hazirlanmasi ve
aylik-giinliik planlarin saglanmasi, 6gretmenler tarafindan programin

etkili ve verimli uygulanmasi i¢in 6ne ¢ikan baslica 6neriler olmustur.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada 2024-2025 egitim 6gretim yilinda uygulanmaya baglayan
TYMM’ye yonelik okul oncesi Ogretmen goriislerinin incelenmesi
amaclanmistir. Arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modelinin temel hedeflerini anladigi ve ifade edebildigi
gortlmistiir. Akpinar ve Koksalan’a (2024) gore, Tiirk egitim sistemi
ciddi bir degisim ihtiyaci igerisindedir ve Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli
(TYMM), bu ihtiyaca yonelik onemli bir adim olarak
degerlendirilmektedir. TYMM, 21. ylizyil gereksinimlerini karsilamak
amaciyla pozitif bilimleri egitim sistemine entegre ederek biligsel,
duyussal ve psiko-motor 6grenme alanlarini biitiinctil bir yaklasimla bir
araya getirmektedir. Model, sosyal-duygusal beceriler ve farkli 6grenme
hizlarina sahip 6grenciler i¢in uygun yasantilar sunmay1 hedefleyerek
egitimde kapsayici bir perspektif saglamaktadir. Sosyal Bilgiler
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ogretmenlerinin TYMM ye iligskin goriislerini inceleyen arastirmaya gore,
bazi 6gretmenler miifredatin degisim zamaninin geldigini ve TYMM nin
hazirlanmasinin  yerinde bir karar oldugunu ifade etmektedir.
Ogretmenler, degisen diinya sartlarma uyum saglamak amaciyla
miifredatin giincellenmesini olumlu karsilamakta, siyasi ve toplumsal
gelismelerin miifredata yansitilmasi gerektigini savunmaktadir. Aymni
zamanda bilimsel ve teknolojik gelismelerin takibinin yan1 sira milli ve
manevi degerlerden kopmamanin 6nemine de vurgu yapmaktadirlar
(Uygun & Akgiin, 2024). Yeni modelde bahsedilen 6grenci profilini
inceleyen arastirmada, TYMM'nin temel amacinin yetkin ve erdemli
bireyler yetistirmek oldugu, bu baglamda yetkinligi bilgi ve becerilerle,
erdemi ise ahlaki degerlerle tanimlayarak insani ruh ve beden biitiinliigii
icinde ele alan 6zgiin bir egitim anlayist sundugu belirtilmistir (Ates,
2024). Bu arastirma sonugclar1 okul 6ncesi 6gretmenlerinin yeni modelin
biitiinciil gelisime vurgu yaptig: goriisleri ile uyumludur.

Ogretmenler, TYMM &gretim programlarini anlasilir bulmakta ve yeni
programin onceki programdan farklilastirma, degerlendirme, beceriler,
degerler egitimi ve kazamimlar agisindan ayristigini, zenginlestigini
diisiinmektedir. Boylece yeni modelle gelen degisikliklerin okul 6ncesi
Ogretmenleri tarafindan kavrandigi ortaya konmustur. Karatas (2024),
Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli'nin (TYMM) iklim degisikligi, gog¢, yapay
zeka ve firsat esitligi gibi gilincel kiiresel meydan okumalara olan
duyarliifim1  sorgulayarak, bu dinamiklerin egitim sistemine
entegrasyonunu kritik bir gereklilik olarak degerlendirmistir. Bu
baglamda yazar; bireylerin zorlu yasam olaylar karsisinda toparlanma
glciinii ifade eden psikolojik dayamiklilik (yilmazlik) ve degisen
kosullara adaptasyon becerisini kapsayan psikolojik esneklik gibi giincel
meselelerin miifredatta yer bulmasmin Onemini vurgulamistir. S6z
konusu kavramlar, bireyin sadece akademik bagariya degil, ayni
zamanda belirsizliklerle dolu modern diinyada sosyal ve duygusal bir
denge kurabilmesine yonelik stratejik yeterlilikler olarak ele
alinmaktadir. TYMM’ nin 21. yiizyil insan profili agisindan
degerlendirildigi calismada; 6grenci profilinde erdem ve yetkinliklerin
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yer almasina ragmen, girisimcilik gibi onemli Ozelliklerin alt bilesen
olarak verilmesi ve kariyer planlamasi gibi cagdas yeterliliklerin
eksikligine dikkat g¢ekilmistir. Ayrica yapilandirmact anlayisin ve 21.
ylizyil becerilerinin temel unsurlarindan olan “6grenmeyi 6grenme”
becerisinin ~ programda  yer  almamasi  modelin  yetersiz
degerlendirilmesine neden olmaktadir. Buna kargmn sosyal girisimciligin
programa dahil edilmesi modelin zenginligini artiran 6énemli bir unsur
olarak gorilmistir (Yildinm & Caliskan, 2024). Arslankara ve
Arslankara (2024) TYMM'nin egitimde yeni bir paradigma sundugunu,
bireyin zihinsel, duygusal, sosyal ve manevi gelisimini biitiinciil bir
yaklasimla ele aldigini vurgulamaktadir. Modelin, egitimi sadece bilgi
aktarimi olarak degil, 6grencilerin toplumsal sorumluluklarin1 yerine
getiren erdemli bireyler olarak yetistirilmesini amaglayan 6zgiin bir
perspektif sundugu ifade edilmektedir. Bu arastirma sonuglar1 okul
Ooncesi Ogretmenlerinin yeni programin bilgiden ziyade beceriye
odaklandig, bireysel farkliliklara daha ¢ok vurgu yapildig1 goriistiyle
uyumludur. Bu durum, TYMM'nin yapisal olarak geleneksel ‘icerik
aktarimi' modelinden uzaklasip, '0grenme ¢iktilari' {izerinden
tanimlanan beceri temelli (skill-based) bir egitime gegcisinin sahaya
yansimasi olarak degerlendirilebilir. Nitekim 6gretmenlerin vurguladig:
kazanimlardaki farkliliklar, programin kavramsal, alan ve sosyal-
duygusal becerileri Dbiitiincil bir potada gelistirme hedefiyle
Ortlismektedir.

[lkokul Tiirkge dersi programinin incelendigi calismada, programin genel
olarak iyi yapilandirilmis oldugunu belirtilmekle birlikte, kullarilan
kavramlarin yalnizca Tiirkce disinda farkli dillerde ele alinmasinin sorun
yarattigini ve harf ogretimindeki degisikliklerin gerekgelerinin onceki
programlarla benzer olmasinin ekonomik etkiler dogurdugunu
belirtilmistir. Ayrica, programlarin siirekli giincellenmesinin nitelikli
egitim materyali gelistirilmesi agisindan Onemine vurgu yapilmistir
(Yurdakul, 2024). Ulcay (2024), TYMM'nin 6grenci merkezli yaklagim,
elestirel diistinme, teknoloji entegrasyonu ve kiiresel rekabetcilik gibi
unsurlar1 kapsadigini belirtirken, altyapi eksiklikleri, 6gretmen direnci ve
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degerlendirme siireglerindeki Dbelirsizliklerin modelin etkinligini
olumsuz etkileyebilecegine dikkat cekmistir. Bu nedenle, modelin siirekli
gozden gecirilmesi ve iyilestirilmesinin Tiirkiyenin uluslararasi rekabet
gliclinii artirmada kritik oldugu ifade edilmistir. Bu arastirma sonuglar:
da okul oncesi 6gretmenlerinin yeni modelin materyal ve plan destegi
ihtiyact dogurdugu goriisleriyle uyumludur. Fiziki kosullarin
yeterliligine iligkin 6gretmen goriislerinin degerlendirildigi ¢alismada,
Ogretim programlarinin etkili uygulanabilmesi igin uygun fiziki
ortamlarin olusturulmas: gerektigi belirtilmistir (Yildiz, 2023). Bu
arastirma da okul Oncesi Ogretmenlerinin TYMM'nin etkin
uygulanabilmesi i¢in materyal desteginin saglanmasi gerektigi goriisii ile
paralellik gostermektedir. Uygun ve Akgiin (2024) ise sosyal bilgiler
ogretmenleriyle yaptiklar: arastirmada, TYMM programinin etkinliginin
artirllmas1 igin teorik degisikliklerden ziyade uygulamaya yonelik
etkinliklerin diizenlenmesinin daha etkili olacagini ifade etmislerdir.
TYMM'nin smif i¢i yansimalarini konu alan arastirmada ise siif
ogretmenleri aldiklar: egitimlere ragmen programdaki 6grenci profilleri,
programlar arasi baglantilar, 6gretmen yansimalari, zenginlestirme ve
destekleme uygulamalari ile 6l¢me-degerlendirme konularinda yeterince
bilgilendirilmediklerini belirtmis; dolayisiyla verilen egitimlerin yetersiz
kaldig1 sonucuna ulasilmistir (Uludag Kirgil ve Uluginar Sagir, 2025). Bu
arastirma sonuglari da okul 6ncesi 6gretmenlerinin hizmet i¢i egitimlerin
cok teorik kalmasi nedeniyle uygulamaya dontik egitimlerin gerekliligi
yoniindeki goriisleriyle uyumludur. Bu arastirmanin sonuglar
baglaminda oneriler su sekilde yapilandirilabilir:

o Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nin okul Oncesi diizeyde daha
etkili uygulanabilmesi i¢cin 6gretmenlere yonelik uygulama odakl
ve siirekli hizmet ici egitim programlar1 diizenlenebilir.

o Ogretmenlerin programi siuf igi uygulamalara aktarirken
karsilastiklar giigliikleri ortaya koyan uzunlamasina ve karma
yontemli aragtirmalar yapilabilir.
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e TYMM'nin farklilastirma, 6lgme-degerlendirme, beceri temelli
ogrenme ve degerler egitimi boyutlarmin sinif i¢i yansimalarinm
inceleyen gozlem ve uygulama temelli calismalar tesvik edilebilir.

e Program gelistirme ve giincelleme siireclerinde okul oncesi
ogretmenlerinin goriislerini sistematik bigimde toplayacak geri
bildirim mekanizmalar1 olusturulabilir.

e Benzer calismalarin farkli brans ve egitim kademelerinde
yuriitillerek, modelin biitiinciil ve  karsilastirmali bicimde
degerlendirilmesi saglanabilir.

e Modelin etkili ve siirdiiriilebilir bigimde uygulanabilmesi icin
Milli Egitim Bakanhg1 ve ilgili paydaslar tarafindan okullara
yonelik materyal, fiziki altyapr ve uygulamay:1 destekleyici
kaynaklar saglanabilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Education has played a fundamental role throughout human history in enabling
individuals to adapt to society, internalize cultural values, and realize their
potential. However, the quality of education is as important as its existence, and
this quality largely depends on well-structured curricula designed in accordance
with social needs and contemporary demands. In Turkey, the Ministry of
National Education introduced the “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli” (TYMM) in
April 2024 as a major reform covering all education levels from preschool to high
school. TYMM adopts a holistic perspective that emphasizes the cognitive,
emotional, physical, social, and moral development of learners, aiming to nurture
competent and virtuous individuals. Since the success of such reforms relies not
only on program content but also on teachers’ perceptions and experiences,
investigating how teachers understand and implement TYMM is essential. This
study specifically explores preschool teachers’ views on TYMM, focusing on its
goals, clarity, distinctive features compared to previous curricula, and
suggestions for improvement.
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Method

This research employed a qualitative design based on the phenomenological
approach, which seeks to capture the essence of participants’ lived experiences
with a particular phenomenon. The study group consisted of 45 preschool
teachers who actively implemented TYMM. Participants were selected through
criterion sampling, ensuring they had direct experience with the program. Data
were collected via a semi-structured interview form developed by the researcher
and validated by field experts. The interviews included open-ended questions
addressing teachers’ perceptions, experiences, and suggestions regarding the
new curriculum. The collected data were analyzed using descriptive analysis,
with responses categorized into themes and supported by direct quotations from
participants. To ensure reliability, inter-coder agreement was checked, and
participant validation was conducted where necessary. Ethical approval was
obtained, and participants’ anonymity and voluntary participation were
guaranteed.

Findings

According to the findings, preschool teachers mostly perceived the main goal of
the Tiirkiye Yiizyili Maarif Model (TYMM) as promoting “holistic development,”
while also highlighting values education, skill-based learning, and attention to
individual differences. The program was largely considered comprehensible,
though some teachers found the language too complex and theoretical.
Compared to previous curricula, teachers emphasized the flexibility of learning
outcomes, the inclusion of differentiated learning practices, and the shift toward
process-oriented assessment as significant innovations. Teachers’ suggestions for
improving the effectiveness of the program primarily centered on the need for
monthly and daily lesson plans. In addition, they stressed the importance of
providing material support, practice-oriented in-service training, guidebooks for
teachers, and reducing paperwork. Notably, teachers did not directly criticize the
program content itself but focused on enhancing the practical conditions for its
implementation.

1674



Okul Oncesi Ogretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ogretim Programina
Iliskin Goriisleri

Results/ Discussion

Findings indicated that the majority of teachers perceived the primary goal of
TYMM as fostering the holistic development of children, integrating cognitive,
emotional, and social domains. Other emphasized aspects included values
education, skill-based learning, and attention to individual differences. Most
teachers found the program components clear and applicable, though some
described the theoretical language as complex. Compared to previous curricula,
TYMM was distinguished by its focus on differentiated instruction, process-
oriented assessment, and simplified learning outcomes. Teachers also suggested
improvements for effective implementation, with the most frequent requests
being the provision of monthly and daily plans, increased material support, and
practice-oriented in-service training. They also highlighted concerns regarding
the heavy workload caused by documentation requirements, which negatively
affected their performance. The results suggest that preschool teachers largely
understood and positively evaluated the objectives of TYMM, particularly its
holistic and skill-oriented approach. However, challenges were reported in terms
of theoretical clarity, workload, and lack of practice-oriented support. These
findings align with previous studies emphasizing the importance of adequate
resources, teacher involvement in curriculum development, and the need for
training that bridges theory and classroom practice. The study also underlines
that the effectiveness of TYMM depends not only on its innovative framework
but also on the extent to which teachers can adapt it to classroom realities. Thus,
while TYMM presents a paradigm shift in Turkish education, continuous
evaluation and feedback from practitioners remain essential for its success.

GENISLETILMIS OZET
Amacg

Egitim, insanlik tarihi boyunca bireylerin topluma uyum saglamasinda, kiiltiirel
degerleri igsellestirmesinde ve potansiyellerini gerceklestirmesinde temel bir rol
oynamustir. Ancak egitimin varlig1 kadar niteligi de 6nem tasimakta, bu nitelik
biiyiik 0Olgiide toplumsal ihtiyaglar ve c¢agin gereklerine uygun bicimde
yapilandirilmis programlara bagli olmaktadir. Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanlig;,
Nisan 2024’te okul 6ncesinden lise diizeyine kadar tiim egitim kademelerini
kapsayan kapsamli bir reform olarak “Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli”ni
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(TYMM) yiiriirliige koymustur. TYMM, 6grenenlerin bilissel, duygusal, fiziksel,
sosyal ve ahlaki gelisimlerini vurgulayan biitlinciil bir bakis agisiu
benimsemekte ve yetkin, erdemli bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir. Bununla
birlikte, bu tiir reformlarin bagaris1 yalnizca program igerigine degil, aym
zamanda Ogretmenlerin algilarina ve deneyimlerine de baghdir. Bu nedenle,
ogretmenlerin TYMM'yi nasil anladiklarini ve uyguladiklarini incelemek 6nem
arz etmektedir. Bu ¢alisma 6zel olarak okul oncesi 6gretmenlerinin TYMM'ye
iliskin goriislerini; programin hedefleri, anlagilirligl, 6nceki programlardan ayirt
edici 6zellikleri ve gelistirilmesine yonelik 6nerileri baglaminda ele almaktadur.

Yontem

Bu arastirmada, belirli bir olguya iliskin katilimcilarin yasantilarinin 6ziinii
ortaya koymay1 amaglayan fenomenolojik yaklasim temelinde nitel bir desen
kullanilmistir. Calisma grubunu, TYMMyi aktif olarak uygulayan 45 okul dncesi
ogretmeni olusturmustur. Katilimcilar, programa dogrudan deneyimle sahip
olmalarini saglayan Olgiit ornekleme yontemiyle secilmistir. Veriler, arastirmaci
tarafindan gelistirilen ve alan uzmanlarinca gegerlik agisindan incelenen yar1
yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla toplanmistir. Goriismelerde,
Ogretmenlerin yeni programa yonelik algilarini, deneyimlerini ve 6nerilerini ele
alan acik uglu sorular yer almistir. Toplanan veriler, betimsel analiz yontemiyle
¢ozlimlenmis; Ogretmen yanitlari temalara ayrilmis ve dogrudan alintilarla
desteklenmistir. Glivenirligi saglamak amaciyla kodlayicilar aras1 uyum kontrol
edilmis ve gerekli durumlarda katilima teyidine bagvurulmustur. Ayrica etik
onay alinmis; katilimcilarin anonimligi ve goniillii katimi giivence altina
alinmistir.

Bulgular

Aragstirma bulgularina gore okul dncesi 6gretmenleri, Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli'nin (TYMM) temel hedeflerini en ¢ok “biitiinciil gelisim” yaklasimiyla
iliskilendirmis; degerler egitimi, beceri temelli grenme ve bireysel farkliliklarn
gozetilmesi de 6nemli boyutlar olarak vurgulanmistir. Programin biiyiik olgtide
anlasilir bulundugu, ancak bazi ogretmenlerce kullanilan dilin karmasik ve
teorik oldugu belirtilmistir. Ogretmenler, 6nceki programlardan farkli olarak
TYMM’'de  kazanimlarin  esneklestirilmesi,  farklilastirilmis  6grenme
uygulamalarinin eklenmesi ve siire¢ odakli degerlendirme yontemlerinin 6nemli
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yenilikler oldugunu ifade etmistir. Ogretmenlerin 6nerileri incelendiginde,
programin daha etkili hale gelmesi icin en ¢ok aylik ve giinliik plan destegine
ihtiya¢ duyuldugu ortaya c¢ikmistir. Bunun yani sira materyal destegi,
uygulamaya doniik hizmet ici egitimler, kilavuz kitap hazirlanmas: ve evrak
yiikiiniin azaltilmasi da dikkat geken diger talepler olmustur. Ogretmenler,
program icerigine dogrudan elestiri getirmemis; daha ¢ok uygulama kosullarinin
iyilestirilmesine odaklanmuistir.

Sonu¢/Tartisma

Bulgular, 6gretmenlerin ¢ogunlugunun TYMM'nin temel amacini ¢ocuklarin
bilissel, duygusal ve sosyal alanlarimi biitiinlestiren biitiinciil ~gelisimi
desteklemek olarak algiladigini ortaya koymustur. Vurgulanan diger boyutlar
arasinda degerler egitimi, beceri temelli 6grenme ve bireysel farklihiklara dikkat
edilmesi yer almaktadir. Ogretmenlerin biiyiik bir kism1 program bilegenlerini
acitk ve uygulanabilir bulurken, bazilar1 teorik dilin karmasik oldugunu
belirtmistir. Onceki programlarla karsilastirildiginda TYMM'nin en ayirt edici
Ozelliklerinin farklilagtirilmig Ogretime odaklanmasi, siireg odakli
degerlendirme anlayis: ve kazanimlarin sadelestirilmesi oldugu ifade edilmistir.
Ogretmenler, etkili uygulama igin gelistirilmesi gereken alanlara yonelik
onerilerinde en sik olarak aylik ve giinliik planlarin saglanmasi, materyal
desteginin  artirilmasi ve uygulamaya doniik hizmet i¢i  egitimlerin
sunulmasi geregine dikkat cekmistir. Ayrica, artmis evrak
ylikiiniin performanslarini olumsuz etkiledigini vurgulamislardir. Sonuglar,
okul 6ncesi 6gretmenlerinin TYMM'nin hedeflerini biiyiik 6l¢iide anladiklarim
ve Ozellikle biitiinciil ve beceri odakli yaklasimini olumlu degerlendirdiklerini
gostermektedir.  Bununla  birlikte, teorik  acgikligin  yetersizligi, evrak
yilikii ve uygulama odakli destegin eksikligi gibi zorluklarin yasandig1
bildirilmigtir. Bu bulgular, yeterli kaynaklarin saglanmasi, 6gretmenlerin
program gelistirme siirecine dahil edilmesi ve kuram ile simif uygulamalari
arasindaki kopriiyii kuran egitimlerin énemini vurgulayan 6nceki ¢alismalarla
ortiigmektedir. Calisma ayrica TYMM'nin etkilili§inin yalmzca yenilikgi
cercevesine degil, ayni1 zamanda 0gretmenlerin bu modeli sinif gerceklerine ne
oOlclide uyarlayabildiklerine baglh oldugunu gostermektedir. Dolayistyla, TYMM
Tiurk egitiminde bir paradigma degisimi sunmakla Dbirlikte, siirekli
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degerlendirme ve uygulayici geri bildirimleri basarist agisindan kritik 6nem
tagimaktadir.
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