Q\\“ 054’
7y

. Iy
Eskisehir Osmangazi Universitesi Z?‘OJ\%
j Tirk Dinyasi Uygulama ve Arastirma Merkezi é.”;
ESTUDAM EGITIM DERGISI “rensin

2025 Eyldl (10. Cilt, 2. Sayi) E{fﬁ}\‘ﬁ”
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Oz

Bu arastirmada, ilkokul dérdiinct sinif MEB yayinevi ve 6zel yayinevine ait matematik ders kitaplarinda sorularda verilen ve sorularin
¢ozUimlerinde istenen temsil tirlerinin, ilkokul matematik 6grenme alanlarindaki gegislerinin incelenmesi amaglanmistir. Aragtirma
nitel bir arastirma olup matematik ders kitaplarindaki temsil tlrlerinin gegislerini analiz etmek igin dokiiman analizi yontemi
kullaniimistir. Yapilan ¢alismada ders kitaplari gergek yasam durumlari, somut model, resim, konusma dili ve sembolik ifade temsilleri
barindirip barindirmamasi bakimindan incelenmistir. Calismada 2023-2024 egitim-6gretim yilinda kullaniimis olan her iki ders
kitabinda etkinlik, alistirma ve ¢6ziimli sorular UGzerinde analiz yapilmistir. Bu ¢alismada her iki kitapta da en g¢ok kullanilan temsil
tUrlniin sorularda sembolik ifade temsili (%76) ve ¢6ziimii istenilen sorularda da benzer sekilde sembolik ifade temsili tiirti (%44)
oldugu goérulmustir. Sorularda verilen temsil tirleri incelendiginde, sembolik ifade temsillerinin diger temsil turlerine kiyasla yaridan
fazla oranda kullanildigi bulgusuna ulasiimistir. Buna karsilik, ¢6ziimlerde 6grencilerden istenen temsil tiirleri arasinda sembolik ifade
temsillerinin oraninin yariya yakin oldugu belirlenmistir. En az gorilen temsil tiirlerinin ise konusma dili temsili ve somut modelle
temsil tirlerinde oldugu gorilmistiir. Ogrenme alanlarina bakildiginda ise her iki kitapta da dagilimlarin birbirine yakin oldugu
gorilmistir. Ogrenme alanlari icinde en fazla dagilimin Sayilar ve islemler 6grenme alaninda oldugu; en az dagilimin ise veri isleme
alaninda oldugu gérilmiistiir. Ogrenme alanlarinda yer alan temsiller arasindaki gecislere bakildiginda ise “Sayilar ve islemler”
dgrenme alaninda sembolik ifade temsilinin ¢ok fazla kullanildigi, “Veri isleme” 6grenme alaninda ise konusma dili temsilinin diger
alanlara gore daha fazla kullanildigi tespit edilmistir. “Geometri” 6grenme alaninda resim temsili tlrtinin daha gok kullanildigi
gorilmistir. “Sayilar ve islemler” 6grenme alaninda gercek yasam durumlari temsil tiiriiniin de verilen sorularda gok fazla kullanildig:
belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik ders kitabi, kitap inceleme, temsil turleri, Temsiller arasi gegis.

An investigation into the use of multiple representations in fourth grade
mathematics textbooks

Abstract

This study aims to examine the transitions in representation types provided in questions and required in solutions in mathematics
textbooks published by the Ministry of National Education (MEB) and private publishers for fourth-grade elementary school students.
The study is qualitative, and document analysis was used to analyze the transitions in representation types in mathematics textbooks.
The textbooks were examined in terms of whether they contained representations of real-life situations, concrete models, pictures,
spoken language, and symbolic expressions. The study analyzed the activities, exercises, and solved questions in both textbooks used
in the 2023-2024 academic year. This study found that the most frequently used representation type in both books was symbolic
expression representation in questions (76%) and, similarly, symbolic expression representation in questions requiring solutions
(44%). An analysis of the representation types presented in the questions revealed that symbolic representations were used at a
rate exceeding half compared to other representation types. In contrast, the proportion of symbolic representations required from
students in the solutions was found to be close to half. The least frequently used representation types were verbal representations
and concrete model representations. With regard to learning domains, the distributions in both textbooks were found to be similar.
Among the learning domains, the highest distribution was observed in the Numbers and Operations domain, while the lowest
distribution was found in the Data Handling domain. An examination of transitions between representations within the learning
domains indicated that symbolic representations were used extensively in the Numbers and Operations domain, whereas verbal
representations were used more frequently in the Data Handling domain compared to other domains. In the Geometry domain,
pictorial representations were found to be used more frequently. Additionally, it was determined that real-life context
representations were widely used in the questions presented in the Numbers and Operations domain.

Keywords: Mathematics textbook, textbook analysis, representation types, transitions between representations.
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Giris
Turk Egitim Sisteminde, 6grencilerin giinlik, akademik ve calisma hayatlarinda gereksinim duyduklari
yetkinlikler Turkiye Yeterlilikler Cercevesi (TYC) adi altinda toplanmistir. TYC'nin sekiz adet
yetkinliklerden biri olan “Matematiksel Yetkinlik ve Bilim/Teknolojide Temel Yetkinlikler” gindelik
yasamda karsimiza ¢ikan sorunlari ¢éziime ulastirmak icin matematiksel dislinceyi ilerletme ve
harekete gecirme seklinde tanimlanmistir (Karabey ve Erdogan, 2023). Bu yetkinlige ulasmak igin ise
sembolik ifade, grafik, somut modeller gibi matematiksel temsilleri kullanmak gereklidir (Milli Egitim
Bakanligi-MEB, 2018). Bu baglamda 06grencilerin matematik 6grenme siirecinde zihinlerinde

matematigi anlamlandirmalari icin temsiller arasinda gegis yapmalari gerekmektedir.

Temsil sozctgl, Tirk Dil Kurumu (TDK) sézlGglinde “birinin veya bir toplulugun adina davranma”
seklinde tanimlanmistir. Temsil, bir durumun farkh bir sekilde ifade edilmesi ya da gosterilmesi
anlamina gelir (ipek ve Ozdemir, 2020). Giindelik olarak ise bir varhigin yerine kullanilan ve onu
simgeleyen veya ima eden anlaminda kullanilmaktadir. Baska bir deyisle temsil; resim, sembol ya da
isaretlerin blatunudur (Seeger vd., 1998). Semboller ya da soyut durumdaki kavramlarin modelleme
yapilarak somut hale getirilmesi olarak tanimlanabilir (Kaput, 1999). Farkh bir deyisle temsil, fertlerin
gozle gorilebilen sekilde ortaya koyduklari Griinler ile igsellestirdikleri Grtinlerdir (MEB, 2005). Hall'a
(1996) gore temsil, problem durumlari ile arastirma sireci arasinda karsilikl bir aktarim saglayan bir
slrectir. Temsil etme ise bir durumun, anlamini koruyacak bicimde baska bir bicimde ifade edilmesi
veya sunulmasi olarak tanimlanabilir. Mesela bir sayi bir coklugun baska bir cokluk ile karsilastiriimasini
(orani) temsil edebilir. Ayni zamanda ayni sayi iki nokta arasindaki uzakhgi temsil ediyor olabilir.
Buradan hareketle temsiller farkli seylerin yerine kullanilabilir (NCTM, 2000). Temsiller, birbirleri
arasinda gecis yapildiginda problem ¢ézimleri icin iyi bir arag olarak kullanilmaktadir (Monaghan, Sun

ve Tall, 1994).

Coklu temsil; “Matematiksel dislince, nesne veya kurallarin diizenlenmesini, kaydedilmesini,
aktarilmasini, modellenmesini ve disiplinler arasi yorumlanabilmesini saglayan ifade bigimleri” seklinde
tanimlanmistir (NCTM, 2000). Can (2014) ise ¢oklu temsili “Bir problemin veya bir kavramin farkli
sekillerde (resimler, semboller, isaretler, s6zcikler, grafikler, tablolar, dinamik gosterimler vb.) ifade
edilmesi” olarak agiklamistir. Bir baska tanimda ¢oklu temsil; isaret, sembol veya nesnelerin bir olay ya
da durumu agiklamasi olarak tanimlanmistir (Goldin ve Janvier, 1998). Matematikte c¢oklu temsil,
anlasiimasi gii¢ olan soyut yapidaki farkli anlamlar da icerebilen matematiksel kavramlarin anlasilir
olabilmesi icin kullaniimaktadir (Ozdemir, 2020). Prain ve Waldrip (2006)’ e gére ise coklu temsiller
kavramlarin farkl temsillerle tekrar edilerek 6grencilerin ayni kavramlara maruz birakilmasi seklinde

tanimlanmistir. Coklu temsilleri etkili olarak kullanmak 6grenciye kavramsallastirma ve 6grendigini
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daha iyi anlama ve anlatma imkani vermektedir (Hiebert ve Carpenter, 1992). Bu tanimlara gore temsil

soyut olan matematiksel kavramlarin farkli duyulara hitap ederek anlamlandiriimasi sirecidir.

Coklu temsiller ile ilgili alan yazinda farkli siniflandirmalara yer verilmektedir. Van de Walle (2010) da
baglam, tablo, s6zel agiklama, semboller ve grafikler olmak lizere temsilleri bes basliga ayirmistir. Lesh,
Post ve Behr (1987) ise coklu temsilleri gercek yasam durumlari, somut modeller, diyagram, konusma

dili ve sembolik ifade olmak olmak Utzere bes baslik alinda toplamistir.

Gergek Yasam Durumlari Temsili (GYDT); mevcut problem durumunun gercek yasama uygun olarak
tasarlanmasidir. Problem durumu her zaman gercek yasama uygun olarak tasarlanmayabilir. Bu tarz

durumlarda 6gretmen hayali ya da kurgu bir baglam olusturabilir (Clement, 2004).

Somut Modeller Temsili (SMT); manipulatifler olarak isimlendirilmektedir. Temas edilebilen, fiziksel
olarak hareket ettirilebilen nesneler olarak tanimlanir. Sekil 1'de verilen kesir kartlari, cebir karolari,

sayma pullari bunlara 6rnektir (Clement, 2004).

WBesl2 12 12 12 12 12 12 12 12

Sekil 1. Cebir karolari, kesir kartlari ve sayma pullari

Resim Temsili (RT) ise; matematiksel problemlere ve baglama uygun verilen gérsellerdir (Ozdemir,

2020). Ornegin; % kesrinin diyagram ile temsili igin bir kare 4 es pargaya ayrilarak 1 pargasi boyanir.

Konusma Dili Temsili (KDT); ginlik konusma dili olarak ifade edilmektedir (Delice ve Sevimli, 2016).
Ornek olarak % kesri matematikte “bir boll iki”, “ikide bir” olarak ya da “yarim” olarak ifade
edilmektedir.

Sembolik ifade Temsili (SIT); matematik dilinin kullanildigi ifadelerdir (Clement, 2004). Bu temsil
tirinde matematiksel harfler ve semboller kullaniimaktadir. Ornegin, “bir sayinin karesi kendisinden

blylktir” ifadesini matematiksel ifade ile gosterecek olursak “x“ > x” seklinde gosterebiliriz.

Sembolik ifadeler diger temsil tlirlerine nazaran daha soyut kalmaktadir. Bu nedenle diger temsil tiirleri
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aralarinda bag kurulduktan sonra en son sembolik ifadeye gecilmesi 6grencilerin anlamlandirmalarini

kolaylastiracaktir (Ozdemir, 2020).

Matematik 6gretimi ve problem ¢dzmede kullanilan temsil sistemleri ve yukarida verilen temsillerin
birbirleri arasinda olan iliskilerine ait sema Sekil 2’de verilmistir. Verilen sekilde Lesh vd. (1987)

tarafindan olusturulan temsillerin birbirlerine gegisleri gosterilmektedir.

|/ ' sabitmodeller
> ‘x
S oA T—" K5
A A ~ - ¢
—_ K s [ PR\ e - —
: [ [\ \ b N
T ! / O\ / Yaul Semboller ™
/ Manipilatif \ € . ’/ -] 5 / \
Modeller . A \ [
I\ | &— — Y ‘\, ) \ )
/ i R \ /
' & 4 Ni \L.oe3 /
~ / T b o ) S -
o RS 4 “- \1" / \'\ o~ \) A —
e T~ N
\ R ) S M I
\ \ \;\ d “~ I \\ \\ J
A X T \ Lo
\ O\ 7SS N e F
\ \ > e \ /
\ b VY S TGN
A’ ~ ” \\\
S K vl % -~
,"‘ Gergek i / Konusulan Dil
| modeller | < > 1L
\ v') 2 -~ \ /
/¢ > S V4
B ‘*\__,—-”r-. 2 i SIS o

Sekil 2. Coklu temsil sistemleri (Lesh vd., 1987)

Coklu temsillerle matematik 6gretimi kavrami ve yaklasimi, matematik 6gretim programlarinda sikga
yer almaktadir (MEB, 2013; MEB, 2018; NCTM, 2000). Matematigi anlamlandirmanin en iyi yolunun
Ogrencilerin temsiller arasindaki iliskileri kurabilmeleri ve dislincelerini temsil edebilmeleri oldugunu

soyleyen NCTM’e (2000) gore temsillerle ilgili standartlar asagidaki gibi verilmistir:

“i-Matematiksel duslincelerin diizenlenmesi, kaydedilmesi ve iletilmesi icin temsilleri

olusturma ve kullanma

ii- Matematiksel problemleri ¢6zmek icin coklu temsiller arasindan uygun olanini se¢me,

uygulama ve doénistliirme
iii- Fiziksel, matematiksel ve sosyal olaylari modelleme ve yorumlama igin temsilleri kullanma”

Bu standartlar matematiksel kavrami sadece temsillestirmenin 6gretimde yeterli olmadigini ve
temsiller arasinda donlisim yapmanin 6nemini apacik ortaya koymaktadir. Matematik 6gretiminde
temsil kullanma siirecinde 6gretmen kadar da 6grencinin aktif olarak rol almasi gerektigi alanyazinda

vurgulanmaktadir (Ozdemir, 2020). Matematik 6gretim siirecinde coklu temsilleri kullanmak
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ogrencilerin iliskilendirmesi ve bilgiyi yapilandirmasi icin gereklidir (Cikla-Akkus, 2004). Temsillerin
kullanimina yonelik yapilan uygulamalar matematiksel kavramlari 6grencilerin daha iyi anlamasina
yardimci olmaktadir (Driscoll, 1999; Goldin, 2004). Coklu temsillerin bircok alt 6grenme alaninda
uygulanabilmesi bir avantaj olarak gorilmektedir. Bu baglamda ¢oklu temsillerin kullanimina uygun
ilkokul 4. sinif diizeyinde “Dogal sayilarla toplama islemini gerektiren problemleri ¢ézer.” kazanimina

uygun (MEB, 2018) bir 6rnek asagida sunulmustur.

GYDT: Bir toptanci fabrikadan tanesi 9 TL' ye 1923 tane cikolata, tanesi 15 TL' ye 1453 tane
biskivi satin almistir. Fabrikaya 6deme yapmak icin giden toptanci 40.000 TL para vermistir. Para Ustd
olarak kag TL almasi gerekmektedir?

SMT: Bu islemi somut hale getirmek icin 6nceden hazirlanacak oyun paralari kullanilarak
yapilan alisveris canlandirilabilir.

RT:

Gergek yasam durumuna uygun olarak verilenler yardimiyla resimler yapilabilir. 1923 tane 9’un
toplaminin 1923 x 9 oldugunu ve 1453 tane 15’in de ayni sekilde 1453 x 15 oldugu 6grenciler tarafindan
fark edilir. Sembolik ifadeye gecis saglanir.

KDT: Cikolatalarin ve biskivilerin birim fiyatlari ile adetlerini ayri ayri ¢arptiktan sonra fiyatlari
toplayarak toplam 6édenmesi gereken miktar bulunur. Ardindan 6denen miktardan toplam 6denmesi
gereken miktar cikartilarak geriye kalan para bulunur.

SIT: Asagidaki matematiksel islemler uygulanarak ¢dziime ulasilir.

9x1923=17.307

15 x 1453 = 21.795

21.795 +17.307 = 39.102

40.000 —39.102 = 898 TL kalmistir.
Yukarida verilen Lesh vd. (1987) tarafindan siniflandirilan temsil tirlerine gére gergcek yasam
durumundan yola gikarak diger temsil tiirlerine gegislere ait 6rnekler verilmektedir. Tablo 1’de temsil

turleri arasindaki gecis durumlari verilmistir. Buna gore her bir temsil tiiriinden diger bir temsil tiirline
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gecis yapilabildigi goriilmektedir. Tabloya gore situnda yer alanlar soruyu, satirda olanlar ise ¢6zim
kismini temsil etmektedir. Gergcek yasam durumu temsili (GYDT) seklinde bir problem durumu soru
olarak verildiginde ¢6zim olarak somut model temsili (SMT), resim temsili (RT), konusma dili temsili
(KDT) ve sembolik ifade temsili (SIT) kullaniimaktadir. Ayni sekilde ders kitaplari incelendiginde somut
modellerin verilip gercek yasam durumlarinin istendigi durumlar da gorilmektedir. Burada istenilen

temsil turleri arasinda gegis yapilmasi saglanmaktir.

Tablo 1. Temsil turleri arasindaki gegis durumlari

Soru/Coziim GYDT SMT RT KDT SiT
GYDT GYDT/GYDT GYDT/SMT GYDT/RT GYDT/KDT GYDT/SIT
SMT SMT/GYDT SMT/SMT SMT/RT SMT/KDT SMT/SIT
RT RT/GYDT RT/SMT RT/RT RT/KDT RT/SIT
KDT KDT/GYDT KDT/SMT KDT/RT KDT/KDT KDT/SIT
SiT SIT/GYDT SIT/SMT SIT/RT SIT/KDT SIT/SIT

Coklu temsillerin matematik 6gretiminde kullanimi, 6grencileri derse motive etmektedir (Chen ve Fu,
2003). Matematik 6gretirken temsillerin kullaniimasinin bireylerin problem ¢6zme becerilerini
gelistirme yoninden de 6nem arz ettigi gorilmektedir (Schultz ve Waters, 2000). Bu ylizden problem
¢6ziminde temsiller arasi gegisi yapmak gerekmektedir. Coklu temsillerden uygun olanini kullanmak
bir problemi ¢ézebilmenin en iyi yolu olarak vurgulanmaktadir (Kilig, 2009). Farkli temsil tirlerinde
eksiklik oldugunda yerine diger bir temsil tirt kullanilabilmektedir. Bu da kavrami bitlndyle
o0grenmeyi saglamaktadir (Ainsworth ve Van Labeke, 2004). Bu sebeple, matematik 6gretiminde ¢oklu
temsillerin kullanilmamasi durumlarinda butlincil bir 6grenme saglanamayacagi disliniilmektedir.
Ogrencilerin matematik dersinde coklu temsiller arasinda gecis yapamadigi durumda dersi

kavrayamadigi soylenmektedir (Ainswort, 1999).

Bu 6nemden hareketle arastirmanin amaci, dérdiinci sinif MEB ve 6zel yayinevi matematik ders
kitabinda goklu temsillerin kullaniminin incelenmesidir. Bu baglamda 2023-2024 egitim-6gretim yilinda
dordiinct siniflarda okutulan ders kitaplarinda temsiller arasi gegise nasil yer verildiginin ve alt
O0grenme alanlarinda nasil bir dagihmin oldugunun incelenmesi hedeflenmistir. Bu baglamda

olusturulan arastirma sorulari asagidaki sekildedir:

e MEB Yayinevi dordiincli sinif ders kitabinda ¢oklu temsillerin kullanimi nasildir ve temsiller
arasi gegisin 6grenme alanlarina goére dagilimi nasildir?
e Ozel Yayinevi dérdiinci sinif ders kitabinda ¢oklu temsillerin kullanimi nasildir ve temsiller arasi

gecisin 6grenme alanlarina gore dagihimi nasildir?

46



Senoglu & Ev Cimen

Yontem

Bu kisimda yapilan arastirmanin deseni, incelenen dokiimanlar, ders kitaplarina ait bilgiler, incelenen

iceriklerin segilmesi ve veri analizine yer verilmistir.
Arastirma deseni

Bu arastirma nitel bir arastirma olup, dokiiman inceleme yontemiyle gerceklestirilmistir. Arastirmada
MEB tarafindan 2023-2024 egitim-6gretim yilinda okutulmasi Onerilen iki adet dérdinci sinif
matematik ders kitabi incelenmistir. Kullanilan bu yontem mevcut belgelerin ve kayitlarin incelenip
okunarak degerlendirilmesidir (Karasar, 2005). Yildirim ve Simsek (2013) tarafindan ise arastiriimasi
hedeflenen olgu hakkinda bilgiler iceren yazili kaynaklarin incelenerek analiz edilmesi olarak

tanimlanmistir. Arastirma kapsaminda incelenen kitaplar hakkinda bilgiye ileriki baslikta yer verilmistir.
incelenen dokiimanlar

Bu arastirmada incelenen dokiimanlar MEB doérdiinci sinif matematik ders kitabi ve bir 6zel yayinevi
matematik ders kitabidir. 2023-2024 egitim-6gretim yilinda kullanilmakta olan doérdiinci sinif MEB
matematik ders kitabi (Erdem, Kayapinar, Sahin, Sentlirk-Leylek, 2021) 304 sayfadan ve alti adet
tiniteden olusmaktadir. ikinci kitap olarak Ozel Yayinevine (Cantiirk ve Gezmis, 2023) ait dérdiincii sinif
matematik ders kitabi ise 270 sayfadan olusmaktadir. Arastirmada incelenen bu iki ders kitabinin

o0grenme alanlarina gore dagilim yiizdeleri Tablo 2’ de sunulmustur.

Tablo 2. Ders kitaplarinin 6grenme alanlarina gére dagilimi

Ogrenme Alanlari

(Yuzdelik dagihmi “%” olarak verilmistir.)

Ders Kitaplari Sayilar ve islemler Geometri Olgme Veri isleme
MEB Ders Kitabi (304 sayfa) 45 10 28 5
Ozel Yayinevi (270 Sayfa) 42 14 19 6

Tablo 2’de sayilar ve islemler 6grenme alani her iki kitapta da dagilim agisindan birinci siradadir. ikinci
sirada ise 6lgme 6grenme alani, licinci sirada geometri ve son olarak da veri isleme 6grenme alani
vardir. Sayilar ve islemler, geometri ve veri isleme 6grenme alanlarinin dagilimlari her iki kitap i¢in de
paralellik gostermektedir. Ancak 6lgme 6grenme alaninda 6zel yayinevinin ders kitabinda MEB ders
kitabina gore daha az yer verildigi goriilmektedir.

Tablo 3’te incelenen iceriklerin kitaplara gore dagilimlarina yer verilmistir.
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Tablo 3. incelenen iceriklerin kitaplara gére dagilimi

icerik Tiirii

Sayi (yuzdelik dagihmi) “n (%)” seklinde verilmistir.

Ders Kitaplari Etkinlik Ahstirmalar Coziimli Sorular
MEB Ders Kitabi 43 (6) 450 (63) 221 (31)
Ozel Yayinevi 67 (10) 348 (55) 220 (35)

Tablo 3’te verildigi (izere, MEB ders kitabinda verilen alistirmalar en yiiksek dagilima sahiptir. Ozel
yayinevine ait ders kitabinda da alistirmalar en fazla yere sahiptir. Etkinlik tiriinde ise 6zel yayinevi
tarafindan olusturulan kitaptaki icerik, MEB’e gore daha fazla sayidadir. C6zUmli sorular tirinde ise
yine Ozel yayinevinin orani MEB yayinevine nazaran daha fazladir.

Tablo 4’te incelenen igeriklerin 6grenme alanlarina goére dagilimlarina yer verilmistir.

Tablo 4. incelenen iceriklerin 6grenme alanlarina gére dagilimi

icerik Tiirii

Sayi (ytzdelik dagihimi) “n (%)” seklinde verilmistir.

Ogrenme Alanlari Kitap Etkinlik Alistirmalar Coziimli Sorular
. MEB 21 (5) 253 (64) 120 (31)
Sayilar ve Islemler .
Ozel 34 (11) 160 (51) 122 (38)
MEB 6(9) 40 (59) 22 (32)
Geometri .
Ozel 11 (13) 54 (61) 23 (26)
. MEB 15 (7) 133 (62) 67 (31)
Olgme .
Ozel 18(9) 123 (60) 65 (31)
i MEB 1(3) 20 (61) 12 (36)
Veri Isleme .
Ozel 4 (16) 11 (44) 10 (40)

Tablo 4 incelendiginde, 6zel yayinevine ait ders kitabinda tiim 6grenme alanlarindaki etkinlik sayilarinin
ve dagilimlarinin MEB’ in kitabina gore daha fazla sayida oldugu goriilmektedir. Alistirma turinde ise
o0grenme alanlarindan geometri hari¢ diger tlirlerde MEB’in kitabinda icerik ylzdesi fazladir.

Dagilimlarin ve sayilarin birbirine en yakin oldugu icerik ise ¢ozimlii sorular kategorisidir.
Verilerin analizi

Arastirmada ders kitaplarinda alt 6grenme alanlarinda yer alan etkinlikler, alistirma sorulari ve ¢6zUmli
ornekler incelenmistir. incelenen alistirma sorularinda ayni sorunun devami niteliginde olan her
birisine ayriyanit aranan a., b., c,, ... seklindeki segenekli sorular tek bir alistirma olarak kabul edilmistir.
Ayni sekilde Unite degerlendirme kisimlarinda yer alan bosluk doldurma, dogru-yanlis ve ¢oktan
secmeli sorular da alistirma sorulari olarak ele alinmistir. Arastirmada Lesh, Post ve Behr (1987)

tarafindan kullanilmis olan temsil tirleri baz alinmistir. Alanyazin kisminda belirtildigi gibi kullanilan
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temsiller; Gergek Yasam Durumlari Temsili (GYDT), Somut Modeller Temsili (SMT), Resim Temsili (RT),
Konusma Dili Temsili (KDT) ve Sembolik ifade Temsili (SIT)’tir. Burada belirtilen Lesh vd. (1987)
tarafindan kullanilan temsil tiirleri arastirmada esas alinarak ders kitaplari incelenerek analiz edilmistir.
Belirtilen temsil tirleri ilkokul matematik 6grenme alanlarinin icerisinde bulunan etkinlik, alistirma ve
¢6zumliu sorularda incelenmistir. Bulgularin sunumunda “Alistirma (A), Coziimla Soru (C) ve Etkinlik
(E)” olarak kisaltilmis ve sayilara bu kisaltma éniinde yer verilmistir. Ornegin; x A (x adet Alistirma), y C
(y adet Coziimlii Soru) ve z E (z adet Etkinlik) anlamina gelmektedir. inceleme iki arastirmaci tarafindan
gerceklestirilerek uyum ylzdesine bakilmistir. Puanlayicilar arasi uyum %97 ile yiiksek diizeyde uyumlu
olarak tespit edilmis, uyumsuz maddelerde uzlasi yoluna gidilmistir. Arastirmada ulasilan bulgulara

ornekleri ile birlikte ilerleyen bolimde yer verilmistir.
Bulgular ve yorum

Arastirmanin bu kisminda MEB ve 6zel yayinevine ait matematik ders kitaplarinda, 6g§renme alanlarinin
icerisinde yer alan temsil tirlerinin birbiri arasindaki gegislerine dair dagilimlara ve 6rneklere yer

verilmistir.
MEB yayinevi matematik ders kitabinda temsiller arasi gegis

MEB’e ait ders kitabinda bulunan temsillere ait gecisler incelenerek ulasilan bulgulara Tablo 5’te yer
verilmistir. Bu gegislerin, Alstirma (A), Cozimli Soru (C) ve Etkinlik (E) kategorisinde sayilari

verilmektedir.

Tablo 5. Temsiller arasi gegislerin sayilar ve islemler 6grenme alanindaki dagilimi (MEB)

Soru/Céziim GYDT SMT RT KDT SiT
0A 1A 7A 0A 82A
GYDT 0¢ 0¢ 13¢ 0¢ 43¢
0OE OE 1E OE 1E
0A 0A 0A 0A 0A
SMT 0¢ 0¢ 0¢ 0¢ 0¢
0OE OE OE 1E 2E
7A 0A 0A 2A 26 A
RT 0¢ 0¢ 0¢ 2¢C 6C

1E OE OE OE OE
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Tablo 5. Devami...

Soru/Coziim GYDT SMT RT KDT SiT
2A 0A 1A 0A 7A
KDT 1¢ 0¢ 3¢ 0¢ 1¢
OE OE OE OE 1E
4A 0A 4A 16 A 94 A
SiT 4¢ 0¢ 9¢ 7¢ 31¢C
1E 1E 1E 4E 7E
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Tablo 5’e gére Sayilar ve islemler 6grenme alaninda yapilan temsiller arasi en ¢ok gegis yapilan temsiller

SiT/ SIT arasindadir. GYDT/SIT gegisi

ise ikinci sirada yer almaktadir. GYDT/GYDT, GYDT/KDT,

SMT/GYDT, SMT/ SMT, SMT/RT, RT/SMT, RT/RT, KDT/ SMT, KDT/KDT, arasinda gegislerin ise hicbir

kategoride yapilmadigi gérilmektedir.

Sekil 3'te sayilar ve islemler 6grenme ala

nina ait bir 6rnege yer verilmistir.

@ Asotdak foploma islemiarini yopine
[ [ § PEAENC b ). aas's \
2687 — K 21454
4 4 505
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Sekil 3. SIT/ SiT gecisine ait bir 6rnek (MEB, s. 41)

Sekil 3’te verilen bu érnek Sayilar ve sl
alistirma kategorisinde bir 6rnektir. Bu t
yine matematiksel (sembolik ifade) olara

Sekil 4’te sayilar ve islemler 6grenme ala

emler 6grenme alaninda yer almaktadir. SIT/SIT gegisine ait
Urde sembolik ifade seklinde verilmis olup islemlerin sonucu
k istenmektedir.

nina RT/ GYDT gecisine ait bir adet 6rnek yer almaktadir.

9 } 3\933:4]-] .:47 NN 3:"‘5’? Zennos

semi kullonocogiruz b problem ey

SSRCoTIN TUpoton gQoste

rumz ve problemi coruand




Senoglu & Ev Cimen

Sekil 4. RT/ GYDT gegisine ait bir 6rnek (MEB, s. 64)

Sayilar ve islemler 6grenme alanina ait Sekil 4 ile verilen 6rnekte alistirma kategorisinde RT’ den GYDT’
ye bir gecis yapilmistir. Verilen bu alistirmada resim (zerinden gergek yasam durumu problemi
olusturulmasi istenmektedir.

Olgme 6grenme alaninda temsiller arasinda yapilan gegislerin sayilari Tablo 6’da verilmektedir.

Tablo 6. Temsiller arasi gegislerin 6lgme 6grenme alanindaki dagihmi (MEB)

Soru/Coziim GYDT SMT RT KDT SiT
0A 0A 0A 0A 50 A
GYDT 2¢C 0¢ 24C 0¢ 0¢
OE OE OE OE OE
0A 0A 0A 0A 1A
SMT 0¢ 0¢ 0¢ 0¢ 0¢
OE OE OE OE 7E
4A 0A 1A 0A 37A
RT 2¢ 0¢ 0¢ 0¢ 15¢
OE OE OE OE 5E
0A 0A 0A 4A 0A
KDT 0¢ 0¢ 0¢ 0¢ 0¢
OE OE OE OE OE
2A 0A 3A 2A 29A
SiT 3¢ 0¢ 0¢ 0¢ 21¢C
OE OE OE OE 3E

Tablo 6’ya gére en fazla gegisin GYDT/SIT arasinda yapildigi gériilmektedir. Hemen sonrasinda sirayi
RT/ SIT ve SiT/ SIT gegisleri takip etmektedir. Olcme d6grenme alaninda ise temsiller arasi bazi gegislerin
hic yapilmadigi gorilmektedir.

Veri isleme 6grenme alaninda temsiller arasi gecise iliskin bulgulara Tablo 7’de yer verilmistir.

Tablo 7. Temsiller arasi gegislerin veri isleme 6grenme alanindaki dagilimi (MEB)

Soru/Céziim GYDT SMT RT KDT SIiT
0A 0A 0A 0A 0A
GYDT 0¢ 0¢ 0¢ o¢ 0¢
0E 0E OE 0E 0E
0A 0A 0A 0A 0A
SMT 0¢ 0¢ 0¢ o¢ 0¢

OE OE OE OE OE
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Tablo 7. Devami...

Cilt: 10, Say:: 2, 2025

Soru/Coziim GYDT SMT RT KDT SiT
2A 0A 5A 4A 5A
RT 0¢ 0¢ 3¢ 4C 5C
OE OE OE OE OE
0A 0A 0A 0A 0A
KDT 0¢ 0¢ 0¢ 0¢ 0¢
OE OE OE OE OE
0A 0A 4A 0A 0A
SIiT 0¢C 0¢C 0¢C 0C 0¢C
OE OE 1E OE OE

Tablo 7’ye gore veri isleme 6grenme alaninda temsiller arasindaki gegislerin dagilimlari en fazladan en

aza dogru RT/ SIT, RT/ KDT, RT/ RT, SiT/ RT, RT/ GYDT seklindedir. Verilen siralama haricinde ise diger

temsiller arasinda gecise rastlanmamaktadir. RT tirinden diger temsillere gecisin cok fazla oldugu

gorilmustir.

Veri isleme 6grenme alanina ait Sekil 5’te bir adet ¢éziimlii soru kategorisinde érnek verilmistir.

1LY

Sekil 5. RT/ KDT gegcisine ait bir 6rnek (MEB, s. 169).

RT’den KDT tiirline gecise ait Sekil 5'te ¢dzimli soru kategorisinde bir 6rnek verilmistir. Bu tlirde resim

(diyagram) temsili tiirinden konusma dili temsili tird kullanilarak grafigi yorumlama yapilmistir.

Geometri 6grenme alaninda temsiller arasindaki gecisler incelenerek olusturulan bulgulara Tablo 8'de

yer verilmistir.
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Tablo 8. Temsiller arasi gegislerin geometri 6grenme alanindaki dagilimi (MEB)

Soru/Coziim GYDT SMT RT KDT SiT
0A 0A 0A 0A 0A
GYDT 0¢ 0¢ 0¢ 3¢ 2¢
OE OE OE OE OE
0A 0A 0A 0A 0A
SMT 0¢ 0¢ 0¢ 0¢ 0¢
OE OE OE OE 5E
0A 0A 11A 5A 18 A
RT 0¢ 0¢ 0¢ 7¢ 6C
OE 1E OE OE OE
0A 0A 2A 0A 1A
KDT 0¢ 0¢ 1¢ 0¢ 0¢
OE OE OE 0OE OE
0A 0A 1A 2A 0A
SiT 0¢ 0¢ 3¢ 0¢ 0C
OE OE OE 0OE OE

Tablo 8'e gére Geometri 6grenme alaninda temsiller arasinda gecisin dagilimi en fazla RT/ SIT
arasindadir. RT/ KDT ve RT/ RT ikinci ve Gglincli sirada yer almaktadir. GYDT/(GYDT, SMT, RT),
SMT/(GYDT, SMT, RT, KDT), RT/ GYDT, KDT/ (GYDT, SMT, KDT), SIT/ (GYDT, SMT, SIT) arasinda ise

herhangi bir gegise rastlanmamistir.

Ozel yayinevi matematik ders kitabinda temsiller arasi gegis

Ozel yayinevine ait matematik ders kitabinda Alstirma (A), Coéziimlii Soru (C) ve Etkinlik (E)
kategorilerindeki temsiller arasi gecislerin 6grenme alanlarina gére dagilimlari bu baslk altinda
verilmistir. ilk olarak Tablo 9’da sayilar ve islemler 6grenme alaninda temsiller arasi gegislere ait dagilim

incelenmis ve ulasilan bulgulara Tablo 9’da yer verilmistir.

Tablo 9. Temsiller arasi gecislerin sayilar ve islemler 6grenme alanindaki dagilimi (Ozel Yayinevi)

Soru/Céziim GYDT SMT RT KDT SIiT
0A 0A 0A 2A 44 A

GYDT 0¢ 0¢ 10¢ 0¢ 32¢
0OE OF 0OE OE 1E
0A 0A 0A 0A 0A

SMT 0¢ 0¢ 0¢ 0¢ 0¢

OE OE OE OE 12E
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Tablo 9. Devami...

Soru/Coziim GYDT SMT RT KDT SiT
0A 0A 0A 0A 5A
RT 0¢ 0¢ 0¢ 0¢ 6C
OE OE OE 1E 3E
0A 0A 0A 5A 5A
KDT 0¢ 0¢ 0¢ 0¢ 0¢
OE OE OE OE 1E
0A 0A 3A 9A 87 A
SIiT 0¢C 0¢C 13¢ 3¢ 58C
OE OE OE 1E 15E

Tablo 9’a gére sayilar ve islemler 6grenme alaninda en fazla SIT/SIT, ikinci sirada GYDT/SIT tigiincii
sirada ise SIT/RT aralarinda gecis yapilmistir. GYDT/(GYDT, SMT), SMT/(GYDT, SMT, RT, KDT), RT/
(GYDT, SMT, RT), KDT/ (GYDT, SMT, RT), SIT/(GYDT, SMT) alanlarinda ise gecis yapiimadigi gériilmustiir.

GYDT/ SIT gegisine ait bir 6rnek Sayilar ve islemler 6grenme alaninda olup Sekil 6’da verilmistir.

2. |ki kath bir digin salonunun alt katinda
1196, dst katinda 515 misafir vardi. Taki toreni
yapiidiktan sonra 659 misafir salondan aynidi.
Salonda kac¢ misalfir kaldi?

Sekil 6. GYDT/ SIT gegisine ait bir 6rnek (Ozel Yayinevi, s. 53)
Sekil 6’ya gore gercek yasam durumuna ait problem seklindeki alistirma kategorisindeki soruda cevap
olarak matematiksel islem gerektirmekte olup sembolik ifade ile ¢6ziimi gergeklestirilmektedir.
Sayilar ve islemler 8grenme alaninda SiT/KDT gegisine ait ¢6ziimli soru kategorisinde bir érnek Sekil

7’de verilmistir.

¥ 3. Ormek

2023, 41453 ve BE1071 saylanmn boldklernnd, basamaklanm wve okunuslanm
belirteiam.

Bion Adian

3 ® T ¥ T ¥
——ceam 21 30 21 020 0]

Sekil 7. SIT/KDT gegisine ait bir 6rnek (Ozel Yayinevi, s. 14)
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Sekil 7'ye gore matematiksel ifadelerle verilen sayilarin giinlik konusma diliyle ve yazi olarak ifade
edilmesi istenmektedir. Bu sebeple verilen sekil RT/ KDT gecisine ait bir ornektir.

Sayilar ve islemler 6grenme alanina ait olmak tizere Sekil 8’'de bir adet drnek verilmistir.

Sekil 8. SIT/ GYDT gegcisine ait bir 6rnek (MEB, s. 62)

Sekil 8'de ¢6ziimll sorular kategorisinde sembolik ifade temsili seklindeki matematiksel ifadeden yola
cikarak bir adet problem olusturularak gercek yasam durumu temsili tirline gecis saglanmistir. Bu
sebeple soru/ ¢éziim bakimindan bir SiT/ GYDT verilmistir.

Olgme 6grenme alaninda bu kitaptaki gegislere ait bulgulara Tablo 10’da yer verilmistir.

Tablo 10. Temsiller arasi gecislerin 6lcme 6grenme alanindaki dagilimi (Ozel Yayinevi)

Soru/Coziim GYDT SMT RT KDT SiT
0A 0A 0A 0A 31A
GYDT 0¢ 0¢ 0¢ 1¢ 32¢
OE OE 0E OE 1E
0A 0A 0A 0A 2A
SMT 0¢C 0¢C 0¢ 0¢ 0C
OE OE 0E 5E 4E
1A 0A 0A 0A 15A
RT 0¢ 0¢ 0¢ 0¢ 13¢
OE 0OE 0E 1E 6E
0A 0A 0A 0A 12A
KDT 0¢ 0¢ 0¢ 0¢ 2¢
OE OE 0E OE OE
0A 0A 2A 17 A 43 A
SiT 0¢ 0¢C aAC 0¢ 12¢

OE OE OE OE 1E




Tablo 10’a gore; dlgme 6grenme alaninda temsiller arasi gegislerin sayica en fazla GYDT/ SiT, SIT/SIT,

RT/SIT seklinde siralandig tespit edilmistir.

Olgme 6grenme alaninda RT/SIT gecisine ait alistirma kategorisindeki bir 6rnek Sekil 9’da verilmistir.

Sekil 9’da gore resim temsilinden sembolik ifade temsiline matematiksel ¢6zim yapilarak gegisi

istenmistir. Bu sebeple RT/ SIT temsilleri arasindaki gegise ait alistirma kategorisinde verilen bir

ornektir.

Veri isleme 6grenme alaninda ders kitabinki temsiller arasindaki gecislere ait veriler Tablo 11'de

verilmistir.

Tablo 11. Temsiller arasi gecislerin veri isleme 6grenme alanindaki dagilimi (Ozel Yayinevi)

ESTUDAM Egitim Dergisi (ESTUDAM Journal of Education)
Cilt: 10, Say:: 2, 2025

2. Senay, iple yandaki geo-

metrik sekillen

olusturmus.

Senay, bu sekiller olusturmak
icin kac santimetre ip kullan-

mistir?

14 cm

14 cm

14 cm

14 cm

9 cm

18 cm)|

9 cm

|18 cm

Sekil 9. RT/SIT gecisine ait bir drnek (Ozel Yayinevi, s. 229)

Soru/Céziim GYDT SMT RT KDT SiT
0A 0A 4A 0A 0A
GYDT 0¢ 0¢ 4C 1¢ 0¢
OE OE 3E OE 0OE
0A 0A 0A 0A 0A
SMT 0¢ 0¢ 0¢ 0¢ 0¢
OE OE 0OE OE 0OE
0A 0A 0A 1A 6A
RT 0¢ 0¢ 0¢ 2¢C 3¢
OE 0E 0OE 1E 0OE
0A 0A 0A 0A 0A
KDT 0¢ 0¢ 0¢ 0¢ 0¢
OE OE OE OE 0OE
0A 0A 0A 0A 0A
SiT 0¢ 0¢ 0¢ 0¢ 0¢
OE OE OE OE 0OE
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Tablo 11’e gére en fazladan en aza dogru gegis sayilarinin siralamasi GYDT/RT, RT/SIT, RT/KDT ve
GYDT/KDT seklindedir. Diger turler arasinda hicbir gecis yapiimadigi gériilmustir. Ayni zamanda SMT,
KDT ve SIT tiirlerinden hicbir tiire gegis yapilmamistir.

Ozel yayinevine ait ders kitabinda geometri 6grenme alaninda temsiller arasi gecislerin dagilimlarina

Tablo 12’de yer verilmisgtir.

Tablo 12. Temsiller arasi gecislerin geometri 6grenme alanindaki dagilimi (Ozel Yayinevi)

Soru/Coziim GYDT SMT RT KDT SiT
0A 0A 0A 0A 0A
GYDT 0C 0¢ 0¢ 0C 0¢
OE OE OE OE OE
0A 0A 0A 0A 0A
SMT 0¢ 0¢ 0¢ 0¢ 0¢
OE OE OE 1E OE
0A 0A 6A 12A 10A
RT 0¢ 0¢ aC 7¢ 10€
OE 1E 1E 5E 3E
0A 0A 0A 12A 5A
KDT 0¢ 0¢ 0¢ 0¢ 0¢
OE OE OE OE OE
0A 0A 5A 4A 0A
SiT 0¢ 0¢ 2¢ 0¢ 0¢
OE OE OE OE OE

Tablo 12’ye gore GYDT tirlinden diger temsillere gecis olmadigl gortlmektedir. Gegis sayilari en
fazladan en aza dogru olmak tizere ilk tig sirada RT/KDT, RT/SIT ve KDT/KDT seklindedir. Gegislerin daha
cok RT tlirlinden digerlerine yapildigi belirlenmistir.

Geometri 6grenme alanina ait Sekil 10’da bir adet etkinlik kategorisinde bir 6rnek verilmistir.

L) Ethiniik |

Arag ve gerecher: ip, makes.

+ ipimizden ki parca keasalim.

+ liplerin birer uglanni yandaki gibi bir noktada
birlegtinelim_

+ iplerin arasinda olusan agnn giaterslm_

= Bu agimin isnlanm ve kigesni belirelim

= Agiyi nasil adlandirabilecedimizi ve sembal-
= naszil gistersbilecedimizi tartgalim.

Sekil 10. SMT/ SIT gegisine ait bir 6rnek (Ozel Yayinevi, s. 187)
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Sekil 10’a gbre somut modelle temsilden matematiksel ifadeye gegise ait bir etkinlik kategorisinde bir
ornektir. Aclya ait somut modelin izerinde noktalar belirleyip bunlarin a¢i semboli ile ifade edilmesi

istenmistir.
Sonug ve tartisma

Bu arastirmada, doérdiincu sinif MEB ve 6zel yayinevine ait matematik ders kitaplarinda sorularda ve
istenilen cevaplarda yer verilen temsil tlrlerinin belirlenmesi ve temsiller arasindaki iliskileri tespit
etmek amaciyla ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda (2018) yer alan 6grenme alanlarina
gore dagilimlarin analiz edilmesi amaglanmistir. Dokiiman inceleme yontemiyle gerceklestirilmis bu
nitel arastirma Lesh vd. (1987) tarafindan belirlenen c¢oklu temsillerle incelenmek (izere

sinirlandirilmistir.

Sonug olarak her iki ders kitabinda verilen sorularda en ¢ok kullanilan temsil tiirliniin sembolik ifade
temsili oldugu gériilmustir. ikinci olarak ise sorularda en ¢ok kullanilan temsil tiiriiniin gercek yasam
durumlari temsili oldugu tespit edilmistir. Uclincii sirada en sik kullanilan temsil tiiriiniin her iki kitapta
da resim temsili tlirt oldugu ortaya cikmistir. Konusma temsili ve somut modelle temsil tiirlerinin
kitaplarda kullanim oraninin oldukca diisik oldugu gorilmdstir. Sorularin ¢6ziimiinde istenilen ya da
verilen cevaplarda ise sembolik ifade temsillerinin kullanim oraninin oldukca yiksek oldugu
belirlenmistir. Coziimlerde istenilen temsillerde gercek yasam durumlari, resim, konusma dili ve somut
modelle temsillerin kullanim oranlarinin olduk¢a disik oldugu gorilmuistir. Bu bulgu, matematik
ogretiminde sembolik temsillerin baskin kullanimina isaret etmektedir. Alanyazinda yapilan bircok
calismada da ders kitaplarinda ve sinif i¢i uygulamalarda sembolik temsillerin diger temsil tirlerine
kiyasla daha yogun kullanildigi belirtiimektedir (Ainsworth, 2006; Duval, 2006). Ancak 6grencilerin
kavramsal anlayis gelistirebilmeleri icin farkl temsiller arasinda anlamli gegisler kurmalarinin gerekli
oldugu vurgulanmaktadir (Lesh, Post & Behr, 1987). Bu baglamda, ¢alismada konusma dili ve somut
modelle temsil tirlerinin sinirli diizeyde yer almasi, 6grencilerin matematiksel kavramlari yapilandirma

slreglerini olumsuz yonde etkileyebilecek bir durum olarak degerlendirilebilir.

Bununla birlikte arastirma sonucunda her iki kitapta da en ¢ok gdze ¢arpan temsiller arasi gegisler;
- Gergek yasam durumlari temsili/ Sembolik ifade temsili
- Sembolik ifade temsili/ Sembolik ifade temsili
- Resim temsili/ Sembolik ifade temsili

seklindedir. Elde edilen bu sonuglar, ders kitaplarinda temsiller arasi gegislerin cogunlukla sembolik
ifadelerde sonlandigini gostermektedir. Duval (2006), matematiksel 6grenmenin yalnizca farkli

temsillerin kullanilmasiyla degil, bu temsiller arasinda ¢ift yonli dontsimlerin  kurulmasiyla
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gerceklestigini belirtmektedir. Bu ac¢idan bakildiginda, gecislerin agirlikh olarak sembolik temsilde
yogunlasmasli, 6grencilerin alternatif temsiller lzerinden dislinme ve yorumlama becerilerinin
yeterince desteklenmedigini distindlirmektedir. Benzer sekilde Stylianou (2010), farkh temsiller

arasinda kurulan sinirliiliskilerin problem ¢ézme becerilerini kisitlayabilecegini ifade etmektedir.

Her iki ders kitabi icin de 6grenme alanlarindan sirasiyla sayilar ve islemler, 6lgme, geometri ve veri
isleme alanlarinin yogun islendigi gorilmustir. Siralamanin verilen sekilde olmasinda kazanim sayisinin
etkili oldugu beklenen bir durum olmustur. Sayilar ve islemler 6grenme alaninda en ¢ok gegisin
sembolik ifade ile sembolik ifade temsilleri arasinda oldugu gérilmustiir. Olcme 6grenme alaninda ise
en cok gecisin gercek yasam durumunda sembolik ifade temsili tlirline yapildigi ortaya ¢cikmistir. Diger
bir 6grenme alani olan veri isleme alaninda, gercek yasam durumu temsilinden resim temsiline gegisin
kullanim oraninin en yiksek oldugu gorilmuistir. Son olarak geometri 6grenme alaninda ise resim
temsili tirinden konusma dili ve sembolik ifade temsili tiirlerine gecislerin kullanim oranlarinin en
yiiksek oldugu ortaya gcikmistir. Ogrenme alanlarina goére temsil gecislerinin farklilasmasi, matematiksel
icerigin dogasiyla iliskilendirilebilir. Ozellikle sayilar ve islemler 6grenme alaninda sembolik temsil
agirhginin fazla olmasi, bu alanin islem temelli yapisindan kaynaklaniyor olabilir. Ancak NCTM (2000),
tim 6grenme alanlarinda 6grencilerin matematiksel kavramlari farkli temsiller yoluyla kesfetmelerinin
o0grenmeyi derinlestirdigini vurgulamaktadir. Bu nedenle, 6zellikle geometri ve veri isleme alanlarinda
gercek yasam, gorsel ve somut temsillerin daha dengeli bicimde kullanilmasinin 6grencilerin kavramsal

anlayisini destekleyebilecegi sdylenebilir.
Arastirmanin bulgularina gore her iki ders kitabinda da yer almayan gegis tirleri su sekildedir:
- Gercek yasam durumu temsili/ Gergek yasam durumu temsili
- Somut modelle temsil/ Gergek yasam durumu temsili
- Somut modelle temsil/ Somut modelle temsil
- Somut modelle temsil/ Resim temsili
- Konusma dili temsili/ Somut modelle temsil

Buradan hareketle sorularda somut modelle temsil tiriine yer verilmesinin tercih edilmedigi

goralmastir.

MEB yayinevine ait ders kitabina bakildiginda tim 6grenme alanlarinda alistirma, ¢6zimli soru ve
etkinlik kategorisinde 6zel yayinevine ait ders kitabina nazaran daha ¢ok sayida soru oldugu
gorulmektedir. Ancak bu farkin (75 adet), MEB ders kitabinda yer alan sayfa sayisinin daha fazla
olmasina bagh olarak icerigin de buna paralel bicimde daha fazla olmasindan kaynaklandigi

distnulmektedir. Sekil 11’de her iki kitaba ait tiim kategorilerde verilen soru sayilari gdsterilmistir.
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GYDT  |SMT RT KDT SIiT GYDT  |SMT RT KDT SIiT
GYDT 0,10% 3%|  0,50% 29% GYDT 3%| 0,60% 2%
SMT 0,10% 2% SMT 1% 3%
RT 2%|  0,10% 3% 3% 17% RT 0,20%|  0,20% 2% 5% 12%
KDT 0,50% 1%| 0,60% 1% KDT 3% 4%
SIT 2%|  0,10% 4% 4% 2% SIT 5% 6% 33%

Sekil 11. Ders kitaplarinda yer alan tiim 6grenme alanlarindaki gegis dagilimlari

Sekil 11 incelendiginde, MEB ders kitabinda GYDT/ SMT gecisine yer verilip 6zel yayinevi kitabinda
verilmedigi sonucuna ulasiimaktadir. Ayni sekilde MEB ders kitabinda KDT/ GYDT ve KDT/ RT gecisine
yer verilmistir. Ancak 6zel yayinevi ders kitabinda bunlara yer verilmemistir. MEB ders kitabinda SiT/
GYDT ve SIT/ SMT gegislerine yer verilmis olup 6zel yayinevine ait ders kitabinda bu gegis tiirlerine yer
verilmemistir. GYDT/ GYDT, SMT/ GYDT, SMT/ SMT, SMT/ RT ve KDT/ SMT gegcislerine ise her ders

kitabinda da yer verilmedigi gorilmustir.

Sekil 11’e gére MEB ders kitabinda en ¢ok gecis sayisinin GYDT/ SiT tiiriinde oldugu gorilmektedir. Ozel
yayinevi ders kitabinda ise en fazla gecis SiT/ SIT tiiriinde yapilmistir. Her iki kitapta da temsiller arasi
gegislerin yapilmasini saglayan soru tirlerinin, gercek yasam durumlari, matematiksel ifadeler ve

resimler biciminde sunuldugu gorilmustar.

Her iki kitapta da Sekil 11’e gbre verilen sorularin istenilen ¢ézimiinde matematiksel (sembolik)
ifadelerin ¢6zlim olarak kullanilmasi ¢ok fazla tercih edilmistir. MEB kitabinda sorularin ¢6ziimiinde
sembolik ifade temsili (%76), 6zel yayinevi ders kitabindaki sembolik ifade temsilinden (%74) fazla
kullanilmistir ya da ¢6ziim olarak istenmistir. Sorularda ise sembolik ifade temsili MEB ders kitabinda
(%37,1) 6zel yayinevi ders kitabina (%44) gore daha az kullaniimistir. Gergek yasam durumlari temsili
ise MEB kitabinda (%32,6) 6zel yayinevi kitabina (%25,6) gore daha fazla kullaniimigtir. Buradan
hareketle her iki kitapta da sorularda en ¢ok kullanilan temsil tiirlerinin gercek yasam durumlari ve
sembolik ifade temsili oldugunu gorilmustir. Resim temsili tlirinde verilen sorularda ise MEB
kitabinda (%25,1) 6zel yayinevi kitabina (%19,4) gére daha fazla bir dagilim s6z konusu oldugu asikardir.
Her iki kitapta da somut model temsili tliriinde sorulan sorular en az dagilima sahiptir. Ancak bu dagihm

MEB kitabinda (%2,1) 6zel yayinevi kitabina (%4) gére daha dagilima sahiptir. Konusma dili temsili
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tlrinde verilen sorular 6zel yayinevi kitabinda (%7) MEB’ e (%3,1) gére daha fazla dagilima sahip

olmustur.
Sekil 11’e gore verilen ¢oziimlerde temsil tirlerine gore dagilimlarin karsilastiriimasi su sekildedir:

e Gergek yasam durumu temsili tirlinde verilen ya da istenen ¢6ziimlerde MEB kitabi (%4,5) 6zel
yayinevine (%0,2) gore daha fazla dagilima sahiptir.

e Somut modelle temsil tiiriinde ise verilen ya da istenilen ¢6ziimde MEB yayinevi (%0,3) 6zel
yayinevi kitabina (%0,2) gore daha fazla dagilim sahip oldugu gérilmektedir.

e Resim temsili tirinde de MEB kitabi (%11) 6zel yayinevine (%10) gore yine dagilimi fazladir.

e Konusma dili temsili tiiriinde Ozel yayinevi kitabi (%15,6) MEB’ e (%8,2) gére daha fazla
dagilima sahiptir.

e Son olarak sembolik ifade temsili tliriinde ise MEB kitabinda (%76) 6zel yayinevi kitabina (%74)

gore fazla dagilima sahip oldugu gorulmustir.
Bir sonraki kisimda arastirmanin sonucundan hareketle olusturulan éneriler kismi yer almaktadir.
Oneriler

Bu arastirma, ilkokul dordiinci sinif matematik ders kitaplari temel alinarak gerceklestirilmistir. Benzer
¢alismalarin, ilkokulun diger sinif dliizeylerindeki matematik ders kitaplarinin yani sira ortaokul ve lise
matematik ders kitaplarini kapsayacak bicimde genisletilmesi, temsil tirlerinin sinif diizeylerine gore
naslil degistiginin ortaya konulmasina katki saglayabilir. Arastirma bulgulari, ders kitaplarinda yer alan
sorularda sunulan temsiller ile 6grencilerden istenen cevaplarda agirlikh olarak sembolik ifade temsili,
gercek yasam durumu temsili ve resim temsili tirlerine yer verildigini gostermektedir. Buna karsin,
somut modelle temsil ve konusma dili temsili tirlerinin oldukga sinirh dizeyde kullanildigi tespit
edilmistir. Bu durum, 6grencilerin matematiksel kavramlari farkli bakis acgilariyla yapilandirma ve
kavramlar arasinda anlamli iliskiler kurma firsatlarini sinirlandirabilir. Bu baglamda, ders kitaplarinda
temsiller arasi gegislere daha bilingli ve sistematik bir sekilde yer verilmesi, farkli temsil tiirleri arasinda
dengeli bir dagilimin gdzetilmesi dnerilmektedir. Ozellikle somut model ve konusma dili temsillerinin
artirilmasi, 6grencilerin matematiksel disinme becerilerini gelistirmelerine ve kavramlar daha
derinlemesine anlamalarina katki saglayabilir. Gelecek arastirmalarda, Ulkemizde hazirlanan
matematik ders kitaplari ile farkli tlkelerde kullanilan matematik ders kitaplarinda yer alan temsil
turleri ve temsiller arasi gegislerin karsilastirmali olarak incelenmesi, 6gretim programlari ve kitap
tasarimlarina iliskin 6nemli ¢ikarimlar sunabilir. Ayrica 6gretmenlerin derslerinde farkh temsil tirlerini
kullanma ve bu temsiller arasinda geg¢is yapma durumlarinin incelenmesi, sinif i¢i uygulamalar ile ders
kitaplari arasindaki uyumu ortaya koymasi agisindan ©nemli bir arastirma alani olarak

degerlendirilebilir.
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