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Metin Tiirii Farkindahigina Yonelik 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi Ogrenme
Ciktilarinin incelenmesi
Galip CAGLAYAN™

0z

2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda égrencilerin alimlama (dinleme/izleme, okuma)
ve Uretme (konusma, yazma) dil becerilerinin batincil bir anlayisla gelistirilmesi nihai hedef olarak
belirlenmistir. Programda her beceriyle iliskili 6grenme ciktilarina yer verilmis ve bu ciktilarin
ogrencilerde yasantiya donliismesi noktasinda farkli metin tirlerinden faydalanildigi agikca ifade
edilmistir. Calismanin amaci giincel 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda 6grencilerin
metin turl farkindaligina sahip olmasini saglayan 6grenme giktilarinin incelenmesidir. Calismada
nitel arastirma modeli kullanilirken veri toplama araci olarak dokiiman incelemesi teknigi esas
alinmistir. Bulgularin analiz edilme sirecinde ise igerik ¢ozimlemesi yontemi tercih edilmistir.
Sonug olarak dinleme/izleme becerisi altinda 5. ve 6. sinifta 11, 7. ve 8. sinifta 13 olmak uzere
toplam 48; okuma becerisi altinda 5. ve 6. sinifta 13, 7. ve 8. sinifta 14 olmak lzere toplam 54;
konusma ve yazma becerileri altinda ise her sinif seviyesinde 4 6grenme ciktisi tespit edilmekle
beraber toplam 16 6§renme giktisinin metin tirii farkindaligi yansittigi belirlenmistir. Boylece farkl
metin tirlerini yansitan 6grenme giktilarinin dinleme/izleme ve okuma becerileri altinda daha ¢ok
yer aldig gorilirken konusma ve yazma becerileri altinda az oldugu tespit edilmistir. Ozellikle
dinleme/izleme ve okuma becerisi kategorisinde dogrudan bilgilendirici (32) metin yapisina yonelik
o6grenme ciktilari 6ykileyici (8) ve siir (0) metin yapisina gore daha fazla yer alsa da 6ykileyici metin
yapisinin 6grencilerin olaylari/durumlar algilamasindaki roli ve siir metin yapisinin 6grencilerde
kazandiracag estetik duyarlilik hali bu metin yapilarini bir hayli dnemli kilmaktadir. Bu ytizden bu
metin yapilarina yénelik 6grenme ciktilarinin sinif diizeyi g6z 6niinde bulundurularak daha dengeli
olusturulmasi niteligi daha da artiracaktir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge 68retim programi, dil becerileri, 6grenme ¢iktilari, metin tiri

An Examination of the Learning Outcomes of the 2024 Secondary School Turkish
Language Teaching Programme Aimed at Text Type Awareness
Abstract

The 2024 Secondary School Turkish Language Teaching Programme sets as its ultimate goal the
holistic development of students' language skills in reception (listening/viewing, reading) and
production (speaking, writing). The programme includes learning outcomes related to each skill
and explicitly states that different text types are used to ensure these outcomes are translated into
real-life experiences for students. The aim of this study is to examine the learning outcomes in the
current 2024 Middle School Turkish Language Teaching Programme that enable students to
become aware of text types. While a qualitative research model was used in the study, document
analysis was employed as the data collection tool. Content analysis was preferred for the analysis
of the findings. As a result, a total of 48 learning outcomes reflecting text type awareness were
identified: 11 in grades 5 and 6 and 13 in grades 7 and 8 under listening/viewing skills; 54 in total:
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13 in grades 5 and 6 and 14 in grades 7 and 8 under reading skills; and 4 learning outcomes were
identified for each grade level under speaking and writing skills, with a total of 16 learning
outcomes reflecting text type awareness. Thus, it was found that learning outcomes reflecting
different text types were more prevalent under listening/viewing and reading skills, while they
were less prevalent under speaking and writing skills. Learning outcomes specifically targeting the
informative text structure (32) are more prominent in the listening/viewing and reading skills
category than the narrative (8) and poetic (0) text structures, the role of narrative text structures
in students' perception of events/situations and the aesthetic sensitivity that poetic text structures
will instil in students make these text structures quite important. Therefore, creating learning
outcomes for these text structures in a more balanced manner, taking into account the class level,
will further enhance their quality.

Keywords: Turkish language curriculum, language skills, learning outcomes, text type

Giris

Egitim araciligiyla elde edilen bilgi, beceri ve tutumlar siirekli degismektedir. Cagin ihtiyaglarina
cevap vermek, egitimi yeniliklerle bulusturmak ve kaliteli bir 6grenme-6gretme siireci sunmak pek ¢ok
Ulke gibi Turkiye’nin de misyonu ve vizyonu arasindadir (Konuk, 2018 s. 429). “Tirkiye Ylzyili Maarif
Modeli” kapsaminda her dersin 6gretim programi giniimiz dinyasinin gereksinimlerine uygun
bicimde glincellemeye tabi tutulmus ve nihai hedef olarak yetkin ve erdemli insan yetistirmek
amaclanmistir (Millf Egitim Bakanhgi [MEB], 2024). Glincellemeye tabi tutulan 2024 Ortaokul Tirkce
Dersi Ogretim Programi’nin temel amaci; ana dilini yetkin dizeyde kullanmak, Tiirkce dilinin
zenginliklerini kesfetmek, dil araciligiyla Tirk kiltlrinlG benimsemek ve bu kiltir icindeki degerleri
dogru sekilde kazanmalarini saglamaktir. Ayrica Tlrkgenin zengin anlam derinligini bildikge 6grencilerin
gunlik hayatta iletisimde bulundugu kisileri, yazarlari/sairleri daha iyi taniyacagi, ana dilinin sundugu
imkanlar dahilinde yazili/s6zlu Uretimler yapacagl ve bu slirecte benligini, kilttrel kimligini saglikh bir
sekilde gerceklestirecegi ongorilmustir.

Hem ilkokul hem de ortaokul diizeylerinde okutulan Tirkce dersi, 6grencilerin alimlama
(dinleme/izleme, okuma) ve lretme becerilerinin (konusma, yazma) gelisiminde temel derstir. Bu
anlayisla s6zi edilen her bir dil becerisinin 6grencilere kazandirilmasi stirecinde kullanilan farkli tirdeki
metinler 6nem arz etmektedir. Metin; dilin yapisal ve anlamsal 6zelliklerine uygun sekilde sozciik,
cimle ve paragraflarin bir araya getirilmesiyle olusturulan bir bittindr. Hirik de (2020) metni, dizimsel
ve anlambilimsel duruma uygun olarak yazarin duygu ve disiincelerini ortaya koydugu birimlerin tim
olarak tanimlamistir. Her metin belli bir amag dogrultusunda ortaya koyulur ve bu dogrultuda kendine
has ozelliklerle yazar tarafindan uretilir. Metinlerin Gretilme siireglerinde ele alinan konu, yazarin
anlatim bigimi ve bilginin sunulus bicimi vb. yapilar metnin tiri hakkinda bilgi veren etmenlerdir (Bas,
2003 s. 258). Aytas’a gore (2006) tir kavrami edebiyat eserlerinin sekline, icerigine ve yapisal
ozelliklerine gore ayrilmis gesitlerdir. Farkli metin tiirleri sayesinde 6grenciler ana dilin inceliklerini fark
eder, edebi zevkler olusturur ve olaylara farkli perspektiflerden bakmayi 6grenir (Simsek, 2023). Bu
dogrultuda Tiirkce 6gretmenlerinin 6grencilerin algilama durumlarini etkileyen metin tiirlerini dogru

bicimde se¢cmeleri ve 6grenme-68retme sirecini ona gore planlamalari gerekmektedir. Clinki
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oykileyici bir metinde anlatiimak istenilenle bilgilendirici tarzda olusturulmus metinlerde anlatiimak
istenen farkli bir bicimde verilebilmektedir (Kaldirim ve Tavsanli, 2018). Bu ylizden herhangi bir metnin
yapisini, sdéylem 6zelliklerini bilmek metnin derin yapisina ulasmada kolaylik saglar.

Alan yazininda metin tirlerine iliskin farkli siniflamalar gortlmektedir. Aktas ve Glndiz’'iin
(2004) form yazilari, dgretici metinler ve edebi metinler; Ozdemir’in (1987) bilimsel/6gretici metinler,
yazinsal metinler ve gecis tiriindeki metinler; Cemiloglu’nun (2001) olay 6rglisiine dayali, diislinceye
dayali ve duygu yogunluklu metinler; Adal’nin ise (2003) kurmacaya dayali, diislinceye dayali ve gergek
yasama dayali metinler siniflamasi bunlardan bazilaridir. Bu kapsama gore metinlerin tir olarak
siniflanmasinda cesitlilik s6z konusu oldugu gérilmektedir.

2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan metinlerin siniflamasi ise
dykiileyici, bilgilendirici ve siir seklinde belirlenmistir. Oykileyici metinler; ¢izgi romanlar, destanlar,
efsaneler, fabllar, fikralar, karikatiirler, masallar, basili ya da dijital éykiiler, romanlar ve tiyatrolar
seklinde ge¢cmektedir. Bu tarzdaki metinler okurda estetik kaygi gézeten, okurun ufkunu genisleten,
herhangi bir olayin zihinde daha rahat gorsellestiriimesine imkan taniyan metinlerdir. Bilgi vermek
niyetiyle olusturulmus metin yapilarina gore ozellikle 6grencilerin bir durumu/olayi/olguyu zihninde
yapilandirmasi noktasinda 6nc turlerdir (Caglayan, 2023 s. 8). Bir olay etrafinda gelisen ve karakterler
aracihgiyla siurdirilen bu metinlerde 06grencilerin karakterlerle 6zdeslesmesi kolaylasmaktadir
(Fordham vd., 2002). Ozellikle ortaokulun baslarinda daha cok &ykiileyici metinlerle dgrencilerde
o0grenme durumlari olusmasi saglanir. Bilgilendirici metinler; anilar, belgeseller, blog veya viog,
denemeler, dilekge metinleri, e-posta yazilari, efemeralar (koleksiyon niteligi olan metinler: pullar,
dfisler, posterler, haritalar vb.), fikralar, form yazilari, gezi yazilari, grafik simgeler (bilgilendiren,
yasaklayan, uyari gésteren, yénlendiren), giinliik, giinliik metinler (bilet, fatura, davetiye vb.), haber
metni, hiper metin, ilk gésterim filmi (fragman), bilgi gérseli, makale, mektup, aforizma/motto,
portre/6z gecmis/biyografi/otobiyografi, rapor-tutanak, reklam/kamu spotu/duyuru, sosyal medya
mesajlari, séylesiler, réportajlar, miilakatlar, tartismalar, miinazaralar ve yénerge metinleri olarak
siralanmistir. Bu metinlerin amaci bir konu/durum hakkinda okuyucuya yeni bilgi sunmaktir. O ytizden
yeni kavramlarin kullanilmasi, belli bir alandaki terimlere siklikla basvurulmasi ve anlatimin daha ciddi
bir Gslupla gerceklestiriimesi énemlidir. Oykileyici metin yapilarina goére 6grenciler tarafindan
anlasilmasi daha zor metinler oldugu icin ortaokulun sonunda tercih edilir. Programda son olarak siir
kategorisinde yer alan metinler; siir, tiirki/sarki ve mdni seklinde siralanmistir. Bu metinlerin okurda
estetik bir haz uyandirmasi en temel amagtir. Bu dogrultuda gilinliik yasamda kullanilan sézciklerin,
kavramlarin farkli ve derin etki yaratacak sekilde kullanilmasi siir dili icin beklenen bir durumdur
(Birinci, 2015 s. 19). Ortaya koyulan bu siniflamada amag¢ metin tirleri arasindaki hareket sahasinin

biraz daha genis tutularak metin cesitliliginin artirilmasidir (TYMM, 2024).

618



Ozellikle temel dil becerilerinden dinleme/izleme, okuma, konusma ve yazmayi bitincil bir
bicimde kavratmak amaciyla Tirkce dersinde farkli tlirdeki metinlerin siklikla tercih edildigi
bilinmektedir. Alan yazininda arastirmacilarin farkli metin yapilarini Tlrkge dersi 6gretim programi ve
ders kitabi baglaminda inceledikleri ¢alismalari mevcuttur:

Tarakci ve Kayadibi (2023) Metin Tiirleri A¢isindan Ortaokul Tiirkce Ders Kitaplari calismasinda
metin bigcimlerinin ders kitaplarinda dengeli bir sekilde dagitilmadigs; kitaplarda bilgilendirici metinlerin
hikdye edici metinlerden daha fazla yer buldugu, siirlere ise oldukca az yer verildigi sonucuna
ulasmistir. Nitekim Pilav ve Oguz (2013) Tiirkce Ders Kitaplarinda Yer Alan Metin Tiirleri Uzerine Bir
Arastirma adli ¢calismalarinda 7. ve 8. sinif diizeyinde toplam 50 metin incelemis ve en ¢ok hikaye
tiirinde metinlerin yer aldigini ifade etmislerdir. Bulut’un (2020) Agik Ogretim Ortaokulu Tiirkge Ders
Kitaplarindaki Metinlerin Tiir ve Tema Agisindan incelenmesi ¢alismasina bakildiginda programda olan
bazi turlere ders kitaplarinda yer verilmedigi, bazilarina ise ¢cok az sayida yer verildigi gorilmektedir.
Tirkben ise (2018) Ortaokul Tiirkce Ders Kitaplarindaki Metinlerin Tiir ve Tema Agisindan inceledigi
calismada kitaplarin gerek tiir gerekse tema cesitliligi bakimindan zengin oldugunu gérmdstir. Ozbay
ve Cecen de (2012) Tiirkge Ders Kitaplarinda (6-8. Siniflar) Yer Alan Metinlerin Tiir ve Tema A¢isindan
incelenmesi calismasinda kitaplarin tiir ve tema cesitliligi bakimindan zengin oldugu sonucuna
varmistir. Bunun yani sira Uriindi’niin (2011) 6-8. Sinif Tiirkce Ders Kitaplarinin Tema ve Metin Tiirii
Yéniinden incelenmesi baslikli calismasina bakildiginda metin tiiri ayriminda gerekli hassasiyetin
gosterilmedigi saptanmistir. Metin tiirlerinden soylesi ve deneme tiriinlin birbiriyle karistirildigi, ani
tlriinde aktaranin belirtilmedigi; diisiince yazisi, didaktik metin gibi genel adlandirmalarin tir olarak
verildigi; bazi metinlerde de tiiriin iyi 6rnegi kullanilmadigi sonugclarina varilmistir. Solak ve Yayli'nin
(2009) Jlkégretim ikinci Kademe Tiirkce Ders Kitaplarini Sadece Tiirler Agisindan incelenmesi adli
calismasinda elde edilen bulgular Tirkce ders kitaplarinin hazirlanmasinda gerekli 6zenin
gosterilmedigine dair isaretler tasimaktadir. Tirlerin dengeli dagitiimamasi, 6nemli tiirlere kitaplarda
yer verilmemesi bunlardan bazilaridir.

Yilmaz ve Korkmaz'in (2016) ilkégretim 1-5. Sinif Tiirkce Ders Kitaplarindaki Metinlerin Tiir ve
Tema Agisindan incelenmesi calismalarinda 15 ders kitabinda bulunan metinleri incelemislerdir. Bu
metinlerden 131’i bilgilendirici, 213’ oykileyici ve 148’inin siir tirinde oldugunu ifade etmislerdir.
Temizyiirek ve Delican da (2016) ilkokul Tiirk¢e Ders Kitaplarinda Yer Alan Metinlerin Tiir ve Tema
agisindan durumunu incelemislerdir. Sonucunda ise metinlerin yaklasik %50’sinin hikdye edici,
%30’unun siir ve %20’sinin bilgilendirici tlirden oldugunu tespit etmislerdir. Ayrica deger egitimi
acisindan o6zellikle hikdaye edici metinlerin elverisli oldugunu ifade etmistir. Bununla birlikte Kolag’in
(2009) ilkégretim Tiirkce Ders Kitaplarinda Yer Alan Metinlerin Tiir Agisindan Dedgerlendirilmesi
calismasina bakildiginda hikaye edici metinlerin diger tirlere goére siklikla yer aldigini gérmek

mimkinddar.
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Metin tirlerine iliskin farkindahigin 6grenciler agisindan tasidigi 6nem dikkate alinarak 2024

Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan 6grenme ciktilari ayrintili olarak incelenmistir.

Calismanin Amaci

Turkce dersinin 6grenme-6gretme siirecinde siklikla farkl tiirdeki metinlerden faydalanildigi
icin calismada giincel 2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda &grencilerin metin tiiri
farkindaligina sahip olmasini saglayan 6grenme ciktilari incelenmistir. Calismanin bu temel amacindan
sonra su alt sorulara cevap aranmistir:

1. Dinleme/izleme becerisi altinda metin tiiri farkindaligi saglayan 6grenme ciktilari nelerdir
ve sinif dlizeyine gore dagihmi nasildir?

2. Okuma becerisi altinda metin tira farkindahg saglayan 6grenme ciktilari nelerdir ve sinif
diizeyine gore dagilimi nasildir?

3. Konusma becerisi altinda metin tird farkindalgl saglayan 6grenme ciktilari nelerdir ve sinif
dizeyine gore dagilimi nasildir?

4. Yazma becerisi altinda metin tird farkindaligi saglayan 6grenme ciktilari nelerdir ve sinif

dizeyine gore dagilimi nasildir?

Yéntem
Arastirmanin Modeli
2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda dgrencilerin metin tiirii farkindaligina sahip
olmasini saglayan 6grenme ciktilarinin incelenmesinin amacglandigl bu calisma, nitel desene uygun
sekilde hazirlanmistir. Merriam (2018) nitel arastirmalar icin sosyal bilimlerde siklikla tercih edilen
desenlerden biri oldugunu ve verilerin genel olarak dokiiman, belge ya da gbzlem teknigiyle elde

edildigini sdylemistir.

Veri Kaynagi

GCalisma kapsaminda elde edilen verilerin kaynagi, Milli Egitim Bakanhginin Maarif Modeli
kapsaminda 2024 yilinda hazirladigi glincel ortaokul Tiirkge dersi 6gretim programidir. Programda
alimlama ve Uretme dil becerileri altinda verilen her 6grenme c¢iktisi, siireg bileseni de dikkate alinarak

amaca uygun bi¢cimde ele alinmistir.

Verilerin Toplanmasi
Calismada nitel arastirma desenine uygun olan veri toplama araglarindan dokiiman incelemesi
esas alinmistir. Dokiiman incelemesi teknigi, belli bir ama¢ dogrultusunda yazili dokimanlarinin

iceriginin titiz ve belli bir siniflanma yapilarak elde edilen verilerin analiz edilmesine dayanir (Yildirim
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ve Simsek, 2006). Calismanin dokiimani giincel 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na Milli
Egitim Bakanliginin resmi web sayfasindan erisilmistir. Her dil becerisi altinda yer alan bitin 6grenme
ciktilarinin oldugu sayfa araligi tespit edilip elden teslim alinmistir. Ogrenme ciktilarinin siireg
bilesenleri de dikkate alinarak amaca uygun detayl bir incelemeye tabi tutulmustur. Metin tiirt
farkindahgi saglayan 6grenme ciktilari tespit edilerek bilgisayar sistemine aktariimistir. Boylelikle nicel
veriler tablolar halinde gosterilirken nitel agiklamalarla ¢alismanin bulgular bélimi olusturulmaya

gayret edilmistir.

Verilerin Analizi

Calisma siirecinde kullanilan veri analiz yontemi igerik ¢6ziimlemesidir. icerik ¢dziimlemesi;
belge ve dokiimanlari 6nceden belirlenmis kural, kodlama ve siniflandirma cercevesinde analiz etmeyi
saglayan ve 6zellikle nitel arastirmalarda siklikla tercih edilen bir veri analiz yontemidir (Metin ve Unal,
2022 s. 273). Bundan hareketle incelemeye alinan 2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’ndaki
ogrenme ciktilari tek tek analiz edilmistir. Analizden sonra elde edilen nicel bulgulara iliskin tablolar

hazirlanmis ve agiklamalara ise tablolarin altinda yer verilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gegerlik ve glvenirliginin saglanmasi amaciyla Miles ve Huberman’in (1994)
gelistirmis oldugu goris birligi ve goris ayrihg formili esas alinmistir. Birbirinden bagimsiz en az iki
kodlayici tarafindan gergeklestirilen analiz g6z 6niinde bulundurularak benzer ve farkliliklar tespit
edilmigstir. Kodlayicilar arasindaki glivenirlik hesaplanmis ve tutarhilk yizdesi %84 olarak belirlenmistir.
Bu oran %70’in lstlinde ¢iktigi icin ¢alismanin glivenilir oldugu ifade edilebilir. Ayrica ¢alismada elde
edilen bulgularin tesadifi hatalardan arinik olmasini saglamak icin bir uzmanin daha gorisiine

basvurularak onayi alinmis ve son héliyle ortaya koyulmustur.

Bulgular
Calismanin bu bélimiinde elde edilen bulgular sunulmustur. Giincel 2024 Ortaokul Tiirkge
Dersi Ogretim Programi’nda yer alan her dégrenme ciktisi, amaca uygun bicimde sinif seviyesi goz
onlinde bulundurularak tek tek incelenmis ve ilgili dil becerisiyle birlikte sunulmustur. Daha sonra

tablolarin altinda nicel bulgulari destekleyecek sekilde gerekli nitel agiklamalara yer verilmistir.
Calismanin Birinci Alt Sorusuna Yonelik Bulgular

Bu boélimde dinleme/izleme becerisi altinda metin tiirl farkindaligi saglayan 6grenme ciktilarinin sinif

diizeyine gore dagilimi Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1

Dinleme/izleme Becerisi Altinda Tespit Edilen O§renme Ciktilari

Dinleme/izleme 6grenme ciktilari Siniflar

5 6 7 8
Dinlemede/izlemede strateji ve yontem X X X X
secgimlerini yonetebilme
Dinledikleri/izledikleri arasinda karsilastirma X X X X
yapabilme
Dinledigindeki/izledigindeki unsurlari X X X X
siniflandirabilme
Oykiileyici metinlerdeki hikaye unsurlarini X X X X
belirlemeye yonelik ¢c6zimleme yapabilme
Bilgilendirici metinlerde metin yapilarindan X X X X

hareketle 6nemli bilgileri belirlemeye yonelik

¢O6zimleme yapabilme

Bilgilendirici metinde anahtar kelimeleri X X X X
belirlemeye yonelik ¢cozimleme yapabilme

Metnin bélimlerini belirlemeye yonelik X X X X
¢6zimleme yapabilme

Dinledigindeki/izledigindeki s6z sanatlarini X X X X
belirlemeye yonelik ¢c6ziimleme yapabilme X X X X
Bilgilendirici metinde dislinceyi gelistirme X X X X
yollarini belirlemeye yonelik ¢éziimleme X X X X
yapabilme

Dinlediginde/izlediginde kullanilan ikna etme X X
tekniklerini belirlemeye yonelik ¢coziimleme

yapabilme

Dinledigini/izledigini degerlendirebilme X X X X
Medya igerigini degerlendirebilme X X X X
Dinledigini/izledigini elestirebilme X X X X
Toplam 11 11 13 13

Tablo 1’de elde edilen verilere bakildiginda dinleme/izleme becerisi altinda toplam (N) 48
6grenme ciktisinin metin turtyle dogrudan/dolayh iliskisi oldugu belirlenmistir. 5. ve 6. sinifta 11
ogrenme ciktisi yer alirken 7. ve 8. sinif dizeylerinde ise 13 6grenme ciktisina yer verildigi
gorilmektedir. Ayrica 6grenme ciktilari sarmal yaklasimla 6grencilere sunuldugu icin bir sinif diizeyinde
olan 6grenme ciktisi 6grencilerin bilissel yiku dikkate alinarak ileriki siniflarda da tekrar etmektedir.

“Dinlemede/izlemede strateji ve yéntem secimlerini yénetebilme” 6grenme ciktisinin siireg
bilesenine bakildiginda sarmal bir yaklasimla besinci sinifta 6ykileyici, sirali/kronolojik; altinci sinifta
aciklayici, karsilastirma/zithk; yedinci sinifta sebep/sonug, problem/¢éziim ve sekizinci sinifta biitiin
metin yapilarinin kullanilmasi gerekliligine vurgu yapilarak ortaokulun sonunda 6grencilerin birgok
metin tlrlerine hakim olmalari istenmistir.

“Dinlediklerifizledikleri arasinda karsilastirma yapabilme” c¢iktisinin  siire¢  bilesenine

bakildiginda 6grencilerin metnin iceriginde vyer alan olaylari, kahramanlari, kahramanlarin
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davranislarini ve karakter ozelliklerini fark etmesi; metnin organizasyonuna hakim olmasi icin serim,
diglim ve ¢ozim boélumlerini yapilandirmasi; giris, gelisme ve sonuc¢ bdlimleri arasindaki akisi
belirleyebilmesi icin karsilastirma yapmalari beklenmistir. Ornegin éykiileyici bir metinde ana karakter
ile yardimci karakterlerin 6zelliklerinin karsilastirmasi ile bilgilendirme amach yazilmis bir haber
metnindeki olayl/durumu karsilastirmak, farkli anlama siregleri gerektirebilir. Bu da metin tirtnin
ogrencilerin algi durumlarini nasil etkiledigini gdstermektedir.

“Dinledigindeki/izledigindeki unsurlari siniflandirabilme” giktisinin alt gostergeleri géz online
alindiginda metinde gecen herhangi bir kavram, nesne, varlik, bilgi, olay/durumun tir veya gercek-
hayal irlinii olma durumu bakimindan siniflandirilmasi dogrudan kullanilan metnin tiruyle iliskilidir.
Ogrencilerden bir metni gercek-hayal iiriinii olma yéniinden siniflandirmasi istenildiginde bu durum
daha cok oykiileyici metin yapisiyla mimkiin kilinabilir.

“Oykiileyici metinlerdeki hikdye unsurlarini belirlemeye yénelik ¢6ziimleme yapabilme” giktisi
tdr sinirlamasi yapilarak dogrudan 6ykileyici metin yapisina vurgu yapmaktadir. Boylece 6grenciler
metinde ele alinan olay 6rgusind, ana/yardimci karakterleri, olayin gectigi mekani, olayin hangi zaman
diliminde meydana geldigini belirleyip bunlar arasindaki iliskiye odaklanip ¢éziimlemelerle kurguyu
zihinlerinde yapilandirmaktadir.

“Bilgilendirici metinlerde metin yapilarindan hareketle énemli bilgileri belirlemeye yénelik
¢6ziimleme yapabilme” dogrudan bilgilendirici metin yapisiyla ilgili 6grenme ciktisidir. Ogrenciler
onemli bilgileri ¢cziimleme sirecinde daha cok sirali/kronolojik, aciklayici, karsilastirma/zithk, sebep-
sonug, problem-¢6ziim ve ikna edici metin yapilarindan faydalanmaktadirlar.

“Bilgilendirici metinde anahtar kelimeleri belirlemeye yénelik ¢6ziimleme yapabilme” ¢iktisi da
dogrudan bilgilendirici metin yapisiyla ilgilidir. Bu 6grenme ¢iktisinda metni en iyi yansitan/temsil eden
anahtar sozciiklerin 6grenciler tarafindan tespit etmeleri ve metni kavramalari beklenmistir. Her ne
kadar burada dogrudan bilgilendirici metin vurgusu yapilsa da o6ykileyici metinlerde de anahtar
sozcliklerin bulunmasi s6z konusu olabilir.

“Metnin béliimlerini belirlemeye yénelik ¢éziimleme yapabilme” c¢iktisinda 6grencilerin 6nce
metnin tlrind tespit etmeleri daha sonra oykileyici metnin serim, digiim ve ¢6zim bélimleri ile
bilgilendirici metnin giris, gelisme ve sonug¢ bolimlerini tespit etmeleri beklenmistir. Sonrasinda
ogrencilerin béliimler arasindaki baglantilara dikkat ederek ¢oziimlemeler yapmalari gerekmektedir.

“Bilgilendirici metinde diisiinceyi gelistirme yollarini belirlemeye yénelik ¢6ziimleme
yapabilme” sadece bilgilendirici metin tiirline yonelik olarak karsimiza ¢ikan bir 6grenme ciktisidir.
Ogrencilerin kaynagin/konusmacinin basvurdugu diisiinceyi gelistirme yollarini (tanimlama, benzetme,
karsilastirma, orneklendirme, tanik gosterme ve sayisal verilerden yararlanma) fark etmeleri
beklenmektedir. Her ne kadar burada dogrudan bilgilendirici metin vurgusu yapilsa da oykileyici

metinlerde amag dogrultusunda gerekli diisiinceyi gelistirme yollari kullanilabilir.

623



Galip CAGLAYAN

“Dinledigindeki/izledigindeki s6z sanatlarini belirlemeye yénelik ¢bziimleme yapabilme” giktisi
altinda benzetme, kisilestirme, konusturma, karsitlik ve abartma sanatlari yer almaktadir. Ogrencilerin
bu s6z sanatlarini tespit edebilmesi icin Oncelikle kullanilan metin tirinin farkinda olmasi
gerekmektedir. Ornegin 6ykileyici bir metinde kisilestirme, konusturma séz sanatlari siklikla
kullanirken ayni durum bilgilendirici metinlerde s6z konusu degildir.

“Dinlediginde/izlediginde kullanilan ikna etme tekniklerini belirlemeye yénelik ¢6ziimleme
yapabilme” daha ¢ok yedinci ve sekizinci sinifta karsimiza ¢ikan bir 6grenme ciktisidir. Ogrencilerin ikna
etme tekniklerini kullanmasi daha cok bilgilendirici metin yapilariyla mimkindur.

“Dinledigini/izledigini dederlendirebilme” 6grencilerin metnin iceriginde yer alan olaylari,
kahramanlari, kahramanlarin davranislarini ve karakter oOzelliklerini fark etmesi; metnin
organizasyonuna hakim olmasi i¢in serim, digiim, ¢6zim béltimlerini zihninde yapilandirmasi; giris,
gelisme ve sonug boliimleri arasindaki akisi belirleyebilmesi icin karsilastirma yapmalari istenmistir.

“Medya icerigini degerlendirebilme” sadece yedinci ve sekizinci sinifta yer alan ve daha ok
bilgilendirici metin yapisiyla ilgili bir 6grenme g¢iktisidir. Bununla 6grencilerin medya igerigini; amag,
hedef kitleye uygunluk, tutarlilik gibi 6zellikler acisindan degerlendirmeleri istenilerek farkli bakis
acitlari kazanmalari saglanir.

“Dinledigini/izledigini elestirebilme” 6grencilerin bir olayi, kahramani, kahramanlarin
davraniglarini ve karakter 6zelliklerini bilmesi; metnin geneline hakim olmak igin 6ykileyici metin
yapisini meydana getiren serim, digiim ve ¢6ziim bdélimlerini zihninde yapilandirmasi; son olarak
bilgilendirici metinlerdeki akisi gérmek igin giris, gelisme ve sonug bolimlerini belirleyip bunlar

arasindaki baglantiyi ¢oziimlemeleri beklenmektedir.

Calismanin ikinci Alt Sorusuna Yénelik Bulgular
Bu boéliimde okuma becerisi altinda metin tlra farkindaligi saglayan 6grenme ciktilarinin sinif diizeyine
gore dagihmi Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2

Okuma Becerisi Altinda Tespit Edilen Ogrenme Ciktilari

Okuma 6grenme ciktilari Siniflar
7 8

x
< o

Sesli ve sessiz okurken akict okuma unsurlarini
yonetebilme

Okumada strateji ve yontem segimlerini X X X X
yonetebilme

Metinler arasi karsilastirma yapabilme
Metindeki unsurlari siniflandirabilme
Oykiileyici metinlerdeki hikaye unsurlarini X X X X
belirlemeye yonelik ¢c6ziimleme yapabilme

x X
x X
x X
x X
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Bilgilendirici metinlerde metin yapilarindan X X X X
hareketle 6nemli bilgileri belirlemeye yonelik
¢Ozlimleme yapabilme

Bilgilendirici metinde anahtar kelimeleri X X X X
belirlemeye yonelik ¢ziimleme yapabilme

Metnin bélimlerini belirlemeye yonelik X X X X
¢Ozlimleme yapabilme

Siirin bicim 6zelliklerini belirlemeye yonelik X X X X
¢Ozlimleme yapabilme

Bilgilendirici metinde dislinceyi gelistirme X X X X
yollarini belirlemeye yonelik ¢éziimleme

yapabilme

Metindeki s6z sanatlarini belirlemeye yonelik X X X X
¢6ziimleme yapabilme

Metinde kullanilan ikna etme tekniklerini X X
belirlemeye yonelik ¢cozimleme yapabilme

Okudugunu degerlendirebilme X X X X
Basil ve dijital medya metinlerini X X
degerlendirebilme

Metni elestirebilme X X X X
Toplam 13 13 14 14

Tablo 2’de elde edilen verilere bakildiginda okuma becerisi altinda toplam (N) 54 6grenme
ciktisinin metin tiriyle dogrudan/dolayl iliskisi oldugu tespit edilmistir. 5. ve 6. sinifta 13 6grenme
ciktisi yer alirken 7. ve 8. sinif diizeylerinde ise 14 6grenme ¢iktisina yer verildigi gérilmektedir. Bunun
yani sira 6grenme ciktilarinin sarmal yaklagimla 6grencilere sunuldugu gorilmektedir.

“Sesli ve sessiz okurken akici okuma unsurlarini yénetebilme” 6grenme ¢iktisi sadece 5. ve 6.
sinifta yer almaktadir. Ogrenme ciktisinin alt géstergelerine bakildiginda égrencilerin kelimeleri dogru
seslendirmesi, okuma hizini ayarlamasi, vurgu ve tonlamalara dikkat etmesi, kelimeleri Gst (ste
yigmamasi okunan metnin tlrlyle dogrudan iliskisi vardir. Bu kurallara uyularak metin daha anlasilir
kilinir. Ornegin dgrenci 6ykii tarzinda bir metin okuyorsa metinde gecen karakterin duygu durumunu
yansitmak icin gerekli yerlerde vurgu ve tonlamayi yapmasi gerekir.

“Okumada strateji ve yéntem secimlerini yénetebilme” ¢iktisinin alt gostergelerine bakildiginda
besinci sinifta 6ykuleyici, sirali/kronolojik; altinci sinifta agiklayici, karsilastirma/zitlik; yedinci sinifta
sebep/sonug, problem/¢oziim ve sekizinci sinifta batliin metin yapilarinin kullanilimasi gerekliligine
vurgu yapilmasi bu 6grenme ¢iktisinin metnin tiriyle dogrudan iliskisi oldugunu gostermektedir.

“Metinler arasi karsilastirma yapabilme” ¢iktisinin siireg bilesenine bakildiginda 6grencilerin
metnin iceriginde yer alan olaylari, kahramanlari, kahramanlarin davranislarini ve karakter 6zelliklerini
fark etmesi; metnin organizasyonuna hakim olmasi icin serim, diigiim, ¢6ziim bolimlerini zihninde
yapilandirmasi dogrudan 6ykiileyici metinlerle mimkiintidiir. Bununla birlikte metnin giris, gelisme ve
sonug bolimleri arasindaki akisi belirleyebilmesi icin karsilastirma yapmalari bilgilendirici metin
yapisiyla gerceklestirilebilir.
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“Metindeki unsurlari siniflandirabilme” c¢iktisina bakildiginda metinde gecen herhangi bir

kavram, nesne, varlik, bilgi, olay ya da durumu 6grencinin tir ve nitelik yontinden, gercek veya hayal
Grlini olup olmadigi, 6znellik-nesnellik barindirma durumu ve son olarak 6ncelik-sonralik bakimindan
siniflandirmasini beklenmektedir. S6zi edilen siniflandirma 6lgitlerinin kullanimi metin tiiriine goére
degisebilmektedir. Ornegin bir metinde giinliik hayatta kullanilan bir aletin faydalari veyahut zararlari
anlatiliyorsa ve 6grencilerden anlatilanlari 6ncelik ve sonralik bakimindan siniflandirmasi istenilmesi
yanlis bir tutum olacaktir. Ogrencilere bunun daha ¢ok bilgilendirici metin yapisiyla degil de 6ykiileyici
metinlerle sezdirmek dogru olacaktir.
“Oykiileyici metinlerdeki hikdye unsurlarini belirlemeye yénelik ¢6ziimleme yapabilme” giktisi dogrudan
metin tir( farkindalig saglamaktadir. Ogrencilerin 6ykiileyici metinlerde goriilen unsurlari (olay
Orglsunl, ana/yardimci karakterleri, olayin gectigi mekani, olayin hangi zaman diliminde meydana
geldigini) tespit ederek bunlar arasindaki baglantilari kesfedip kurguyu ¢6zimlemeleri beklenmektedir.
Ogrenciler oykileyici metinlere has olan bu unsurlar ¢dziimlediklerinde bu metin yapisinin
bilgilendirici metin yapisina gore farkini da daha iyi kavrayabilir.

“Bilgilendirici metinlerde metin yapilarindan hareketle énemli bilgileri belirlemeye yénelik
¢6ziimleme yapabilme” ciktisina bakildiginda besinci sinifta kronolojik veya sirali dedigimiz metin
yapilari Gstlinde ¢alismalar yapilir. Altinci sinifta sarmal diizene uygun olarak burada ek olarak aciklama
ve karsilastirma/zithk imkani veren metinler ele alinir. Yedinci sinifta 6nceki iki dizeyde ele alinan
metin yapilarina ek olarak sebep/sonug bildiren metinler ile problem/¢6ziim sunan metin yapilarina
yonelik ¢alismalar yapilir. Son olarak sekizinci sinifta ise bahsi gegen biitiin metin yapilar Gstlinde
cahismalar yapilarak 6grencilerin bitiin metin tlrlerini kavramalari saglanir.

“Metinde anahtar kelimeleri belirlemeye yénelik ¢6ziimleme yapabilme” ¢iktisinda 6grencilerin
metni en iyi yansitan/temsil eden anahtar sézcikleri tespit etmeleri beklenmektedir. Her ne kadar
burada dogrudan bilgilendirici metin vurgusu yapilsa da bu 6grenme ciktisi farkli metin yapilarinda da
amaca uygun sekilde 6grencilerde yasantiya donusebilir.

“Metnin béliimlerini belirlemeye yénelik ¢é6ziimleme yapabilme” dogrudan metin tlrlni isaret
eden dgrenme ciktilarindandir. Ogrenciler dncelikle hem &ykiileyici metin yapisini olusturan serim,
digim ve ¢6zim bolimlerini hem de bilgilendirici metnin yapisini olusturan giris, gelisme ve sonug
bolimlerini tespit edip bunlar arasindaki baglantilara odaklanarak ¢éziimlemeler yapabilir.

“Siirin bicim &zelliklerini belirlemeye yénelik ¢éziimleme yapabilme” dogrudan siir metin
yapisini 6n plana cikaran bir 6grenme ¢iktisidir. Ogrencinin sinif diizeyine bagli olarak misrayi, benti ve
dortlgl 6grenip siirin dlizyazidan farkli oldugunu tespit edip bunlar arasindaki iliskiyi ortaya koymasi
saglanir. Boylece siir dilinin diger metin yapilarindan farki 6grenilir.

“Bilgilendirici metinde diisiinceyi gelistirme yollarini belirlemeye yénelik ¢6ziimleme

yapabilme” dogrudan bilgilendirici metin tiriine yéneliktir. Ogrencilerin kaynagin/konusmacinin
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basvurdugu dislinceyi gelistirme yollarini fark etmeleri saglanir. Ayrica sinif seviyesi dikkate alinarak
sozlu/yazili anlatimlarinda uygun yerlerde tanimlama, benzetme, karsilastirma, érneklendirme, tanik
gosterme ve sayisal verileri kullanarak dislincelerini gelistirmeleri beklenmistir.

“Metindeki sz sanatlarini belirlemeye yénelik ¢éziimleme yapabilme” ¢iktisi altinda sinif
seviyesine goére soOz sanatlari (benzetme, kisilestirme, konusturma, karsithk ve abartma)
bulunmaktadir. S6z sanatlarinin belirlenmesi, sozIt/yazih anlatimda islevine uygun bigimde
kullanilmasi metin tirdyle iliskilidir. Ornegin fabl tiriinde metin kullanilacaksa konusturma ve
kisilestirme s6z sanatlarinin kullanilmasi gerekir.

“Metinde kullanilan ikna etme tekniklerini belirlemeye yénelik ¢éziimleme yapabilme” sadece
yedinci ve sekizinci sinifta karsimiza ¢ikan bu 6grenme ciktisinda 6grencilerin ikna etme tekniklerinin
farkinda olmasiyla ilgilidir. ikna etme teknikleri daha ¢ok bilgi tarzinda olusturulmus metinlerde tercih
edilen teknikler oldugu igin 06grencilerin metin vyapisina uygun sekilde teknigi kullanmasi
beklenmektedir.

“Okudugunu degerlendirebilme” 6grencilerin metnin iceriginde yer alan olaylari, kahramanlari,
kahramanlarin davranislarini ve karakter ozelliklerini fark etmesi; metnin tiimine hakim olmak icin
serim, digim, ¢d6zim bolimlerini tespit etmeleri; giris, gelisme ve sonug bolimleri arasindaki akisi
belirleyerek bilgilendirici metin yapisini coziimleyerek karsilastirma yapmalari beklenmektedir.

“Basili ve dijital medya metinlerini degerlendirebilme” yedinci ve sekizinci sinifta yer alan
O0grenme ciktisidir. Bununla 6grencilerin medya igerigini; amag, hedef kitleye uygunluk, tutarlilik gibi
Ozellikler agisindan degerlendirmeleri istenilerek bilgi vermek amaciyla olusturulmus metinlere hakim
olmalari istenmistir.

“Metni elestirebilme” Ogrencilerin bir olayl, kahramani, kahramanlarin davranislarini ve
karakter Ozelliklerini bilmesi; metnin geneline hakim olmak icin dykileyici metin yapisini meydana
getiren serim, digim ve ¢6ziim bolimlerini zihninde yapilandirmasi istenmektedir. Ayrica bilgilendirici
metinlerdeki akisi gormek igin giris, gelisme ve sonug bélimlerini belirleyip bunlar arasindaki baglantiyi

¢O6ziimlemeleri beklenmektedir.

Galismanin Ugiincii Alt Sorusuna Yonelik Bulgular
Bu boélimde konusma becerisi altinda metin tiri farkindaligl saglayan 6grenme g¢iktilarinin sinif

diizeyine gore dagilimi Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3

Konusma Becerisi Altinda Tespit Edilen Odrenme Ciktilari

Konusma 6grenme ciktilari Siniflar
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5 6 7 8
Konusmasinda amac ve icerige yonelik X X X X
segimlerini yonetebilme
Konusmasinda siniflandirma yapabilme X X X X
Konusmasinda dislinceyi gelistirme yollarini X X X X
kullanabilme
Konusmasinda acik ve ortlik ifadeleri X X X X
kullanabilme
Toplam 4 4 4 4

Tablo 3’te elde edilen verilere bakildiginda konusma becerisi altinda toplam (N) 16 6grenme
ciktisinin metin ttrlyle dogrudan/dolayli iliskisi oldugu tespit edilmistir. Ayrica bitiin sinif dizeylerinde
esit bir sekilde 6grenme c¢iktisina yer verildigi tablodan anlasilmaktadir.

“Konusmasinda amag ve icerige yénelik secimlerini yénetebilme” 6grencilerin konusmaya
baslamadan 6nce konusmanin amacini, konusunu ve icerigini belirlemesi metin tdrayle iliskilidir.
Ogrenciler farkli metin yapilarinin 6zelliklerini bildikleri takdirde amacina uygun olarak izlenen bir
filmi/tiyatroyu veya eglendirme amach olan bir fikrayi, aniyi, anekdotu, mizahi konusmayi vb.
yapabilirler.

“Konusmasinda siniflandirma yapabilme” ciktisina bakildiginda metinde gecen herhangi bir
kavram, nesne, varlik, bilgi, olay ya da durumu 6grencinin gercek veya hayal Grind olup olmadigl,
Oznellik-nesnellik barindirma durumu ve son olarak 6ncelik-sonralik bakimindan siniflandirmasini
beklenmektedir. Szl edilen siniflandirma 6lgitlerinin kullanimi metin tiirline gore degisebilmektedir.
Ornegin &ykileyici metin yapisinda bir olayin gerceklesme siireci dncellik-sonralik bakimindan
siniflamasi mumkinken bilgilendirici metinlerde herhangi bir olay/seriiven gerceklesmedigi igin ¢ok
tercih edilmez.

“Konusmasinda diistinceyi gelistirme yollarini kullanabilme” 6grencilerin kullanacagi diisiinceyi
gelistirme yollarina karar vermesi ve bunlarin hem birbirleriyle hem de metinlerle uyumlu bicimde
kullanmasi metin tiirii farkindaligina sahip olmasiyla ilgilidir. Ogrenci ne tarzda metin kullanacagini
bilirse amacina uygun olarak distnceyi gelistirme yollarini tercih edebilir. Tanimlama daha ¢ok
bilgilendirici metinlerde siklikla kullanirken éykileyici metinlerde pek rastlaniimaz.

“Konusmasinda agik ve Ortiik ifadeleri kullanabilme” 6grenci konusmasini destekleyecek
sekilde amacina uygun olarak farkli s6z sanatlarini (benzetme, kisilestirme, konusturma, karsithk ve
abartma) tercih edebilir. Bu ylizden s6z sanatlarinin sézlii/yazili anlatimda islevine uygun bigimde
kullanilmasi metin tiiriine baghdir. Ornegin benzetme sz sanati dykiileyici, bilgilendirici ve siir metin
yapilarinda kullanilmaya uygun bir s6z sanati iken kisilestirme ve konusturma daha ¢ok dykuleyici metin

yapilarinda tercih edilir.
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Calismanin Dérdiincii Alt Sorusuna Yonelik Bulgular
Bu bélimde yazma becerisi altinda metin tird farkindahgi saglayan 6grenme giktilarinin sinif diizeyine
gore dagilimi Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4

Yazma Becerisi Altinda Tespit Edilen O§renme Ciktilari

Konusma 6grenme giktilari Siniflar

5 6 7 8
Yazisinda igerik ve yapiya yonelik segimlerini X X X X
yonetebilme
Yazisinda siniflandirma yapabilme X X X X
Yazisinda diistinceyi gelistirme yollarini X X X X
kullanabilme
Yazisinda acik ve ortiik ifade etmeye yonelik X X X X
yapilari kullanabilme
Toplam 4 4 4 4

Tablo 4’te elde edilen verilere bakildiginda yazma becerisi altinda toplam (N) 16 6grenme
¢iktisinin metin turiyle dogrudan/dolayl iliskisi oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte butin sinif
dizeylerinde esit bir sekilde 6grenme ciktisina yer verildigi tabloda gorilmektedir.

“Yazisinda icerik ve yapiya yoénelik secimlerini yénetebilme” 6grencilerin yazma eylemine
gecmeden 6nce hedefleri dogrultusunda paragraf tiiriine karar vererek konularini segerler. Ogrenciler
her sinif diizeyinde 6nceki sinif diizeylerinde kullandiklari paragraf tirlerini de uygulayacak sekilde
besinci sinifta bir kisiyi, nesneyi veya mekani betimleme, tanitma ve oykiileme tiiriinden paragraflar
yazma; altinci sinifta agiklama; yedinci sinifta tartisma ikna ve sebep/sonug bildiren yazma ¢alismalari
ile stire¢ yaratalir. Ayrica sekizinci sinifta bltin paragraf tirlerine yonelik calismalara yer verilerek
dogrudan metin tiri farkindahgini kazanmalari saglanir.

“Yazisinda siniflandirma yapabilme” ciktisina bakildiginda temada veya metindeki icerik
cercevesinde herhangi bir kavram, nesne, varlik, bilgi, olay ya da durumu 6grencinin tir ve nitelik
yoninden, gercek veya hayal tirtint olup olmadigi, 6znellik-nesnellik barindirma durumu ve son olarak
oncelik-sonralik bakimindan siniflandirmasini beklenmektedir. Bu o6zelliklerin her metin tiriinde
kullanilmamasindan dolayr 06grencilerin  metnin tirine uygun olarak bunlar vyazilarinda
gerceklestirmeleri beklenmektedir.

“Yazisinda diisiinceyi gelistirme yollarini kullanabilme” bu 6grenme ¢iktisinda 6grenci 6ncelikle
kullanilacag disiinceyi gelistirme yollarini belirler sonra ilgili metin tiiri dikkate alinarak dislinceyi
gelistirme yollarini hem birbiriyle hem de metnin bitintyle uyumlu olacak sekilde kullanir. Bir
o0gretmen 6grencilerinden tarihi bir yapinin yapilisini anlatan bir yazi istemesi durumunda 6grencilerin

metinlerinde siklikla sayisal veriler kullaniimasi, karsilastirmalara yer vermesi amaca uygun olacaktir.
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“Yazisinda acgik ve értiik ifade etmeye yonelik yapilari kullanabilme” yazida ifade edilmek
isteneni acik, net ve anlasilir bir bicimde soylemek bir dncelik olmakla birlikte zaman zaman gizli
iletilere yer vermek de gerekebilir. Bu ylizden 6grencilerden s6z sanatlarini metnin tiiriine uygun olacak
bicimde kullanmalari beklenmektedir. Ornegin 6grencilerden altinin kesfi ile ilgili bir bilgilendirme
yazisi yazmalari istenilirse yazilarinda kisilestirme veyahut konusturma sanatlarini kullanmak yerine

benzetme, karsitlik sanatlarini amaca uygun sekilde metin igerisinde kullanmalari sezdirilebilir.

Tartisma ve Sonug

Ogrencilerin gelecege hazirlanmalari, ilgi ve ihtiyaglari dogrultusunda birtakim beceriler
edinmeleri egitim kurumlarinin temel gérevlerindendir. Bu ylzden planli, dogru ve giincel 6gretim
programlarin hazirlanmasi biiyiik &neme sahiptir. 2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda
dort temel dil becerisi 6n planda tutulmus ve her beceriye yénelik 6grenme ciktilari olusturulmustur.
Calismada, 2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi 6grenme ciktilarinin metin tiiriinii yansitma
durumu incelenmis ve soyle sonuglara ulagiimistir:

Dinleme/izleme becerisi altinda 5. ve 6. sinifta 11, 7. ve 8. sinifta 13 olmak Uzere toplam 48
ogrenme ciktisi tespit edilmistir. Biltlin sinif seviyeleri goz 6nlinde bulunduruldugunda 4 6grenme
ciktisinin dogrudan oykileyici metin tiriyle iliskili oldugu; 16 6grenme ciktisinin ise dogrudan
bilgilendirici metin turuyle iliskili oldugu gorilmustiir. Bunun yani sira hem oykileyici hem de
bilgilendirici metin tlirline vurgu yapan 28 6grenme ¢iktisi tespit edilmistir. Siir metin tlriini 6n plana
alan bir 6grenme ¢iktisina ise rastlanilmamistir.

Okuma becerisi altinda 5. ve 6. sinifta 13, 7. ve 8. sinifta 14 olmak Uzere toplam 54 6grenme
ciktisinin yer aldig1 gorilmustir. Sinif seviyeleri dikkate alindiginda 4 6grenme c¢iktisinin dogrudan
oykileyici metin tarayle iliskiliyken 16 6grenme ciktisinin ise bilgilendirici metin tiriyle iliskili oldugu
gorilmastir. Ayrica 6grenme ciktilarinin alt gostergelerine bakildiginda hem 6ykiileyici hem de
bilgilendirici metin tlrline vurgu yapan 30 ortak 6grenme ciktisi tespit edilmistir. Son olarak siir metin
tlrlinG on planda tutan 4 6grenme ciktisina da rastlaniimistir.

Konusma ve yazma becerileri altinda ise her sinif diizeyinde 4 6grenme ¢iktisi olmak Uzere her
ikisinde de toplam 16 6grenme ¢iktisinin metin tiriyle dogrudan/dolayh olarak iliskisi oldugu tespit
edilmistir. Boylece farkli metin tarleriyle iliskili olan 6grenme ciktilarinin okuma ve dinleme/izleme
becerileri altinda siklikla yer aldigi gorilirken konusma ve yazma becerileri altinda az oldugu
gorilmastar.

Kibris (2019) 2018 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve ders kitaplarindaki metin tiirii
farkindalig tespit etmek amaciyla ortaya koydugu calismada metin tlrlini yansitan 6grenme
ciktilarinin bircogunun okuma ve yazma becerileri altinda yer aldigini ifade ederken en az ise dinleme

ve konusma becerisi altinda oldugunu séylemistir. Bununla beraber 2019 Ortaokul Tirkce Dersi
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Ogretim Programi’na da bakildiginda metin tiiriinii yansitan 6grenme ciktilarinin cogunlugu okuma ve
yazma becerileri altinda goruliirken konusma ve dinleme becerileri altinda ¢ok az rastlaniimistir. Diger
yandan Eroglu Copur’un (2019) 2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin hikaye edici metinlere yénelik
kazanimlarin incelenmesi galismasina goz atildiginda oykileyici metin tiriine yoénelik 6grenme
ciktilarinin 6zellikle okuma becerisi altinda yer aldigini; konusma becerisi altinda ise herhangi bir
ogrenme ciktisinin yer almadigini ifade etmistir. Boylece okuma becerisi altinda metin tiriini yansitan
ogrenme ciktilarinin fazla, konusma becerisinde ise az tespit edilmesi bu c¢alismanin sonucuyla
benzerlik tasimaktadir.

Calisma kapsaminda elde edilen sonuglardan biri de bilgilendirici metin tirini dogrudan
yansitan 6grenme ciktilarinin diger metin tirlerine gére daha fazla olmasidir. Bunun sebebi 6ykileyici
metinlerde yazarin sanatli, agdali bir Gslup kullanip metinde iletilmek istenen olayi/olguyu dogrudan
verememesi olarak gorilebilir. Bu ylizden bilgilendirici metinlerin en az kurgusal metinler kadar
bilginin/kavramin 6gretilmesi noktasinda islevi bir hayli 6nem arz etmektedir (Pilav ve Erdogan, 2016).

Oykuleyici metin yapilariyla égrencilerin bir konuyu/olayi/durumu zihinlerinde yapilandirmasi
daha rahat gergeklestirilir. Kaldirim ve Tavsanh (2018) sinif 6gretmeni adaylariyla yaptiklari calismada
hikaye edici metinlerin anlasilmasinin diger metin yapilarina goére daha kolay oldugu sonucuna
ulasmislardir. Basaran ve Akyol da (2009) metnin bilgilendirici veya hikdye edici olmasinin 6grencilerin
okudugunu anlamasina veya metne karsi tutumuna etkisini incelemis ve sonucunda o6grencilerin
oykdileyici ve bilgilendirici metin yapilarina karsi gelistirdikleri olumlu tutum arasinda anlamli bir fark
olmadigini fakat o6grencilerin dykileyici metinleri bilgilendirici metinlere gére daha iyi anladiklarini
tespit etmislerdir. Calismada elde edilen sonuctan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir:

Oneriler

1. Metnin tlrtnG belirleme noktasinda gecerligi ve glvenirligi yliksek olan bilgilendirici
metin veya Oyklleyici metin yazma oOlgekleri kullanilarak 6grencilerin buradaki basari
tutumuna gore program sekillendirilebilir.

2. Metni anlamlandirma siirecinde oykileyici metin yapisinin roli daha fazla oldugu icin bu
metin yapisina yonelik 6grenme c¢iktilarina siklikla yer verilebilir ya da dengeli yer verilmesi
saglanabilir.

3. Turkge ders kitaplarinda yer verilen metinlerden 6nce anahtar kavramlarla metnin tirQ
sezdirilebilir.

4. Oykileyici ve bilgilendirici metin yapisinin yaninda siir metin yapisi arka planda

kalmaktadir. Dogrudan bu metin yapilarina yonelik 6grenme ¢iktilari da olusturulabilir.

631



Galip CAGLAYAN

Aragtirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci b6limi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” baghgl altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Yazarlarin Katki Orani
Bu makale tek yazar tarafindan hazirlanmigtir.

Cikar Catismasi
Cikar catismasi teskil edebilecek bir durum s6z konusu degildir.
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Extended Abstract
Introduction

The Turkish language course taught at both primary and secondary school levels is a

fundamental subject in the development of students' receptive (listening/watching, reading) and
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productive (speaking, writing) skills. With this understanding, the different types of texts used in the
process of imparting each of these language skills to students are of great importance. A text is a whole
formed by bringing together words, sentences and paragraphs in accordance with the structural and
semantic features of the language. Hirik (2020) defines text as the entirety of units that express the
author's feelings and thoughts in accordance with syntactic and semantic conditions. Every text is
produced for a specific purpose and is created by the author with unique characteristics in line with
this purpose. Factors such as the subject matter addressed in the text production process, the author's
narrative style, and the manner in which information is presented are elements that provide
information about the type of text (Bas, 2003 s. 258). According to Aytas (2006), the concept of genre
refers to the different types of literary works classified according to their form, content, and structural
characteristics. Through different text types, students recognise the subtleties of their native language,
develop literary tastes, and learn to view events from different perspectives (Simsek, 2023). In this
regard, Turkish teachers must correctly select the types of texts that influence students'
comprehension and plan the teaching-learning process accordingly. This is because what is intended
to be conveyed in narrative texts may be presented differently from what is intended to be conveyed
in informative texts (Kaldinm and Tavsanli, 2018). Therefore, knowing the structure and discourse
features of any text facilitates reaching its deep structure. Different classifications of text types are
seen in the literature: Aktas and Glindiiz's (2004) formative texts, instructional texts and literary texts;
Ozdemir's (1987) scientific/instructional texts, literary texts and transitional texts; Cemiloglu's (2001)
event-based, thought-based and emotion-intensive texts; and Adali's (2003) fiction-based, thought-
based and real-life-based texts are some of these. According to this scope, it can be seen that there is
diversity in the classification of texts by type.

It is well known that different types of texts are frequently preferred in Turkish lessons,
particularly with the aim of comprehensively teaching the basic language skills of listening/watching,
reading, speaking and writing. There are studies in the field literature where researchers have
examined different text structures in the context of the Turkish lesson teaching programme and
textbooks. In their study titled Secondary School Turkish Textbooks in Terms of Text Types, Tarakci and
Kayadibi (2023) concluded that text types are not distributed evenly in textbooks; informative texts
are more prevalent than narrative texts, while poems are given very little space. Indeed, Pilavand Oguz
(2013), in their study titled A Research on Text Types in Turkish Textbooks, examined a total of 50 texts
at the 7th and 8th grade levels and stated that narrative texts were the most common. Looking at
Bulut's (2020) study, ‘An Analysis of Texts in Open Education Middle School Turkish Textbooks in Terms
of Type and Theme,’ it was found that some types included in the programme were not included in the
textbooks, while others were included in very small numbers. Tiirkben (2018), in his study examining

the types and themes of texts in secondary school Turkish textbooks, found that the books are rich in
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both type and theme diversity. Ozbay and Cecen (2012) also concluded in their study titled Analysis of
Texts in Turkish Textbooks (Grades 6-8) in Terms of Type and Theme that the books are rich in terms
of both type and theme diversity. Furthermore, Uriindii (2011), in his study titled ‘An Analysis of 6th-
8th Grade Turkish Textbooks in Terms of Theme and Text Type,” found that the necessary sensitivity
was not shown in distinguishing text types. It was concluded that the text types of conversation and
essay were confused with each other; the narrator was not specified in the memoir type; general
names such as opinion piece and didactic text were given as types; and in some texts, good examples
of the type were not used. The findings obtained in the study by Solak and Yayl (2009) titled ‘An
Analysis of Secondary Level Turkish Textbooks in Terms of Genres Only’ indicate that the necessary
care was not taken in the preparation of Turkish textbooks. Some of these include the unbalanced
distribution of genres and the omission of important genres from the books. Considering the
importance of awareness of text genres for students, the learning outcomes included in the 2024

Middle School Turkish Language Teaching Programme were examined in detail.

Method

This study, which aims to examine the learning outcomes that enable students to develop text
type awareness in the Middle School Turkish Language Teaching Programme (2024), has been
prepared in accordance with a qualitative design. Merriam (2018) states that qualitative research is
one of the most frequently preferred designs in the social sciences and that data is generally obtained
through documents, records, or observation techniques. The source of the data obtained within the
scope of the study is the current Secondary School Turkish Language Teaching Programme prepared
by the Ministry of National Education in 2024 within the scope of the Maarif Model. Each learning
outcome given under the language skills of reception and production in the programme has been
addressed in a manner appropriate to the purpose, taking into account the process component. The
document for the study, the current Turkish Language Course Teaching Programme (2024), was
accessed from the official website of the Ministry of National Education. The page range containing all
the learning outcomes under each language skill was identified and obtained in hard copy. The learning
outcomes were subjected to a detailed examination appropriate to the purpose, taking into account
the process components. Learning outcomes that provide text type awareness have been identified
and transferred to the computer system. Thus, while quantitative data is presented in tables, an effort
has been made to create the findings section of the study with qualitative explanations. The data
analysis method used in the study process is content analysis. Content analysis is a data analysis
method that enables the analysis of various materials such as documents and records within a
predefined framework of rules, coding, and classification in order to access objective and verifiable

information. It is frequently preferred, especially in qualitative research (Metin and Unal, 2022 s. 273).
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Based on this, the learning outcomes in the Secondary School Turkish Language Teaching Programme
(2024) under review were analysed individually. Tables were prepared for the quantitative findings

obtained after the analysis, and explanations were provided below the tables.

Result and Discussion

The study examined the extent to which the learning outcomes of the 2024 Secondary School
Turkish Language Teaching Programme reflect text types and reached the following conclusions: A
total of 48 learning outcomes were identified under the listening/viewing skill, with 11 for Years 5 and
6 and 13 for Years 7 and 8. Considering all grade levels (5, 6, 7, and 8), 4 learning outcomes were
directly assessed within the narrative text type, while 16 learning outcomes were directly created
within the informative text type. In addition, when the process component of the learning outcomes
is considered, there are 28 common learning outcomes that emphasise both narrative and informative
text types. No learning outcomes focusing on the poetry text type were found.

Under reading skills, a total of 54 learning outcomes were identified, with 13 in Years 5 and 6
and 14 in Years 7 and 8. Considering the class levels, 4 learning outcomes were directly addressed
within the narrative text type, while 16 learning outcomes were developed within the informative text
type. Furthermore, looking at the sub-indicators of the learning outcomes, 30 common learning
outcomes were identified that emphasised both narrative and informative text types. Finally, 4
learning outcomes that prioritised the poetry text type were also found. Under speaking and writing
skills, it was determined that a total of 16 learning outcomes, 4 at each grade level, were
directly/indirectly related to text type. Thus, it was found that learning outcomes reflecting different
text types were more prevalent under reading and listening/viewing skills, while they were less
prevalent under speaking and writing skills.

In his study aimed at identifying text type awareness in the Cyprus (2019) Secondary School
Turkish Language Teaching Programme (2018) and textbooks, he states that many of the learning
outcomes reflecting text type are found under reading and writing skills, while the fewest are found
under listening and speaking skills. Similarly, when examining the 2019 Secondary School Turkish
Language Teaching Programme, it is seen that the majority of learning outcomes reflecting text types
are under reading and writing skills, while very few are found under speaking and listening skills. On
the other hand, when reviewing Eroglu Copur's (2019) study titled “Examination of the 2018 Turkish
Language Teaching Programme's Gains Related to Narrative Texts”, learning outcomes related to
narrative text types are identified particularly in reading skills, while no learning outcomes are found
under speaking skills. Thus, the finding that learning outcomes reflecting the text type are abundant

under reading skills but scarce under speaking skills is similar to the result of this study.
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One of the findings obtained within the scope of this study is that learning outcomes directly
reflecting the informative text type are more numerous than those of other text types. The reason for
this is that when the author uses an artistic, ornate style in narrative texts, the event/phenomenon
intended to be conveyed in the text may not achieve its purpose. Therefore, informative texts that
reflect the finest examples of the genre are at least as important as fictional texts in terms of teaching
information/concepts (Pilav and Erdogan, 2016). Narrative text structures make it easier for students
to construct a topic/event/situation in their minds. Kaldirim and Tavsanh (2018) concluded in their
study with trainee primary school teachers that narrative texts are easier to understand than other
text structures. Basaran and Akyol (2009) also examined the effect of whether a text is informative or
narrative on students' comprehension of what they read or their attitude towards the text. They found
that there was no significant difference between the positive attitudes students developed towards
narrative and informative text structures, but that students understood narrative texts better than
informative texts. Based on the results obtained in this study, the programme can be shaped according
to students' attitudes towards success here, using informative text or narrative text writing scales that
are highly valid and reliable in determining the type of text. As the role of the narrative text structure
is greater in the text comprehension process, learning outcomes related to this text structure can be
given more emphasis or a balanced emphasis can be ensured. Before the texts included in Turkish
textbooks, the type of text can be hinted at with key concepts. Alongside narrative and informative
text structures, the structure of poetry texts remains in the background. Learning outcomes can also

be created directly for these texts.
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