Journal of Computer and Education Research [&/

J. Comp. Educ. Res., 14 ISSN: 2148-2896
dergipark.org.tr/jcer Continuous Publishing Model

Research Article Open Access

Teachers’ Views on the Implementation of the Revised 5th Grade

Mathematics Curriculum with in the Century of Tiirkiye Education
Model

Giilzade KARACI YASA 1" {0 Nurbanu YILMAZ TIGLI 2

1 Zonguldak Biilent Ecevit University, Zonguldak, Tiirkiye, gulzade karaci@gmail.com
2 Zonguldak Biilent Ecevit University, Zonguldak, Tiirkiye, nurbanuyilmaz@beun.edu.tr

i Corresponding Author. gulzade.karaci@gmail.com

Article Info Abstract

The purpose of the study is to examine the views of middle school
Received: 17 October 2025 mathematics teachers on the implementation of The Century of Tiirkiye
Accepted: 15 February 2026 Education Model mathematics program in the 5th- grade. Teacher

Published: 07 May 2026 views were evaluated based on the program preparation process,
implementation experiences, and suggestions for the program. The
study was a case study. The participants were 15 middle school
mathematics teachers. The data was collected through a semi-

structured interview form. Content analysis was used to analyze the

d.l 10.18009/jcer.1805829

Keywords: The century of Tiirkiye
education model,
curriculum, mathematics teachers

mathematics data. The study revealed that mathematics teachers generally evaluated

the 5th-grade mathematics curriculum positively. However, they
reported challenges related to the order of topics, the time allocated to
learning outcomes, student readiness, and assessment processes. They
also emphasized the need for additional materials and guidance during
implementation.

Publication Language: Turkish

This article was published under the
continuous publishing model.

To cite this article: Karaci-Yasa, G. & Yilmaz-Tigl, N. (2026). Tiirkiye
ylizyili maarif modeli kapsaminda giincellenen 5. smnif matematik
Ogretim programinin uygulanmasimna iliskin 6gretmen goriisleri. J.
Comp. Educ Res., 14, e2614030 https://doi.org/10.18009/jcer.1805829

OPEN aACCEss @ CrossMark
B

Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli Kapsaminda Giincellenen 5. Simif
Matematik Ogretim Programinin Uygulanmasina iliskin Ogretmen

Goriisleri
Makale Bilgisi Oz
Aragtirmanin amaci, ortaokul matematik Ogretmenlerinin Tiirkiye
Gelis: 17 Ekim 2025 Yiizyil1 Maarif Modeli ortaokul matematik dgretim programinin 5. smnif
Kabul: 15 Subat 2026 diizeyinde uygulanmasina yénelik goriislerini incelemektir. Ogretmen
Yayin: 07 Mayzs 2026 goriisleri, programa hazirlik stireci, uygulama deneyimleri ve
programa yonelik 6neriler dogrultusunda degerlendirilmistir. Calisma,
d) 10.18009/jcer.1805829 bir durum c¢aligmasidir. Katilimalar 15 ortaokul matematik

Ogretmeninden olusmaktadir. Arastirmanin verileri yari

Anahtar kelimeler: Tiirkiye yiizyil yapilandirilmis  goriisme formu araciligiyla toplanmustir. Veri

maarif modeli, matematik o6gretim
programi, matematik 6gretmenleri

Yayim Dili: Tiirkce

Bu  makale siirekli yayin  modeli
kapsaminda yayimlannustir.

analizinde icerik analizi yontemi kullanilmistir. Calisma, matematik
Ogretmenlerinin 5. sinif matematik 6gretim programini genel olarak
olumlu degerlendirdigini ortaya koymustur. Ancak; ogretmenler
konularin siralanmasi, 6grenme ¢iktilari igin ayrilan siire, 6grenci hazir
bulunuslugu ve degerlendirme siiregleriyle ilgili  zorluklar
bildirmiglerdir. ~ Ayrica, Ogretmenler uygulama sirasinda ek
materyallere ve rehberlige ihtiya¢ duyuldugunu vurgulamislardir.
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Introduction

In Tiirkiye, curriculum reforms are periodically implemented to respond to changing
societal conditions, improve the efficiency of the future workforce, and equip individuals
with the competencies required by the twenty-first century. Within this framework, The
Century of Tiirkiye Education Model was developed to foster students” cognitive, social,
emotional, and moral development, addressing the demands of an evolving society. The
model aims to implement a student-centered, interdisciplinary, and value-based approach to
education, grounded in findings from the literature (Ministry of National Education [MoNE],
2024). When any curriculum change is implemented in classrooms, teachers are considered a
critical component in the implementation (Hestenes, 2013). Teachers' knowledge, skills,
beliefs, and attitudes about the curriculum are important factors that influence how and to
what extent they implement the curriculum (Aydin & Boz, 2012). This study aims to examine
the opinions and suggestions of middle school mathematics teachers regarding the
implementation of the updated mathematics curriculum within the framework of The
Century of Tiirkiye Education Model. The limited number of studies in the literature that
directly examine mathematics teachers’ perspectives on the implementation of the Maarif

Model middle school mathematics curriculum underscores the significance of this research.

Method
This qualitative study was conducted as a case study. The study was conducted with
15 middle school mathematics teachers. Participants were selected using convenience and
purposive sampling methods (Creswell, 2005; Patton, 1990). Since the purpose of the study

was to examine the opinions and suggestions of middle school mathematics teachers
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regarding the implementation of the updated mathematics curriculum, the participants were
required to have attended fifth-grade mathematics courses where the new curriculum was
implemented. The data of the study were collected through a semi-structured interview form
prepared by the researchers. The form consists of 5 open-ended questions aimed at eliciting
teachers' experiences, opinions, and suggestions regarding the new curriculum. The data
obtained from interviews with participants was transcribed by researchers from audio
recordings. Content analysis, a qualitative data analysis method, was then used to analyze
this data.
Findings

The study explored middle school mathematics teachers” evaluations of the updated
fifth-grade mathematics curriculum. Overall, teachers viewed the curriculum positively,
highlighting that textbooks and activity-based approaches were engaging for students.
However, they reported several challenges. Some teachers noted inconsistencies between the
time allocated for topics and the time needed to teach them, as well as difficulties related to
student readiness and cognitive levels. The sequencing of themes, particularly starting with
geometry, received mixed feedback: while some appreciated the approach, others argued it
hindered advanced topics. Teachers also indicated that classroom conditions affected
curriculum implementation. Large class sizes, insufficient time, and limited technological
resources were identified as barriers. Several teachers emphasized that the new curriculum
increased teacher workload and required continuous professional development. To improve
implementation, participants suggested providing more in-service training and guidance
materials, such as teacher’s guides. They also recommended revising topic sequences and
adjusting content to match students’ cognitive levels. In terms of student engagement, the
new curriculum was generally found to be more motivating than the previous one, although
certain topics were still considered challenging for some students. Teachers highlighted the
importance of aligning learning outcomes with teaching time and offering additional
support for both teachers and students. Overall, the findings indicate the need for practical,
continuous, and level-appropriate teacher training, as well as curriculum adjustments to

enhance feasibility and learning outcomes.

J. Comp. Educ. Res, 14, 2614030 https://doi.org/10.18009/jcer.1805829



Karaci-Yasa & Yilmaz-Tigh
Discussion and Conclusion

Teachers generally expressed positive views regarding the updated 5th-grade
mathematics curriculum. However, they indicated the need for certain updates and support
in areas such as the scope and sequencing of the curriculum content, alignment of learning
outcomes with allocated time, the use of technology during implementation, and in-service
teacher training related to the curriculum. They generally viewed the new textbooks
positively, highlighting activity-based lessons and increased student engagement. However,
some teachers expressed concern that starting fifth-grade mathematics with geometry could
weaken students’ basic arithmetic skills, suggesting that the curriculum begin with Numbers
and Operations. Teachers also indicated that some fifth-grade students were not cognitively
ready for certain topics, such as division and geometric constructions, and suggested that
these topics might be more appropriate for higher grades. While they viewed the new
curriculum activities positively, teachers reported time constraints, large class sizes, and
insufficient guidance on how to allocate time for each topic as challenges. They also
highlighted the need for teacher guidebooks, technology-supported resources, and
alignment between assessment methods and learning activities.

Participating teachers suggested extending the duration of in-service training on the
updated mathematics curriculum, as the initial training at the beginning of the school year
was considered insufficient. They emphasized the need for topic-specific training at the start
of each theme, practical examples for classroom implementation, and training on technology-
supported mathematics software. Additionally, teachers highlighted the importance of
involving them more in the curriculum development process and incorporating their
feedback. In conclusion, it can be stated that mathematics teachers are not resistant to the
new curriculum; on the contrary, they perceive the program change as necessary and
positive. However, considering the teachers” expressed need for in-service training on the
new curriculum, it is recommended that the Ministry of National Education should organize
comprehensive and practical training programs. Since this study was conducted with middle
school mathematics teachers teaching fifth-grade mathematics for the first time within the
model, repeating the study in subsequent years with the participation of other fifth-grade
mathematics teachers could provide valuable insights into potential changes in teachers’

perceptions over time.
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Giris

Bireylere verilen egitimin kapsam ve niteligi, icinde bulunulan ¢agin ihtiyaclarina
gore sekillenmektedir (Demir & Celik, 2020). Ulkemizde de gagin degisen sartlarma uyum
saglamak, gelecekte ihtiya¢ duyulacak olan is giicliniin verimini arttirmak ve 21. yiizyil
becerilerinin gerektirdigi yeterliklere sahip bireyler yetistirilmesi amaciyla orgiin egitimde
kullanilan 6gretim programlarinda zaman zaman giincellemeler yapilmaktadir. Bu
baglamda, Tiirkiye Yiizyilli Maarif Modeli (TYMM), toplumsal ihtiyaclarin degistigi bir
cagda, ogrencilerin hem bilissel hem de sosyal, duygusal ve ahlaki yonden gelisimini
saglamak amaciyla hazirlanmistir. TYMM, Ogrenci merkezli, disiplinler arast ve deger
temelli bir egitim anlayisimi alan yazindaki calismalara dayanarak sistemli bir bigimde
uygulamay1 hedeflemektedir (Milli Egitim Bakanlig1 [MEB], 2024). TYMM cercevesinde
matematik Ogretiminin gelistirilmesinde biiyiik Oneme sahip olan {ist diizey alan
becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmistir (National Council of Teachers of Mathematics
[NCTM], 2000). Bu beceriler matematiksel muhakeme, matematiksel problem c¢b6zme,
matematiksel temsil, veri ile calisma ve veriye dayali karar verme, matematiksel arag ve
teknoloji ile galisma olarak 6gretim programinda ifade edilmistir (MEB, 2024).

Ogretim programlar1 ile ilgili yapilan herhangi bir degisiklik smiflarda
uygulandiinda, 6gretmenler uygulamada kritik bir bilesen olarak kabul edilir (Hestenes,
2013). Ogretmenlerin dgretim programi hakkindaki bilgileri, becerileri, inanglar1 ve tutumlar
Ogretim programini nasil ve ne derece uygulayacaklarmi etkileyen onemli bir faktordiir
(Aydin & Boz, 2012). Bundan dolayi, gerek matematik dersinde gerekse diger branslarda
yapilan oOgretim programi degisikliklerinde Ogretmen goriislerini inceleyen arastirma
say1sinin oldukga fazla oldugu goriilmektedir (Uygun & Akgiil, 2024).

Uygun ve Akgiil (2024), 6gretmenlerin TYMM sosyal bilgiler 6gretim programina
iliskin hem olumlu hem olumsuz goriigler bildirdigini belirtmistir. Ogretmenler program
degisikligi ve etkinliklerle zenginlestirilmis 6grenme ortamlarini olumlu degerlendirirken;
ders saatinin yetersizligi, pilot uygulama eksikligi, programin yogunlugu gibi birtakim
problemlerin altin1 ¢izmistir. Benzer sekilde, TYMM fen bilimleri dersi 6gretim programina
iliskin Ogretmen goriislerini inceleyen calismalarda, dgretmenlerin hem olumlu hem de
olumsuz degerlendirmelere sahip olduklar1 goriilmiistiir (Kiryak vd., 2024). Programin

sadelestirilmesi, farkli 6lgme-degerlendirme yontemlerine yer verilmesi olumlu bulunurken;
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kalabalik siniflarda siire¢ odakli degerlendirme yapmanin zorlugu, siire yetersizligi, alt yap:
eksiklikleri ve uygulamaya yonelik kilavuz eksikligi baslica elestiriler arasinda yer almustir.
Ayrica 6gretmenler, programin hazirlanma ve uygulanma siirecinde goriislerinin yeterince
alinmamasin1 da 6nemli bir sorun olarak ifade etmislerdir (Kiryak vd., 2024; Uygun &
Akgiil, 2024). Kala¢ ve Konyalioglu'nun (2025) calismasinda, matematik 6gretmenleri TYMM
matematik 6gretim programin gerekli ve olumlu bulduklarin ifade ederek, programin 21.
ylizy1l becerileriyle uyumlu, sadelesmis, 6grenci merkezli ve teknoloji destekli yonlerini
glcli taraflar olarak vurgulamislardir. Bununla birlikte konu siralamasi, pilot uygulama
eksikligi, baz1 6grencilerin goz ardi edilmesi ve altyapi yetersizlikleri 6gretmenler tarafindan
dile getirilen olumsuzluklar arasindadir. Ayrica Ogretmenlerin, programin verimli bir
sekilde uygulanabilmesi igin daha fazla hizmet i¢i egitim talep ettikleri goriilmiistiir (Kalag &
Konyalioglu, 2025).

Bu arastirmanin amaci, ortaokul matematik ogretmenlerinin TYMM kapsaminda
giincellenen ortaokul matematik 6gretim programinin 5. sinif diizeyinde uygulanmasina
yonelik goriiglerini incelemektir. TYMM matematik O0gretim programi 2024-2025 egitim
ogretim yili itibariyla ilk kez 5. smif diizeyinde uygulanmaya basglanmistir. Programin hentiz
ilk uygulama yilinda olmasi nedeniyle 6gretmen deneyimlerine dayali alan yazin oldukca
smirhdir. Bu calisma, programm uygulayicisi olan 6gretmenlerin ilk yi1l deneyimlerini,
kargilastiklar1 giicliikleri ve gelistirmeye yonelik onerilerini ortaya koyarak literatiirdeki bu
boslugu doldurmay:r amaglamaktadir. Bunun yaninda, programin uygulayicist olan
ogretmenlerin uygulamada yasadiklar1 deneyimler ortaya ¢ikarilarak, 6gretmenlerin siiregte
kargilagtiklar1 olumlu deneyimler ile olasi problemler tespit edilecek, boylece ileride
programda yapilabilecek olas1 giincellemelere 1s1k tutulacaktir. Bu baglamda, bu ¢alismada
asagidaki sorulara yanit aranmistir:

Ortaokul matematik Ogretmenlerinin TYMM ortaokul matematik Ogretim
programinin 5. smif diizeyinde uygulanmasina yonelik gortisleri nelerdir?

1) Ogretmenler, TYMM ortaokul matematik 6gretim programi hakkinda aldiklart
hizmet ici egitimi nasil degerlendirmektedirler?

2) Ogretmenlerin TYMM ortaokul matematik 6gretim programini uygularken
yasadiklar1 deneyimler nasildir?

3) Ogretmenlerin TYMM ortaokul matematik 8gretim programina yoénelik dnerileri
nelerdir?
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Yontem

Arastirmamn Modeli

Bu nitel ¢alisma, bir durum g¢alismas1 (case study) olarak yiiriitiilmiistiir. Durum
¢alismalari, agiklayici (neden ve nasil) ya da betimleyici (ne) sorulara cevap arayarak sinirlari
belirli olan bir durumu ya da olguyu ayrintili olarak inceleme firsati sunmaktadir (Yin, 2003).
Durum ¢alismalarinin amaci arastirilmak istenen durum hakkinda detayli, kapsamh ve
sistematik bir bicimde bilgi toplamaktir (Patton, 2002). Bu ¢alismada, ortaokul matematik
ogretmenlerinin 2024 yilinda giincellenen matematik 6gretim programinin uygulanmasina
yonelik goriis ve Onerileri arastirllmistir. Arastirma, belirli bir baglamdaki 6gretmen
goriislerine odaklandig icin tekli durum deseni olarak yapilandirilmistir.

Calisma Grubu

Calisma, Zonguldak iline bagl ortaokullarda gorev yapan 15 matematik 6gretmeni
ile yiiritiilmiistiir. Nitel arastirmalarda ¢alisma grubunun biiyiikliigii ¢alismanin amaci ve
katilimcar grubunun ozelliklerine gore degismektedir (Patton, 2015; Ritchie & Lewis, 2003).
Ozellikle odakli aragtirma sorularma sahip ve gdrece homojen katilimailarla yiiriitiilen
¢alismalarda daha kiigiik orneklemlerle de yeterli kavramsal derinlige ulasilabildigi ifade
edilmektedir (Hennink & Kaiser, 2022). Bu baglamda, bu c¢alismadaki 15 katihmc
aragstirmanin amact ve Yyapist ile uyumlu bir Orneklem biytkligii sunmaktadir.
Aragtirmanin amaci, ortaokul matematik 6gretmenlerinin TYMM kapsaminda giincellenen
matematik O0gretim programinin uygulanmasina yonelik goriis ve Onerilerini incelemektir.
Katilimcilar, kolay ulasilabilir ve amagli Ornekleme yoOntemlerine gore belirlenmistir
(Creswell, 2005; Patton, 1990). Bundan dolayi, katihmcilarda yeni programin uygulandig 5.
smif diizeyinde matematik derslerine girme sarti aranmigtir. Bunun yaninda, kolay
ulagilabilir 6rnekleme yonteminin amact uygun ve goniillii olan katilimcilar1 arastirmaya
dahil etmektir (Creswell, 2005). Calisma, arastirmacilarin gorev yaptig ilde yapildigindan,
arastirmacilarin yakin gevrelerinde tanidiklari, bildikleri ve arastirmaya katilmaya goniillii
ogretmenler katilimcr olarak belirlenmistir. Katihimcilara iliskin demografik bilgiler Tablo

1’de verilmistir.
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Tablo 1. Katihimcilara (n=15) iliskin demografik bilgiler

Degiskenler Frekans
Cinsiyet Erkek 4
Kadin 11
Deneyim Yili 5-10 y1l 1
10-15 y1l 7
15 yil ve {izeri 7
Egitim Durumu Lisans 7
Yiiksek Lisans 8

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri, arastirmacilar tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis
goriisme formu araciligiyla toplanmistir. Gorlisme sorulari, arastirma sorularinda yer alan
boyutlar1 kapsayacak sekilde hazirlanmis olup her bir sorunun iligkili oldugu tema ve
arastirma sorusu Tablo 2’de gosterilmektedir. Form hazirlanirken, matematik egitimi
alaninda g¢alisan iki uzmandan goriis alinmistir. Bunun {izerine, formda yer alan sorularin
acik ve anlasilir olmasmi saglamak icin, formda birtakim degisiklikler yapilarak son hali
arastirmacilar tarafindan verilmistir.

Tablo 2. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu

Soru Tema Goriisme Sorular1

1 Programa hazirlik siireci Yeni matematik 6gretim programi hakkinda hizmet igi
egitim aldiniz m1?
- Aldiysamiz bu egitim hakkindaki goriisleriniz

nelerdir?
2 Uygulama siireci Programin uygulanmasi siirecinde yasadiginiz
deneyimleri deneyimleri paylasabilir misiniz?

- Budeneyimlere 6rnek verir misiniz?

- Bu deneyimlerinizi diisiindiigiiniizde programin
uygulama asamas ile ilgili 6gretim programinin
uygulanis1 ile ilgili Onerileriniz var midir?

Aciklaymiz.
3 Uygulama siireci Bir 6nceki program ile kargilastirdiginizda, yeni
deneyimleri programda olumlu buldugunuz degisiklikler var mi1?
Varsa bu degisiklikleri a¢iklar misiniz?
4 Programa yonelik 6neriler Yeni programda degismesini veya giincellenmesini

istediginiz boliimler var m1? Varsa liitfen agiklayimiz.
5 Programa yonelik 6neriler Bunlarin disinda, yeni program hakkinda eklemek
istedikleriniz var mi1? Liitfen agiklayiniz.

Aragtirmanin verileri 2025 yili nisan ve mayis aylar1 igerisinde toplanmustir.

Gortismeler, arastirmacilar tarafindan onceden belirlenen giin ve saatte yapilmustir.
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Gortismenin yapilacagl giin ve saat her bir katihma ile telefonda goriisiilerek 6nceden
belirlenmistir. Gorlismeye baslamadan once, katilimcilara arastirmanin amaci hakkinda
acikca bilgi verilmis ve katilimclarin goniillii olduklarma dair onaylari alinmistir.
Gortismeler, katihmalarin gorev yaptiklari okullarda uygun bir simfta yapilmistir.
Katilimcilar ile goriismeler bireysel olarak yapilmis ve her bir goriisme yaklasik 25 dakika
sirmiistiir. Goriismeler, sohbet seklinde baglamis; Oncelikle 6gretmenlere demografik
bilgileri ile ilgili sorular sorulduktan sonra goériisme formunda yer alan sorularla devam
edilmistir. Goriismeler ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir.

Veri Analizi

Katilimcilar ile yapilan goriismelerden elde edilen veriler ses kayitlarinin transkript
edilmesi yoluyla aragtirmacilar tarafindan yaziya gecirilmistir. Bir arastirmada veri analizine
baslamadan o©nceki ilk asama elde edilen yazili metnin okunmasi, hazirlanmas: ve
diizenlenmesi olarak ifade edilmistir (Elo & Kyngas, 2008; Merriam, 2009). Bu ¢alismada,
yar1 yapilandirilmis goriismeler araciligiyla elde edilen verilerin analizini gergeklestirmek
amaciyla nitel veri analizi yontemlerinden igerik analizi yontemi kullanulmistir. Igerik analizi
“kodlama ve temalar1 veya Oriintiileri belirleme yoluyla sistematik simiflandirma siireci
yoluyla metin verilerinin igeriginin 6znel olarak yorumlanmasma yonelik bir arastirma
yontemi” olarak tanimlanmistir (Hsieh & Shannon, 2005, s. 1278). Elo ve Kyngas (2008)
tiimevarimsal bir yaklasimla gergeklestirilen igerik analizinde bulunmasi gereken asamalar1
“agik kodlama, kategori olusturma ve soyutlama” seklinde Ozetlemistir (s.109). Bu
dogrultuda, katihma 6gretmenler ile gergeklestirilmis olan yar1 yapilandirilmis goriismelerle
elde edilen verilerin yazili metin haline getirilmesinden sonra, elde edilen metnin iki
aragtirmaci tarafindan Dbirlikte okunmasi ve kenar notlar1 almmmasiyla 6n analiz
gerceklestirilmistir. Kodlama stirecinde, goriisme metinleri arastirma sorularina ve 6nceden
belirlenen temalara (programa hazirlik siireci, uygulama siireci deneyimleri ve programa
yonelik oneriler) gore ¢dziimlenmistir. Ornegin, 6gretmenlerin uygulama siirecinde
yasadiklar1 deneyimler “uygulama siireci deneyimleri” temas: altinda kodlanmistir. Bu
temada yer alan katiima ifadeleri “olumlu goriisler” ve “olumsuz goriisler” seklinde iki
kategori altinda toplanmistir. Bu temaya iliskin olumlu goriisler kategorisinde yer alan 6rnek

bir kod “Geometri ile baglamasini olumlu, keyifli buldum; gecis donemi icin iyi oldu.” seklindedir.
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Tiim temalara iliskin kategoriler ve kodlar bulgular béliimiinde yer alan tablolarda ayrintili
bir bi¢imde gosterilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik Calismalar

Nitel bir calisma icin temel gerekliliklerden olan gegerlilik ve giivenirlik, bir
¢alismanin veri toplama, elde edilen verileri analiz etme, analiz sonuglarini sunma ve
yorumlama asamalarinin tiimii i¢in biiyiik énem arz etmektedir (Merriam, 2009; Patton,
2002). Calismanin gegerliligini saglamak amaciyla arastirmacilar tarafindan 6ncelikle gerekli
matematik 0gretim programlar: ile ilgili katilimcr 6gretmenlere yoneltilebilecek sorularmn
timiini ¢alismaya dahil etmek amaciyla kapsamli bir literatiir taramasi yapilmistir. Veri
toplama aracinin kapsam gecerligini desteklemek amaciyla goriisme sorulari arastirma
sorularma dayal1 olarak hazirlanmis ve her bir sorunun karsilik geldigi tema acik bigimde
belirlenmistir. Olusturulan goriisme sorular ile ilgili egitim bilimleri alaninda uzmanhg:
bulunan bagka bir arastirmacinin da goriisleri alinmis ve yar1 yapilandirilmis goriisme
sorular1 son haline getirilmistir. Ayrica, 6gretmenlerin goriislerini yansitan bu galismaya
farkli egitim diizeyi, cinsiyet ve calisma deneyimi siiresine sahip ilkdgretim matematik
ogretmenlerinin katilimini saglayarak c¢alismada her bir kategorideki katilimecilarin
verilerinin dahil olmasi amaglanmistir. Calismada giivenirligi saglamak amaciyla her bir
arastirmaci veri toplama ve verilerin akran incelemesi siirecinde yeterli Olciide katilimda
bulunmugtur (Merriam, 2009). Calismadaki verilerin analizini gergeklestiren her iki
arastirmaci da matematik egitimi alaninda doktora derecesine sahiptir. Bu sayede elde edilen
verilerin akran incelemesi matematik egitimi konusunda uzman olan iki arastirmaci
tarafindan gergeklestirilmistir.

Veri analizinin giivenilirligini arttirmak amaciyla, rastgele secilen dort katilimc
Ogretmenin verileri iki arastirmaci tarafindan birlikte analiz edilmis ve Ogretmen
goriislerinin siniflandirildig1 tema ve kodlar belirlenmistir. Bu tema ve kodlarin, 6gretmen
goriiglerinin ve her bir 6gretmene ait isim bilgisinin bulundugu bir tablo olusturularak
verilerin daha organize bir hale gelmesi saglanmistir. Analizlerde tema ve kodlarin
belirlenmesi asamasinda iki arastirmaci arasindaki uzlasma oram %95’ten yiiksek olmustur
ve bu galisma giivenilir kabul edilmistir (Miles & Huberman, 1994). Bu dogrultuda, geriye

kalan Ogretmenlerin gortigleri iki arastirmaci tarafindan ayri1 ayri analiz edilmis ve bu
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asamada olusan yeni tema ve kodlar konusunda iki aragtirmaci tekrar bir araya gelerek veri
analizindeki tema ve kodlarin son halini elde etmistir.

Etik Konular

Bu aragstrma yapilmadan once, Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi Insan
Arastirmalar1 Etik Kurulu'ndan gerekli izinler alinmistir. Herhangi bir arastirmaya
baglamadan 6nce katilimc1 adaylarina arastirmanin amaci ve dogas1 hakkinda ayrintili bilgi
verilerek katiimcilarin arastirmayi kabul veya reddettigine dair beyanlarmin alinmas:
gerekmektedir (Cohen vd., 2007). Bu ¢alismada, katilimcilar arastirmanin amaci ve kapsami
hakkinda bilgilendirilerek tiim katilimcilardan arastirmaya katilmaya goniillii olduklarma
dair onay alinmustir. Arastirma kapsaminda toplanan verilerin gizliligi saglanmugtir;
katilimailarin kisisel bilgileri tiglincli kisi ve/veya kurumlarla paylasilmamistir. Verilerin
analizinin raporlanmas: asamasinda katilimci 6gretmenlerin kimlik bilgilerinin gizliligini
saglamak amaciyla her bir 0gretmene o1, 02,....., 015 seklinde takma adlar verilerek
etiketleme yontemi kullanilmistir. Veri toplama aracinda yer alan sorular katilmcilara

herhangi bir fiziksel, duygusal veya psikolojik zarar vermeyecek nitelikte hazirlanmustir.

Bulgular

Veri analizi sonucunda elde edilen bulgular, arastirma alt problemleri ile uyumlu
olacak sekilde {i¢c baslik altinda sunulmustur. Ik olarak, ogretmenlerin TYMM kapsaminda
glincellenen matematik 6gretim programina yonelik aldiklar1 hizmet i¢i egitime yonelik
goriislerine iliskin bulgulara yer verilmistir. Daha sonra, 0gretmenlerin 5. smnif diizeyinde
uygulamada yasadiklar1 deneyimler dogrultusunda matematik 6gretim programina yonelik
goriiglerine iligkin bulgular paylasilmistir. Son olarak, dgretmenlerin matematik 6gretim
programinin gelistirilmesine yonelik 6nerileri agiklanmasgtir.

Ogretmenlerin TYMM Matematik Ogretim Programina Yonelik Aldiklar: Hizmet Ici Egitime
Yonelik Goriislerine Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin dénem baginda aldiklart TYMM kapsaminda giincellenen $gretim
programina yonelik egitime iliskin goriisleri Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin TYMM’ye iliskin almis olduklari egitime yonelik goriisleri

Kategori Kod f Ogretmenler

Egitimin Siiresi Egitimin siiresinin kisa 13 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 010, O11,
olmast 012, 013, 014,

Egitimin Igerigi Egitimin  iceriginin 15 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010,
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yiizeysel olmasi 011, 012, 013, 014, O15
Egitimin Kalabalik gruplar 2 03, 011
Organizasyonu halinde yapilmasi

Ogretmenlerin ¢ogunlugu (n = 10), aldiklar1 egitimin siiresinin kisa oldugunu ifade
etmiglerdir. Buna iligkin, bir 6gretmenin ifadesi asagida verilmistir:

Dénemin basinda 3 giinliik kisa bir egitim verildi ama onda miifredat hakkinda kisaca bilgi verildi, biz

bunu nasil uygulayacagimizi bilmiyorduk. Bize bilgi veren kisi de bu konuda cok yetkin degildi. (O4)

Ogretmenlerin egitimin igerigine yonelik goriigleri incelendiginde, dgretmenlerin
timiiniin egitimin iceriginin yiizeysel oldugu goriisiine sahip oldugu goriilmiistiir. Ornek
olarak, ii¢ 6gretmenin goriisleri asagida verilmistir:

Cok detayli bir egitim degildi, yiizeyseldi. Sadece kitap tanitim ve deSisen 6grenme ciktilarina yonelik

bilgiler verildi. Biz 5'lere 63retirken ne yapmanmiz gerektigini de 6grendik. (O8)

Ben egitimin ¢ok da verimli gectigini diisiinmiiyorum. Sadece tanitim seklinde yapildi. Saha ok farkls,

uygulama cok farkli. (O6)

Egitim sadece slaytlardan verilmek yerine farkli olsaydi. Bizi gruplara ayirsalardi, bunu nasil

anlatalim, burada nasil bir etkinlik yapalim, hadi bir degerlendirelim bu kismi (gibi uygulamalarla)

isin icine biraz daha girebilseydik daha verimli olurdu. (O15)

Ogretmenlerin bir kism1 (n = 2) ise egitimin kalabalik gruplar seklinde verildigini
ifade etmistir. Bu 6gretmenlerin gortisleri asagida verilmistir:

Etkili oldugunu diisiinmiiyorum. Cok kalabaliktik, Sadece bir tanitim oldu bizim icin. (O3)

5,6, 7 karisik anlatildi. Kalabalikti bir de, ilgi cekmedi. Verimli ge¢medi. Sadece 5. Swmif diizeyi igin

olsayd: daha anlamly olurdu. Her sene baginda devam edebilir 6, 7, 8 diye. (O11)

Ogretmenlerin  Uygulamada Yasadiklart Deneyimler Baglaminda TYMM Matematik
Ogretim Programina Yonelik Goriiglerine Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin dgretim programini uygularken karsilastiklart durumlar baglaminda
programa ve programin uygulanmasina iliskin olumlu ve olumsuz goriisleri Tablo 4'te
verilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin uygulamada yasadiklar1 deneyimler baglaminda programa yonelik

goriigleri
Kategori Kod f  Ogretmenler
Olumlu Etkinliklerin 6grenci katilimi ve motivasyonunu 9 01, 03, 04, 06, 07,
Goriigler arttirmasi 010, 012, 013, 014
Ders kitabinda yer alan etkinliklerin yeterli olmas1 8 01, 03, 08, 011, 012,
013, 014, 015

Giinliik yasamla iliskilendirmeye yer verilmesi 7 01, 02, O3, 04, O5,
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010, 015
Igerik yogunlugunun azaltilmasi/sadelestirilmesi 4 07, 012, 013, O14
Geometri temastyla baslamanin uygun olmasi 3 02 05 08
Matematik tarihi ve kiiltiirel unsurlara yer 2 O3, O4
verilmesi
Olgme degerlendirme araclarinin gesitliligi 1 O3
Olumsuz Ders saatlerinin yetersizligi 10 02, 03, 04, 05, Oe,
Goriisler 07, 08, 011, 014, 015
Degerlendirme stireglerinin yapilan ogretimle 8 01, 04, O7, 09, O10,
ortlismemesi 013, 014, O15
Teknolojik donanim eksikliginden (internet, akilli 8 03, 04, Os, , 09, O10,
tahta, yazilimlar vb.) kaynaklanan zorluklar 012, 013, 014
C)gretmenin is yuikiinii arttirmasi 8 01, 02, 08, O10, O12,
013, 014, O15
Konular aras1 biitiinliik saglanamamast 8 06, 07, 09, O10, O11,
012, 014, O15
Geometri temastyla baslamanin uygun olmamas: 7 01, 03, 04, 06, O10,
012,013
Baz1 konularin 6grencilerin biligsel seviyelerine 7 04, 05, 06, 09, O10,
uygun olmamasi 012, 015
Kalabalik smiflarda uygulanabilirligin zor olmast 6 02, 03, 05, O7, O10,
O14
Konulara ayrilan siire dagilimmin uygun 5 01, 09, 010, O12, O13

olmamasi

Yeni programla ilgili ogretmenler tarafindan en sik dile getirilen goriis (n=9),

ogrencilerin derse olan ilgilerinin arttif1 yoniindedir. Buna Ornek olarak, iki O0gretmen

asagidaki ifadeleri kullanmistir:

Cevre, alan konusunda giizel etkinlikler yaptik, okulun cevresini dolastik, bunlari seviyorlar. Etkinlik

yapmay: seviyor ¢ocuklar. (O6)

Akilly tahta iizerinde pergel acmay, acisini 6lgmeyi vs. cok sevdiler. Tahtaya gelip yapmak istediler.

Burada her bir 6renci isin igine katiliyor ya, “hocam ben de yapayim” diye soylediler. Oyun gibi geldi

onlara. (O3)

Ogretmenler (n = 8), ders kitabin1 begendiklerini, ders kitabindaki etkinliklerin yeterli

oldugunu ve farkli bir ek kaynaga ihtiya¢ duymadiklarmi ifade etmistir. Yeni programa

uygun hazirlanan ders kitabini olumlu degerlendiren bir 6gretmenin 6rnek ifadeleri asagida

verilmistir:

Eski matematik ders kitab1 motivasyonumuzu diisiiriiyordu. Konu anlatimina ok fazla bogulmustu ve

cok fazla etkinlik yoktu. Yeni kitapta ise konu anlatimi neredeyse hi¢ yok, hep etkinlik tizerinden konu

anlatimi yapilyor. Kisa kisa dipnotlar ile konu anlatim ile zet gecmigler. Bu benim en hosuma giden

kisim. Ozellikle veri isleme kisminda cok etkinlik var, bu etkinliklerin bir kismuni burada yapryoruz bir
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kismini ev ddevi olarak veriyoruz. Etkinliklerde hemen hemen biitiin 0grencilere hitap etmeye

calismuglar. Etkinlikler tiim duyu organlavima hitap edecek sekilde, kesip bi¢me gibi. Farkli ilgi

alanlarina gore etkinlikler planlanuslar. Kitaptan su an igin memnunum. Eski kitabi derste hi¢
kullanmiyordum sadece 0grencilere ddev wveriyordum. Ama simdiki kitabi ben siirekli derste

kullantyorum. (O1)

Ogretmenlerin bir kism1 (n = 7), dgretim programi ve ders kitabi igeriginin giinliik
hayatla baglantili olmasmi olumlu bulurken, iki 6gretmen ise 6zellikle matematik tarihi ve
kiltiirel unsurlara yer verilmesini begendiklerini ifade etmistir. Buna yonelik oOrnek
O0gretmen ifadesi asagida verilmistir:

Eski say: sistemleri, hali desenleri vs. yer verilmis. Onemli kisilerin hayatlarini da ele almast aslhnda

disiplinler aras1 yaklasim diyoruz ya, baglantiyr kurmalar: agisindan iyi. Egitimin bir biitiin oldugunu

bize sergilemis oluyor. Bu noktadan bakti§umizda olumlu. Ben kendi dersimde resimle, miizikle de ¢ok

baglant: kuruyorum. (O3)

Ogretmenlerin bir kismi (n = 4) yeni 6gretim programindaki igerigin sadelestirildigini
ve bunu olumlu karsiladiklarini ifade etmistir. Ornegin, bir 6gretmen gortismede sunlari
sOylemistir:

Kesirler kismi basitlesmis, Oziine inerek ele almmus, ¢ok giizel. Normalde eskiden kesirlerde toplama

ctkarma iglemi de vardi, simdi yok. Sadece modelleme iizerinden, siralama iizerinden, mantigin

anlatarak ele alinmis. Bu kisim giizel. (O7)

Ogretmenlerin bir kismi (n = 3), 5. sinif 6gretim programinda yer alan temalarn
islenis sirasina yonelik 6zellikle geometri ile baglanmasini olumlu bulduklarini ifade etmistir.
Bu goriige iliskin 6rnek 6gretmen goriisii asagida verilmistir:

Geometri ile baslanmasint olumlu olarak gozlemledim. Veli toplantisinda da velilere soyle soyledim:

Sizler de evde giinliik islerde cetvelle lgme yapmay: 6gretin, nasil yapildigim gorsiinler. Ogrenciler en

azindan 6lciim yapmay: seviyor. Biraz da somutlastirdig icin daha rahat anlayabiliyorlar. Ogrenciler

anlayamadig: zaman uzaklasiyor matematikten, en biiyiik sorunumuz bu zaten. (02)

C)gretim programinda alternatif 6lgme degerlendirme araglarinin gesitli olmasini
begendigini dile getiren bir 6gretmen sunlar1 sdylemistir:

Akran degerlendirmesi oluyor ddevlerin sonunda. Cocuk kendini degerlendirebiliyor, ben c¢ocugu

degerlendiriyorum. Cocuk birgok agidan algisi acik ilerlemek zorunda oldugunun farkina variyor. Biz

zaten boyle bireyler yetistirmeye calismiyor muyuz? Programin olumlu yanlar: cok agikcast ama ilk

uygulandig icin bircok noktada sikinti da yasanabiliyor. (O3)
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Ogretmenlerin programa yonelik olumsuz degerlendirmeleri ele alindiginda,
ogretmenlerin ¢ogu (n = 10) programin uygulanmasi icin matematik ders saatlerinin yeterli
olmadigim ifade etmistir. Ornegin, bu yonde goriis belirten iki 6gretmenin ifadeleri
asagidaki gibidir:

Matematikte konuyu anlatiyorsun ama 63rencilerin ¢ok sorulari oluyor. Sen bir plan hazirliyorsun ama

d3rencinin anlamadigr yere de mecbur deginmek zorundasin; ciinkii biitiin ogrencilerin seviyesine

inmek gerekiyor. Stniflar da kalabalik. Biz ziimre olarak siirekli birbirimizi takip ediyoruz, duruma gore

ilerliyoruz. (02)

Siirenin yetersiz olma sebebi 5. sinifin ortaokula ge¢is oldugu icin kendi i¢cinde kendi handikaplari var.

Bunun yaminda bir de yeni miifredatla karsilagsmak baska bir handikap yaratiyor. (O5)

Matematik ders saatlerinin programi tam anlamiyla uygulayabilmek icin yeterli
olmadigimni ifade eden 6gretmenlerin bir kismi1 (n=5) programin sadelesmis gibi goriinmesine
ragmen, igerik yogunlugunun artmasini gerekge olarak gostermistir. Bu yonde gortis bildiren
bir 6gretmenin Ornek ifadeleri asagida verilmistir:

Yeni programda 6 basamakli sayilar1 6gretip, sonra milyon ve milyarlarin isimlerini verip ¢ocuklarin

akil yiiriiterek kalan kistmlari tamamlamalarini istiyormusuz. Bu da daha zor oldu. Ben sadelestigini

santyordum, 9 basamakly sayilarin ¢oziimlemesi de ok uzun siiriiyordu. Sadelestigini diisiiniirken tam
tersi yeni programda 12 basamakli sayilara kadar oniine gelebildi cocugun. Sadelesme yerine daha

derine inilmis oldu. (O9)

Olgme degerlendirme siireglerinin yapilan dgretimle drtiismedigi de dgretmenlerin (n
= 8) goriigleri arasindadir. Ogretmenler, 6gretim siirecinde &grencilerden beklenen ile
degerlendirme yonteminin birbirinden farkli oldugunu belirtmiglerdir. Ornek olarak, iki
ogretmenin ifadeleri asagida verilmistir:

Mesela 63renme ¢iktist dijital programlart kullanabilme; ancak yazili yapryoruz, yazilida dijital

programlart kullanma ile ilgili bir sey yok. Ogrenme ciktilar lgme degerlendirme ile ayni dogrultuda

degil. (04)

Ogretmenlerin bir kismi (n = 6), siuflarin kalabalik olmasinin yeni programi
uygulama konusunda glicliik yarattigin1 ifade ederken, bazilar1 (n = 8) ise siiregte
karsilagtiklar: teknolojik donanim eksikliklerinin programin uygulanma siirecinde birtakim
sorunlara yol actigini ifade etmistir. Bunlarla ilgili olarak, bir 6gretmenin kullandig: ifadeler

asagida verilmistir:
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Tahtayr acryorum, Geogebrayi agiyorum, internetim oluyor ya da olmuyor bazen. Akilli tahtalarimiz

her zaman iyi caligmyor. Burada da ciddi bir zaman kaybt var. (O4)

Bazi O0gretmenler ise (n = 8) programin uygulanmasinda Ogretmenlere biiyiik is
diistiigiinii, siirekli kendilerini gelistirmek zorunda hissettiklerini ve is yiiklerinin arttigini
ifade etmistir. Ornek olarak, bir O0gretmenin ifadeleri asagida verilmistir:

Kendimizce aragtirmalar yapryoruz. Ogretmene cok is diisiiyor. Sunu soyle yapabilirim vs. diye

diistiniiyorum, oyunlar buluyorum. Bir tane cok giizel bir site vardi, sosyal medyada takip ettigim

sayfalar var. Denk kesirleri anlatirken kullanabilece§im bir etkinlige rastlamistim sosyal medyada,

bunu uyguladim. Ogretmenin cabaswyla olan bir sey. (O7)

Ogretmenlerin bir kismi (n = 8) ise, konular arasinda biitiinliik saglanamadigini ve
gecislerin tutarsiz oldugunu ifade etmistir. Konularin siralamasinin uygun olmadigini ifade
eden bir 6gretmenin goriisii asagida ornek olarak verilmistir:

Cocuklar kesirlerle o kadar islemler yaptiktan sonra, cebirde esitligin korunumunda toplamanin

ozellikleri, degisme Ozelligi vs. konularina gectiginde basit kaltyor. Bir de birlesme 0zelligini anlatirken

parantezde islem Onceligi var ama islem onceligi bu konudan sonra anlatiliyor. Yani islem onceligini
bilmiyor cocuklar. Bunu toplama islemini verece§imiz zaman en bagmndan versek, yani bizim

yasadigimiz en bilyiik sikinti bence bu, konularin siralamast. (O7)

Bunun yaninda, 5. smifta geometri temasi ile baglamanin olumsuz etkileri oldugunu
ifade eden Ogretmenler (n = 8), Ogrencilerin genel olarak ilkokulda dort islemi tam
kavrayamadigimni ve ortaokula gecis doneminde bunun 6nemli oldugunu vurgulamigtir.
Buna 0rnek olarak bir 6gretmenin goriisii asagida verilmistir:

Ogrenciler 4. simftan cikmis, yaz tatilinde matematikle baglantilar: iyice zayiflamis. Geometrik

sekillerle basliyoruz dersimize. Biraz daha soyut kavramlar, cocuklarin kafasinda sekillenmesi zor oldu.

Bircogu pandemi siirecinde okula basladi, soyut diisiinme becerileri normal sartlarda egitim gorenlere

gore bir tik geride kaldi bence. Bazi 6grenciler kafasinda oturtamadi, bazi 6grenciler giizel yol ald:.

Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar cok 6n plana ¢ikti, sayilarla baslandiginda bu kadar on plana

ctkmyordu. Bir de geometriden sonra diger konulara gecildiginde onlara agir geldi. Carpma bolmede de

stkintt yasadik. (O3)

Baz1 6gretmenler (n = 5) 5. smif 6gretim programinda konulara ayrilan siire ile bu
konularin islenebilmesi i¢in ihtiya¢ duyulan siire arasinda uyum olmamasi nedeniyle zorluk
yagsadiklarm dile getirmiglerdir. Ogretmenlerin bu konudaki gériislerinden biri su

sekildedir:
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Yillik planda bazi konulara ihtiyag duyduumuzdan uzun siire ayrildigi, siireye daha cok ihtiyag

duydugumuz bazi konularda ise daha az zaman ayrildi§im gordiik. Mesela kesirler konusu olduk¢a
kapsamli ve zorlastirilmig bir sekilde islendi. Kesirler cok hizli gecildi ama onun arkasindan veri analizi
ve istatistik konusu geldi, bu konuya 3-4 hafta gibi oldukca uzun bir siire verilmisti. Kesirler konusu bir
buguk haftada islendi. Konu agirligi/zorluguyla yillik planda kapladigi zaman oraninda bence sikinti
var. Onemli olan, cocuklarin icsellestirmesi gereken konulara ayrilan siire ¢cok kisa tutulmus, veri
analizi ve geometri temalarina ayrilan siire ¢ok uzun tutulmus. Mesela cebir daha uzun bir siirede
islenebilirdi. (012)

Ogretmenlerin bir kismi (n = 6) ise, 5. sinifta yer alan bazi konularin 6grencilerin

bilissel seviyelerine uygun olmadigmi dile getirerek, 6grencilerin hazirbulunusluk

diizeylerinin yeterli olmadigina dikkat ¢ekmistir. Bu yonde goriis bildiren bir 6gretmenin

ifadelerine asagida yer verilmistir:

Ogrenciler iiggenleri cemberler yardimiyla olusturma konusunda zorlandilar ve ezber yaptilar. Hatta
ezber yapamayan da oldu. O noktada gercekten ¢ok biiyiik kopmalar olustu. Cocuk daha iicgenin ne
oldugunu, iicgenin i¢ agilarini daha yeni yeni kavrarken bir anda, cemberlerin yarigaplari... Cemberi ilk
kez gormiis. Bir siirii seyi ilk kez gordii bunlar: bir araya getirip ii¢genleri olusturacak. Cemberin
merkezi, yaricapi her seyi ilk kez 6grendi 6grenciler. Bu kadar ilkin arasinda yeni bir kavram 6grenecek
dgrenciler. Orast biraz zor oldu. (O15)

Ogretmenlerin TYMM Matematik Ogretim Programina Yénelik Onerilerine Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin  programm uygulanmasi siirecinde karsilagtiklart ~ durumlar
dogrultusunda yapmis olduklari 6neriler Tablo 5'te 6zetlenmistir.
Tablo 5. Ogretmenlerin TYMM matematik 8gretim programina ydnelik dnerileri
Kategori Kod f  Ogretmenler
Mesleki Gelisim ve Hizmet i¢i egitimlerin sayis: arttirilmast 8 0O1. 03, 04, 06, 07, 08,
Uygulama ve igeriginin diizenlenmesi 012, 013, 015
Rehberligi Ogretmen kilavuz kitabi olugturulmast 4 01,02 04,010
Ogretmenlerin Ogretmenlerin ~ siiregte  daha fazla 2  O1,03
Ogretim Programi goriiglerinin alinmast
Hazirlanma
Siirecine Dahil
Edilmesi
Programin Bazi temalarin/konularin siralamasinin - 12 O1, 03, 04, 06, O7, 08,
Iceriginin degismesi 09, 010, O11, O12,
Yapilandirilmasi 013, 015
Ogrenme ciktilarma ve alt 6grenme 3 O1, 010, O13
giktilarina ayrilan siirenin belirtilmesi
Ogrencilerin biligsel diizeyinin dikkate 8 02, O4, 05 08, 09,

alinarak bazi konularin 5. sinif 6gretim
programindan ¢ikarilmasi

J. Comp. Educ. Res, 14, e2614030

010, O11, 015

https://doi.org/10.18009/jcer.1805829

17



Karaci-Yasa & Yilmaz-Tigh

Matematik ders saatlerinin arttirilmasi 6 01, &4, 06, O7, 09,
012

Ders kitaplarindaki karekod (QR kod) 5 01, 09, 010, O12, O15

uygulamasinin giincellenmesi

Ogretmenlerin bir kismi (n = 8) hizmet ici egitimlerin sayisinin arttirilmasini
onermistir. Ogretmenlerin bu konudaki &nerilerine bir drnek asagida verilmistir:
Ozellikle teknoloji konusunda hizmet ici egitimin arttiilmasi lazim, ciinkii biz belirli programlar:

biliyoruz, 2-3 taneyi gecmez. Bu konuda bize ne kadar egitim verilirse biz fazlaswyla almaya haziriz.

(07)

Ogretmenlerin bir kismi (n = 4) ise, yeni 0gretim programinda bir 0gretmen kilavuz
kitab1 olmadigini, kilavuz kitab1 hazirlanmasinin 6gretmenlere rehberlik etme agisindan
daha iyi olacagm belirtmistir. Ornegin; bu dogrultuda éneri yapan bir gretmenin ifadeleri
asagida verilmistir:

Bir de ogretmen kilavuz kitaplar: yok 5’lerde, onun da olmasi gerekiyor. TYMM uzun akademik

kelimelerle yazilmgs, sanki bizim formasyonda aldigimiz dersler tadinda olmug. Ondan ziyade, bize

derste sunlara deginin gibi bir kilavuz kitabt olursa daha iyi olur. Aslinda ders kitabr biraz detayl,
samirim ders kitabini biraz kilavuz seklinde hazirlamislar. Belki de o yiizden ayrica kilavuz kitap

vermemis olabilirler. (O2)

Ogretmenlerin bir kismi1 (n = 2) §gretim programlar1 hazirlanirken veya herhangi bir
giincelleme yapilirken, Ogretmenlerden daha fazla fikir almmasi gerektigini
diisiinmektedirler. Ornegin, bir 6gretmen bu konu ile ilgili sunlar1 sdylemistir:

Degisim gerekliydi. Ogretim cok yeterli degildi ki stnavlarda iistiin basart gosteremiyorduk iilkece. Bu

degisikligin tabii ki 6n calismalart vardir, bu bir siirectir; ama iste biz 63retmenler olarak bu siirecin en

sonunda yer aldik. Ogretmenler bagindan itibaren bu ise katilmalydi. Sonucta konuyu anlatan biziz,
gidisatta yasanan sikintilar, teknolojinin gelismesiyle yakalayamadigumiz noktalar dile getirilip bir on

calisma yapilsa daha iyi olurdu. (O3)

Ogretmenlerin ¢ogu (n = 12), temalarin ve bazi konularin siralamasinin degismesinin
daha iyi olacagini ifade etmistir. Baz1 6gretmenler 5. sinifta sayilar ve nicelikler temasi ile
Ogretime baslanmas1 gerektigini ifade ederken, bazilari ayni tema iginde konularin

siralamasinin degismesi gerektigini vurgulamistir. Buna yonelik 6rnek o6gretmen ifadesi su

sekildedir:
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5. sinifa geldiklerinde dort islem bilgileri eksik olarak geliyorlar. Ilk olarak geometri ile baglandi§r icin

dort iglem becerilerindeki eksiklikleri tespit etmekte ge¢ kaliyoruz. Sayilar ve nicelikler ile baglanmalr.

(08)

Ogretmenlerin bazilar1 da (n = 3) her bir 6grenme ciktisina ve alt 6grenme ¢iktisma
ayrilmasi gereken siirenin 6gretim programinda acikca belirtilmesinin faydali olacagim dile
getirmistir. Bu goriisii paylasan iki 6gretmenin ifadeleri su sekildedir:

Ogrenme ciktilarimin her birine ayrilmas: gereken siirenin 63retim programinda belirtilmesi cok iyi

olur. Ornegin, 5.5.1 numarali 6grenme ciktist icin ii¢ hafta gibi bir siire veriliyor. Her bir alt §renme

ciktist icin de ne kadar siire ayrilmas: gerektigi bilgisi verilirse 6gretmenler daha iyi planlama yapar.

Suan (her bir alt 63renme ciktisi icin ayrilmas: gereken siire ile ilgili planlamaya) kendimiz karar

veriyoruz. (013)

Ogretmenlerin biiyiik bir kismu (n = 8), baz1 konularmn 6grencilerin bilissel diizeyine
uygun olmadigin1 ve bundan dolay1 anlamlandirmakta zorlandiklarma dikkat cekerek, tist
siniflara tasinmasinin ya da tamamen programdan ¢ikarilmasinin iyi olacagini ifade etmistir.
Ornek olarak, bir 6gretmenin goriisii asagida verilmistir:

Cemberlerden iiggen cesitlerini anlatmak cok zordu. Eger yaricaplar ayniysa eskenar iicgen vs. gibi.

Bunu yazilimlarla gosterdik ama bu cocuklarda oturmadi. Bu diger simiflarda da olmayan tamamen

yeni bir konu, defterlerine ¢izdirerek aciklamaya calistim ama soyut kaldigim diisiiniiyorum. Bence bu

konu cikarilabilir. (O8)

Uygulama siirecindeki deneyimleri dogrultusunda, matematik dersine ayrilan
siirenin arttirilmasi gerektigi de 6gretmenlerin (n = 6) Onerileri arasinda yer almaktadir. Buna
iliskin 6rnek 6gretmen ifadesi asagida yer almaktadur:

5 saat kesinlikle bu miifredat: uygulamak icin yeterli degil. Bunu yetistirmek icin inamlmaz ¢aba sarf

etmemiz gerekiyor. Ben daha kesirlerdeyim. Daha benim 5.,6. ve 7. temalarim var. Tiim 6gretmenler

aynt durumda. (O8)

Ogretmenlerin bir kism1 (n = 5) da ders kitaplarindaki karekod uygulamasmin daha
islevsel hale gelebilmesi i¢in bazi giincellenmelerin yapilmasi gerektigini dile getirmistir.
Ornegin, bir 6gretmen sunlari ifade etmistir:

QR kod uygulamas: ile verilen Ornekleri ben ev ddevi olarak veriyorum, 63renci evde acamadigin

soyliiyor. Ogrencinin EBA uygulamasini indirmesi gerekiyor ve sifresini kullanmast gerekiyor. Bu

uygulamay: indirme ve gifre ile ilgili yasanan sorunlar nedeniyle QR kodlar kullamilmyor. Bizden
bununla ilgili bir éneri istendiginde biz bu QR kodlarda bulunan uygulamalarin ¢alisma kitabr haline

getirilmesini istedik. Basili halde olmasimi istedik. Orada bir siirii soru wvar ama hicbirini
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kullanamiyoruz, kullansak bile 63rencilerin 5'i ¢oziiyor 10'u ¢ozmiiyor. Derste ben ¢ozeyim desem siire
yetmiyor. (O15)
Tartigsma ve Sonug

Bu calismada, TYMM ortaokul matematik 6gretim programmmin 5. Smif diizeyinde
uygulanmasma dayali olarak matematik Ogretmenlerinin goriisleri incelenmistir.
Ogretmenlerin goriisleri programa hazirlik siireci, uygulama siireci deneyimleri ve
programa iliskin oneriler boyutlarinda degerlendirilmistir.

Programa hazirhk siireci baglaminda, ogretmenler TYMM matematik Ogretim
programma hazirlik siirecinde almis olduklari egitimi degerlendirmislerdir. Arastirma
sonucunda, 6gretmenlerin tamami egitimin igeriginin yiizeysel oldugunu belirtirken, biiyiik
bir kism1 da egitimin siiresinin kisa oldugunu dile getirmistir. Ogretmenler verilen egitimin
matematik 6gretim programi ve ders kitab1 hakkinda genel bir tanitim niteliginde oldugunu
belirtmigtir. Bunun yaninda, egitimin kalabalik gruplar halinde yapilmasi da 6gretmenler
tarafindan ifade edilen goriisler arasindadir. Program degisiklikleri Oncesinde verilen
egitimlerin siiresi ve igerigi programin basarili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in 6nemli bir
bilesendir. Alan yazinda kisa siireli, yilizeysel ve yeterli uygulama Ornegi icermeyen
egitimlerin programin etkili bicimde uygulanmasini giiclestiren onemli faktorler arasinda
gosterilmektedir (Dahri et al., 2023).

Ogretmenlerin uygulamada yasadiklari deneyimler baglaminda programa yonelik
goriislerinin  hem olumlu hem de olumsuz boyutlara isaret ettigi goriilmektedir.
Ogretmenlerin en sik vurguladigi olumlu yén, dgrencilerin derse olan ilgilerinde artis
gozlemlenmesidir. Ayrica programin giinliik yagsamla iligkilendirilmis igerigi ve ders
kitaplarinin etkinlik temelli yapisi, O0gretmenler tarafindan degerli bulunmustur. Ayrica,
etkinliklerin ¢ok sayida olmasmin O&grencilerin matematik O6grenme konusundaki
motivasyonlarmi arttirdigini ifade etmislerdir. Bu bulgu, 6grenci merkezli ve yasamla
baglantili 6gretim yaklagimlarmin derse yonelik motivasyonu artirdifina isaret eden
calismalarla uyumludur (Saritepeci & Cakir, 2015). Ogretmenlerin bir kismi, alan yazindaki
diger calismalarin sonuglariyla benzer sekilde, TYMM kapsaminda hazirlanan ders kitabinda
farkli olgme ve degerlendirme yontemlerinin ele alinmasi konusunda olumlu goriis
bildirmislerdir (Gilines vd., 2025). Bunun karsin, bazi ogretmenler Ogretim siirecinde

Ogrencilere uygulanan egitim ile 6l¢me degerlendirme yontemlerinin birbiriyle yeterince
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uyumlu olmadigini ifade etmistir. Ders kitabmnin liseye giris sinavina yonelik ¢oktan se¢meli
sorulardan olusan testleri yeterince igermemesi Ogretmenler tarafindan dile getirilen
elestirilerden biridir.

Ogretmenlerin dnemli bir boliimii 5. simnif diizeyinde geometri temas ile matematik
Ogretimine baglamanin olumlu etkilerinden bahsederek, ders kitaplarinda geometri
etkinliklerini gerceklestirirken Ogrencilerin daha aktif rol aldigini ve eglendiklerini dile
getirmislerdir. Bu durumun, programin 6grenme ortaminda uygulanabilirligine olumlu
katki sagladig1 goriilmektedir. Benzer sekilde, Kiryak vd. (2024) 6gretim programinda bazi
konularmn siralamasi ile ilgili yer degisikligi yapilmasmin olumlu etkinlerinden bahsederek,
bu durumun programin uygulanabilirligine katki sagladigini ifade etmistir. Buna karsin,
bazi Ogretmenler geometri temas: ile baslanmasinin Ogrencilerin matematiksel islem
gerektiren konular1 unutmasina ve matematiksel islemlerde zorluk yasamasma neden
oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenler 5. smif Ogrencilerinin temel dort islem
uygulamalarimi  gerceklestirebildiklerinin = varsayildigini, fakat uygulamada 5. smuf
ogrencilerinin bu becerilerde zorlandiklarini dile getirmistir. Bu arastirma kapsaminda
ogrenciler ilkokul 6grenimlerinde bir onceki 0gretim programina gore egitim almislardir.
Bundan dolayi, bu durum program gecisinden kaynakli olabilecegi gibi Ogrencilerin
kavramsal anlama konusunda yasadiklar1 eksiklikler gibi bir¢ok farkli nedenden kaynakli
olabilir (Birgin & Giirbiiz, 2009). Bu durumun bir baska sebebi de, s6z konusu 6grencilerin
ilkokul yillarinin COVID-19 pandemi donemine denk gelmesi olabilir. COVID-19 pandemisi
nedeniyle okul kapanislarinin Ogrencilerde temel aritmetik islem becerileri iizerinde
olumsuz etkileri oldugu bildirilmistir (Nappo et al., 2024).

Bunun yaninda, 6gretmenler matematik 6gretim programinda kesirler gibi konularda
sadelesmenin gerceklestigini ve bunu olumlu degerlendirdiklerini ifade etmislerdir. Benzer
sekilde, ogretmenlerin TYMM kapsaminda Ogretim programinin sadelesmesini olumlu
bulduklarini gosteren calismalar mevcuttur (Kalag & Konyalioglu, 2025; Kiryak vd., 2024).
Buna karsin, mevcut calismada sayilar temasi kapsamindaki ¢ok basamakli sayilarin
¢oziimlenmesi gibi bazi konulardaki Ogrenme c¢iktilariyla ilgili sadelesmelerin
gerceklesmesine ragmen konu kapsamindaki yogunlugun hala devam ettigi, hatta daha da
arttign dgretmenler tarafindan dile getirilmistir. Ogretmenler bu durumun &grencilerin

matematiksel kavramlar1 6grenmesinde zorluklara neden olabileceginin altini ¢izmistir.
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Ogretmenler 5. smuf 6grencilerinin 6gretim programi1 kapsaminda verilen bazi
konulara biligsel olarak hazir olmadiklarni diisiinmektedir. Ornegin, &gretmenlerin
goriislerine gore, 6grenciler 5. smif diizeyinde dagilma islemi ile ilgili uygulamalar yapma
ve ¢emberleri kullanarak farkli {iggen gesitlerini geometrik insa yolu ile olusturmalar:
gereken etkinliklerde oldukga zorlanmiglardir. Ogretmenler, iicgenin insast ile ilgili yasanan
zorluklarin sebebini, cemberin merkezi ve yaricapr gibi temel elemanlarini ilkokul
matematik Ogretim programi kapsaminda daha once 6grenmemis olmalari olarak ifade
etmistir. Bu durum, 6grenme siirecinde o6n bilgilerin ve 6grencilerin hazirbulunusluk
diizeylerinin 6nemini ortaya koymaktadir (Piaget, 1977). Bu bulgu, programda yer alan
ogrenme ciktilan ile 6grencilerin hazirbulunugluk diizeyleri arasinda tutarsizliklara isaret
etmektedir.

Programin uygulanmasi baglaminda ogretmenler, siire konusunda problem
yasadiklarini dile getirmislerdir. Bu noktada, Kiryak vd. (2024) ile benzer sekilde, smiflarin
kalabalik olusunun programdaki etkinlikleri gerceklestirme ve siire kullanimu ile ilgili
zorluklara sebep olmasindan bahsedilmistir. Ornegin, pergel gibi bir materyal veya teknoloji
kullanilarak yapilacak bir etkinligin kalabalik simiflarda uygulanmasinin zorluklar: dile
getirilmistir. Bu noktada teknoloji destekli bilgisayar yazilimlar1 konusundaki eksiklikler de
ogretmenler tarafindan sikhikla dile getirilmistir. Onceki programlarin degerlendirme
calismalar1 incelendiginde de siirenin yetersiz olmasi, alt yapi sorunlar1 ve smif
mevcutlariin yol ag¢tig1 problemler gibi ortak sorunlarin var oldugu goriilmektedir (Aydin
vd., 2018; Kutluca & Aydin, 2010). Bu ¢alismada, programin ilk uygulanma yili olmas:
nedeniyle uygulama baglamindaki problemlerin dogal oldugu soylenebilir. Benzer sekilde,
TYMM matematik 6gretim programini degerlendiren Kalag ve Konyalioglu (2025) da benzer
sorunlara dikkat cekerek, Ogretmenlerin deneyim kazandik¢a ve alt yap1 sorunlari
giderildikge programin uygulanabilirliginin artacagini ifade etmislerdir.

TYMM matematik Ogretim programmin gelistirilmesine yonelik o6gretmenler
birtakim &nerilerde bulunmusglardir. Ogretmenlerin yapmis olduklar1 dnerilerin uygulama
siirecinde yasadiklar1 problemlere dayali oldugu goriilmektedir. Bunlardan ilki
Ogretmenlere verilen hizmet ici egitimlerin siiresinin arttirilmasidir. Donem iginde her bir
temanin baslangicinda 6gretmenlere ilgili temada bulunan konulara iligkin egitim verilmesi

ogretmenler tarafindan dile getirilen 6nerilerden biridir. Ogretmenler, teknoloji destekli
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matematik yazilimlar1 hakkinda verilecek olan hizmet igi egitimlere ihtiya¢ duyduklarini da
siklikla dile getirmistir. Benzer sekilde, alan yazinda yapilan program degerlendirme
calismalarinda da Ogretmenlerin programi ayrintili olarak 6grenme konusunda egitim
taleplerinde bulundugu goriilmektedir (Kalag & Konyalioglu, 2025). Ogretmenlerin
programin uygulanma siirecinde ek hizmet ici egitimlere ihtiya¢ duyduklarini belirtmeleri,
sunulan hizmet ici egitimlerim Ogretmenlerin ihtiyaglariyla her zaman Ortiismedigini
gostermektedir. Alan yazinda da, 6gretmen ihtiyaglarina dayanmayan ve baglamsal bigimde
hazirlanmayan egitim programlarimin uygulamada sinurl etki yarattigi vurgulanmaktadir
(Fantinelli et al., 2024). Ikinci bir éneri olarak, ogretmenler matematik 0gretim programinin
hazirlik siirecine daha biiyiik oranda dahil olma isteklerinden ve bu konudaki goriislerinin
daha fazla alinmasmin gerekliligini dile getirmislerdir. Bu Oneri, alan yazinda diger
branslarda TYMM 6gretim programina iliskin goriis ¢alismalarinin sonuglari ile uyumludur
(Kiryak vd., 2024; Uygun & Akgiil, 2024). Ayrica, 6gretmenler programin uygulanmasinda
kendilerine rehberlik edecek bir materyale ihtiya¢ duyduklarin dile getirerek, bir 6gretmen
kilavuz kitab1 hazirlanmasini 6neri olarak sunmuslardir.

Ogretmenlerin ¢ogu 5. sinif diizeyinde geometri temasi yerine sayilar ve nicelikler
temasi ile baslanmasimnin daha uygun olacagini belirtmislerdir. Bunun yani sira, 6gretmenler
ozellikle geometri temasinda bulunan konularin siralamasimin gézden gecirilmesi gerektigini
vurgulamislardir. Ayrica 6gretmenler, 6grencilerin bilissel diizeyinin dikkate alinarak bazi
konularin (6rnegin, geometrik insa) 5. smif miifredatindan ¢ikarilmasi ve daha fist
seviyedeki smiflarin 0gretim programina aktarilmasi Onerisinde bulunmuslardir. Bunun
yaninda, Ogretmenler yasamis olduklar1 siire problemine dayali olarak matematik ders
saatlerinin arttirilmasmin gerekliliginin altin1 ¢cizmiglerdir. Son olarak, ders kitaplarinda yer
alan karekod uygulamasinin islevsel hale gelebilmesi i¢in baz1 giincellenmelerin yapilmast
gerektigini dile getirmistir.

Smirliliklar

Bu calisma, Bat1 Karadeniz Bolgesi'ne bagli bir ilde yer alan devlet okullarinda gorev
yapan kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemine gore belirlenmis 15 ortaokul matematik
Ogretmeni ile yiriitiilmiistiir. Ayrica, ¢alismanin yapildig: egitim - 6gretim yilinda TYMM
ortaokul matematik 6gretim programi yalnizca 5. siif diizeyinde uygulamaya koyulmustur.

Bunun yaninda, arastirma verileri toplandigi dénemde 6gretim programinda yer alan
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konularin ¢ogu islenmis olmasina ragmen bazi konular heniiz islenmemistir. Arastirmanin
ornekleminin smirli olmas: ve uygulamanin yalmizca 5. siif diizeyinde gerceklestirilmis
olmasi, bulgularin genellenebilirligini sinirlandirmaktadir.

Oneriler

Sonu¢ olarak, matematik Ogretmenlerinin yeni programa karst direng
gostermedikleri; aksine, program degisikligini gerekli ve olumlu bir gelisme olarak
degerlendirdikleri goriilmektedir. Bununla birlikte, gretmenlerin yeni programa iliskin dile
getirdikleri hizmet i¢i egitim talepleri dikkate alinarak, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan bu
dogrultuda kapsamli ve uygulamaya doniik egitimlerin diizenlenmesi onerilmektedir. Bu
calisma TYMM kapsamindaki matematik 0gretim programinin 5. smif diizeyinde ilk kez
egitim vermis olan ortaokul matematik ogretmenleri ile gerceklestirilmistir. Calismanin
ilerleyen yillarda 5. smif diizeyinde egitim veren diger matematik dgretmenlerinin katilimi
ile tekrarlanmasi 6gretmenlerin ilerleyen siiregteki goriislerinin olasi degisimini incelemek
amaciyla faydali bilgiler sunabilir. Ayrica, ilerleyen yillarda TYMM matematik 6gretim
programimin ortaokul diizeyindeki diger sinf seviyelerinde uygulanmasi ile birlikte ¢alisma
altinci, yedinci ve sekizinci smif diizeyinde egitim vermekte olan ortaokul matematik
ogretmenlerinin katilmi ile daha kapsamli hale gelebilir. Farkli disiplinlerde
gerceklestirilecek program degisikliklerine yonelik ogretmen goriiglerinin incelenmesi,
sonraki aragtirmalar i¢in verimli bir ¢alisma alani olusturabilir.
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