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Ogretmen Adaylarinin Dijital Yeterlikleri ile Yapay Zeka Okuryazarhiklar1 Arasindaki Iliskinin
Incelenmesi

Ayse Kazanci Tinmaz' ve Mustafa Atmaca®*

Oz

Bu ¢aligmanin amaci, 6gretmen adaylarinin dijital yeterlikleri ile YZ okuryazarliklari arasindaki iliskiyi
incelemektir. Tliskisel modele gére tasarlanan galigmanin evrenini Karadeniz Bolgesi’nde bulunan bir
iiniversitenin Egitim Fakiiltesi 6grencileri olusturmaktadir. Orneklemde, kiime rnekleme yéntemiyle
belirlenen 714 égretmen aday1 yer almaktadir. Veri toplama aracinda; Kisisel Bilgi Formu, Universite
Ogrencileri Dijital Yeterlikler Olgegi ve Yapay Zekd Okuryazarligi Olgegi bulunmaktadir. Veri
analizinde bagimsiz 6rneklemler i¢in t- testi, tek yonlii varyans analizi, Pearson korelasyon katsayis1 ve
¢oklu dogrusal regresyon analizi kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore 6gretmen adaylarmin dijital
yeterlikleri ile YZ okuryazarligina yonelik algilari arasinda pozitif, orta diizeyde anlamli iliskiler oldugu
belirlenmistir. Dijital yeterlik alt boyutlarindan bilgi ve veri okuryazarhigi ile iletisim, YZ
okuryazarligin1 yordayici degiskenlerdir. Cinsiyete gore erkek 6gretmen adaylarinin YZ farkindaligi,
kullanimi ve degerlendirmesi daha yiksek c¢ikmistir. Simf diizeyine gére YZ okuryazarlig:
farklilasmamaktadir. Bolime gore yapilan karsilagtirmalarda Yabanci Diller Egitimi Boliimii
ogrencilerinin puanlar1 YZ farkindalik, kullanim ve degerlendirme boyutlarinda diger 6grencilere gore
anlamli bigimde yiiksektir. Bununla birlikte gerek cinsiyet gerek bolim degiskenlerinde ulasilan
farkliliklarin  etki  buytiklikleri kiigiiktiir. Calismanin  sonuglari, 6gretmen adaylarmin  YZ
okuryazarliklarmin gelistirilmesinde dijital yeterliklerin bilgi ve veri okuryazarlig1 boyutunun kritik bir
bilesen olarak ele alinmasi gerektigine isaret etmektedir.
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Abstract

This study aims to examine the relationship between the digital competencies (DC) and artificial
intelligence (Al) literacy of pre-service teachers. The study was designed as a correlational study. The
study population consists of students from the Faculty of Education at a university in the Black Sea
Region. The sample consists of 714 pre-service teachers selected using cluster sampling. The data
collection tools used were the Personal Information Form, the University Students' Basic Digital
Competences Scale, and the Artificial Intelligence Literacy Scale. The independent groups t-test, one-
way analysis of variance, Pearson's moment correlation coefficient, and multiple linear regression
analysis were used in data analysis. According to the study's findings, a positive, moderately significant
correlation was found between pre-service teachers' DC and their perceptions of Al literacy.
Information, data literacy, and communication are predictor variables of Al literacy. Male pre-service
teachers showed higher levels of Al awareness, use, and evaluation. There was no difference in Al
literacy across class levels. In comparisons across departments, students in the Foreign Languages
Education Department showed significantly higher levels of Al awareness, use, and evaluation than
students in other departments. However, the effect sizes of the differences found in both gender and
department variables were small. The results indicate that the information and data literacy dimension
of digital competencies should be considered a critical component in improving pre-service teachers' Al
literacy.
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Extended Abstract
Introduction

As the scope of Al applications in society expands, the importance of individuals possessing the necessary
competencies for Al usage becomes apparent, and the need for Al literacy increases (Long & Magerko, 2020).
Pre-service teachers need to possess the necessary digital competencies before entering the profession to
understand the impact of Al, which has the potential to significantly change educational processes, and to ensure
its appropriate use. DC is critically important for improving educational processes and for adapting to changing
educational contexts and student needs (Garzon Artacho et al., 2020). In this context, it is necessary to understand
the relationship between Al literacy and DC. Although pre-service teachers have positive views of Al's effects on
education (Hu et al., 2025; Lacuna, 2025), they have a low level of Al adoption (Guan et al., 2025; Kalnina et al.,
2024). In this regard, studies indicate that they need Al literacy training prior to entering service (Ayanwale et al.,
2024; Bae et al., 2024; Kalnina et al., 2024; Kohnke et al., 2025; Merzifonluoglu & Gunes, 2025; Ozer-Altinkaya
& Yetkin, 2025; Zhang et al., 2023). Furthermore, findings that gender and prior experience influence opinions
towards Al (Dringd-Horvath et al., 2025; Merzifonluoglu & Gunes, 2025; Zhang et al., 2023) indicate the need to
examine individual variables. When reviewing the literature on Al in education, empirical studies examining
teachers' and school administrators' attitudes are increasingly prevalent. However, fewer studies are focusing on
pre-service teachers who will manage the classrooms of the future. Although a systematic review shows that
studies on Al literacy have increased in recent years, there are still not enough studies in the context of teacher
education (Sperling et al., 2024). Given the importance of researching Al literacy among pre-service teachers, the
limited studies that address the relationship between DC and Al literacy, and considering that examining the
relationship between these two important concepts for pre-service teachers would contribute to the literature, this
study aims to examine the relationship between pre-service teachers' DC and Al literacy.

Method

This study, which is a correlational research design, has a sample of 714 pre-service teachers selected via cluster
sampling. The pre-service teachers are studied in five departments at every level from the first to the fourth year.
The data collection tool included a Personal Information Form, the University Students' Basic Digital Competences
Scale (Afacan Adanir & Giilbahar, 2022), and the Artificial Intelligence Literacy Scale (Polatgil & Giiler, 2023;
Wang et al., 2023). After data collection, it was determined that the dataset was approximately normally
distributed, and analyses were performed using parametric tests.

Findings and Discussion

We determined that pre-service teachers have a high level of Al literacy in awareness, usage, evaluation, and
ethics. This indicates that they not only use Al applications increasingly in daily life but are also aware of their
responsibilities regarding critical evaluation and ethics. This result is similar to the results of previous studies
conducted with pre-service teachers (Akbay et al., 2025; Cetin & Celen, 2025; Ozden et al., 2025). However, some
studies have reported low levels of Al adoption among them (Kalnina et al., 2024; Yoon & Jang, 2024). Pre-
service teachers also reported high DC, particularly in communication, suggesting they perceive themselves as
more skilled in using digital technologies for interaction. Their lowest scores were in content development, which
may require more advanced technological skills. This result is similar to the previous research findings (Ata &
Yildirim, 2019; Aydug & Altinpulluk, 2025). A statistically significant, moderate, positive relationship was found
between pre-service teachers' digital competencies and Al literacy, indicating that as digital competencies increase,
Al literacy also rises. Information, data literacy, and communication significantly predicted Al literacy. Similar
results were reported by Lim (2023) and by studies with academics linking DC to Al literacy (Dringo-Horvath et
al., 2025) and Al awareness (Gaber et al., 2023; Madu & Musa, 2024). Male pre-service teachers scored higher in
Al awareness, usage, and evaluation than female pre-service teachers, and the practical effect was small. This
result aligns with some studies (Kalnina et al., 2024; Mart & Kaya, 2024; Toker Gokce et al., 2025) but contradicts
others (Banaz & Demirel, 2024; Merzifonluoglu & Gunes, 2025). No significant differences were found across
class levels, consistent with Mart and Kaya (2024), though Banaz and Demirel (2024) found higher Al literacy in
fourth-year students. Al literacy differed significantly by department. In the Al awareness, students in the foreign
languages department scored significantly higher than those in the primary education department. In the usage and
evaluation dimension, students from the foreign language education department scored significantly higher than
students from the science and mathematics education department and the primary education department. This
result, obtained among students in the foreign languages department, may stem from the fact that Al technologies
are more advanced and increasingly widespread in language learning. As a result, DC is a key variable for
developing Al literacy, which is essential for pre-service teachers. Enhancing DC facilitates Al literacy
development, suggesting that improving pre-service teachers' digital skills and integrating Al literacy training into
curricula would be beneficial. Given the rapid growth of Al, teacher education must prepare future teachers to
adapt to the profession before entering it.
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Giris

Giliniimiiz dijitallesen diinyasinda Yapay Zeka (YZ) teknolojileri is yasaminin ve giinliik yasamin 6nemli bir
pargasi haline gelmistir (Miao ve diger., 2021). Bu doniisiim egitim alaninda da etkisini giin gectikge artirmakta
(Holmes ve Tuomi, 2022), egitim faaliyetlerinde YZ kullaniminin ¢esitli katkilar saglayacagina yonelik inang
giderek gelismektedir (Hu ve diger., 2025; Kalnina ve diger., 2024). Ogretmenlerin YZ’yi bagimsiz ayr bir
teknolojik alan olarak degil, yasam, kariyer, 6grenme ve yenilik¢ilik gibi yeteneklerini gelistirmek i¢in bir arag
olarak gormeleri gerektigi ve bu durumun &grencilerin YZ okuryazarliklarimi yiikseltmede etkili stratejiler
gelistirmeleri igin dnemli oldugu vurgulanmaktadir (Ng ve diger., 2023). Bu kapsamda 6gretmenlerden mevcut
pedagojik rollerinin 6tesinde YZ uygulamalarmin egitsel kullanimina yonelik yeterliklerini gelistirmeleri
beklenmektedir.

YZ, farkli yaklasimlar ve yeterlilik alanlarini igeren ¢ok boyutlu bir kavram olarak tanimlanmaktadir (Holmes ve
Tuomi, 2022). Kaplan ve Haenlein (2019, s.15) YZ’yi: “bir sistemin dis verileri dogru bir sekilde yorumlama, bu
verilerden 6grenme ve bu 6grenmeleri esnek adaptasyon yoluyla belirli hedeflere ve gdrevlere ulagsmak icin
kullanma yetenegi” bigiminde agiklamaktadir. Diger bir ifade ile YZ, teknik bir sistem olmanin 6tesinde insan
zekasina Ozgii problem ¢ozme ve Ogrenme gibi biligsel siiregleri taklit edebilen bir yapi olarak
degerlendirilmektedir (Syam ve Sharma, 2018). Nitekim Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu (UNICEEF,
2021) YZ’yi; karmasik sorunlar iizerinde ¢alisan, bu sorunlara ¢6ziim tireten ve kullanicilariyla etkilesim kurarak
hedeflere uygun kararlar verebilen sistemler biitiinii olarak ifade etmektedir. Bu dogrultuda YZ, 6zellikle egitim
alaninda 6grenme ve dgretme siireglerini doniistiiren 6nemli bir teknoloji olarak 6ne ¢ikmaktadir (Luckin ve diger.,
2016).

Egitim alaninda kullanilan YZ uygulamalarinin 6grencilerin 6grenme hizina uygun bireysellestirilmis 6grenme
imkani saglama (Chen ve diger., 2020; Huang ve diger., 2021; Miao ve diger., 2021) ve akademik basar1y1 artirma
(Ma ve Zhong, 2025) konusunda olumlu etkilere sahip oldugu belirtilmektedir. Yapay zeka destekli egitim,
ogrencilerin daha esnek ve kisisellestirilmis bir 6grenme siireci gegirmesinin yaninda onlara kapsayici ve ilgi
¢ekici egitim deneyimleri sunma potansiyeline sahiptir (Kazanci Tinmaz ve Balaban, 2026; Luckin ve diger.,
2016). Ogretim yontemlerinin iyilesmesine katki saglayan YZ uygulamalarimin (Huang ve diger., 2021),
egitimcilerin gilinlik mesleki rutininde idari islerde ve smf yonetimi siireglerinde yardimer olma potansiyeli
bulunmaktadir (Chen ve diger., 2020; Huang ve diger., 2021). Daha da &tesinde bu uygulamalarin egitimde
kullanilmast hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin gelecek teknolojik gelismelere uyum saglama kapasitelerini
giiclendirmektedir (Borisov ve Stoyanova, 2024). Bu olumlu yonlerin yani sira egitimde YZ kullanimi konusunda
birtakim endiseler bulunmaktadir. Ogrenciler arasindaki iletisimin zayiflamasi ve dgrenme siirecinin daha az
sosyal hale gelmesi (Huang ve diger., 2021; Pisica ve diger., 2023; Reiss, 2021), 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin zayiflamasi (Borisov ve Stoyanova, 2024), dikkat daginikliginin (Kazanci Tinmaz ve Balaban, 2026)
ve teknolojiye bagimliligin (Borisov ve Stoyanova, 2024; Pisica ve diger., 2023) artmasi bu endigeler arasindadir.
Bu sebeple Guilherme (2019), YZ uygulamalarinin egitimin dijitallestirilmesi ve kolaylastirici etkilerine olan
inancin, 6gretmen ile dgrenci iligkileri ve siif igindeki iletisimin 6neminin oniine gegmemesi gerektigine dikkat
¢ekmektedir. Mevcut hali ile YZ’nin 6gretmen ve okul miidiirliniin yerini almayacagi, okulda yardimei bir rolde
bulunmasinin daha etkili olabilecegi belirtilmektedir (Cetin ve Aktas, 2021). YZ uygulamalarinin kullanimi
konusunda veri gizliligi, giivenlik, seffaflik gibi etik endiseler de (Borisov ve Stoyanova, 2024; Pisica ve diger.,
2023) dile getirilmektedir. Bu dogrultuda Huang ve digerleri (2021) YZ’nin egitime entegre edilmesinin sadece
teknolojik acidan degil, pedagojik, etik ve sosyal agilardan biitiinciil bir bicimde ele alinmasina dikkat
¢ekmektedir. Holmes ve digerleri (2022), YZ’nin egitim siireclerine katki verebilmesi i¢in disiplinleraras1 bir
yaklasim olusturulmasi ve saglam temele oturtulmus etik yonergeler gerektigine dair ortak bir goriis oldugunu
ifade etmislerdir. YZ’nin egitimde kullanilmasinin olumlu sonuglarla birlikte potansiyel olumsuz etkileri sebebi
ile Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltir Kurumu (UNESCO, 2021) iilkelerin vatandaslarina YZ
okuryazarligr egitimi saglamasi gerektigini vurgulamistir. YZ okuryazarligi: “Bireylerin YZ teknolojilerini
elestirel bir sekilde degerlendirmelerini, YZ ile etkili bir sekilde iletisim kurmalarin ve isbirligi yapmalarini ve
YZYi gevrimigi ortamda, evde ve is yerinde bir arag olarak kullanmalarini saglayan bir dizi yetkinlik.” (Long ve
Magerko, 2020, s. 2) bigiminde tanimlanmaktadir. Kavram, YZ uygulamalarinin kullanimi siirecinde YZ
teknolojisi hakkinda farkindalik sahibi olmayi, bir gorevi yerine getirmede YZ teknolojisini kullanmay1, YZ
uygulamalarin1 segme, elestirel sekilde degerlendirme ve YZ teknolojisini kullanmayla ilgili riskler ve
sorumluluklar konusunda bilgili olmay1 gerektirir (Wang ve diger., 2023). YZ okuryazarliginin, YZ’ye yonelik
endigeyi azaltmada ve kabulii giiglendirmede ¢ok 6nemli bir rolii bulunmaktadir (Dumagay, 2025).

YZ okuryazarlig1 gibi dijital yeterlikler de gelisen teknolojiler ve 6grencilerin degisen ihtiyaclar1 dogrultusunda
giincelligini koruyan ve {lizerinde tartigilan bir kavramdir. 21. yiizy1l gereksinimleri arasinda olan dijital yeterlikler
(Van Laar ve diger., 2020), giiniimiizde sadece teknolojik cihazlari anlama ve kullanma ile sinirli degildir (Ferrari,
2012). Dijital yeterlikler artik bilgi ve iletisim teknolojilerini etkili bir sekilde kullanabilme yetkinligine sahip olma
ve buna ek olarak iletisim kurma, problem ¢dzme ve igerik iiretme gibi farkli boyutlardaki becerileri kapsayan
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daha genis bir ¢ergeveye sahiptir (Ferrari ve Punie, 2013). Ferrari ve digerleri (2012) dijital yeterlik kavramini
kisilerin dijital teknolojileri kullanarak, problemleri ¢6zme, etkilesim saglama, gorevleri diizenleme, is birligi
saglama, icerik yaratip paylasimimi saglama ve bilgileri etkili, elestirel, yaratici, 6znel, etik ve yansitic1 bir sekilde
kullanabilme kabiliyetlerini kapsayan bir olgu olarak ifade etmislerdir.

Dijital yeterlikler egitim siireglerinin iyilestirilmesi, degisen egitim siiregleri ve d6grenci gereksinimleriyle basa
cikabilme agisindan kritik bir 6neme sahiptir (Garzén Artacho ve diger., 2020). Ogretmen adaylarinin giderek
dijitallesen diinyada ¢evreleriyle verimli, giivenli ve etik bir sekilde iletisime gegip ¢alisabilmeleri (Falloon, 2020)
ve dijital teknolojileri siniflarinda etkin bir sekilde kullanabilmeleri i¢in yeterli seviyede dijital yeterliklere sahip
olmalar1 gerekmektedir (Andreasen ve diger., 2022; Skakun, 2021). Bu yeterlikler ayrica onlarin gelecekteki
ogrencilerinin dijital kaynaklar1 giivenli kullanmalarini saglamak igin 6nemlidir (Falloon, 2020). Ogretmen
adaylarinin dijital yeterlikleri lizerinde durmak, egitim siireglerindeki dijitallesmenin sorunsuz bir sekilde
ilerletilmesi i¢in 6nemli bir baslangi¢ noktasi olup yenilik ve degisimlere agik ve yiiksek potansiyele sahip
Ogretmenleri yetistirmek isteyen iiniversiteler i¢in bir zorunluluk olarak ortaya ¢ikmaktadir (Tomczyk, 2024).

YZ uygulamalarinin toplumdaki etki alani genisledikge bireylerin YZ kullanimima yonelik yeterliklere sahip
olmasinin 6nemi artmakta ve YZ okuryazarligina yonelik ihtiyaglar artig gostermektedir (Long ve Magerko, 2020).
Egitim siireclerinde biiylik bir degisim saglama potansiyeline sahip olan YZ’nin bu etkisini anlama ve uygun bir
sekilde kullanimini saglamak i¢in 6gretmen adaylariin hizmet 6ncesinde gerekli dijital yeterliklere sahip olmalari
kritik bir gereklilik olarak degerlendirilmektedir. Bu kapsamda, YZ okuryazarligi ile dijital yeterlik kavramlarinin
birbiriyle olan iliskisinin anlagilmasinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Nitekim, 6gretmen adaylarmin YZ’nin
egitimde etkilerine yonelik olumlu goriislere sahip olduklar1 (Hu ve diger., 2025; Lacuna, 2025), ancak YZ’yi
benimseme diizeylerinin sinirli kaldigi (Guan ve diger., 2025; Kalnina ve diger., 2024; Yoon ve Jang, 2024)
yoniinde bulgular bulunmaktadir. Bu dogrultuda arastirmalar 6gretmen adaylarinin hizmet Oncesinde YZ
okuryazarlig1 egitimine ihtiyaglari olduguna isaret etmektedir (Ayanwale ve diger., 2024; Bae ve diger., 2024;
Erigok ve diger., 2024; Kalnina ve diger., 2024; Kohnke ve diger., 2025; Merzifonluoglu ve Gunes, 2025; Ozer-
Altinkaya ve Yetkin, 2025; Zhang ve diger., 2023). Ayrica cinsiyet, boliim, deneyim durumu gibi degiskenlerin
YZ’ye yonelik gorisleri farklilastirdigi (Dringé-Horvath ve diger., 2025; Dumagay, 2025; Merzifonluoglu ve
Gunes, 2025; Zhang ve diger., 2023) yoniinde var olan bulgular bireysel degiskenlerin de incelenmesi gerekliligini
gostermektedir.

Egitimde YZ ile ilgili literatiir incelendiginde ampirik ¢alismalar arasinda 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin
tutumlarini arastiran ¢aligmalar giderek artmaktadir. Bununla birlikte gelecegin siniflarint yonetecek 6gretmen
adaylar1 ile daha sinirhi sayida arastirma bulunmaktadir. Bir sistematik derlemede YZ okuryazarlig: ile ilgili
calismalarin son yillarda artmakla birlikte 6gretmen egitimi baglaminda yeteri kadar ¢alisma olmadig: tespit
edilmistir (Sperling ve diger., 2024). Mevcut ¢alismalarda 6gretmen adaylarmin; YZ’den yararlanmalarim
etkileyen faktorler (Zhang ve diger., 2023; Zhang ve diger., 2024), YZ kullanmanin faydalar1 ve zorluklarina
yonelik gorisleri (Kalnina ve diger., 2024), tiretken YZ araglarin1 6grenme-6gretme siireglerine entegre etme
konusundaki gorisleri (Bae ve diger., 2024; Guan ve diger., 2025; Kohnke ve diger., 2025), YZ okuryazarligi
(Akbay ve diger., 2025; Aksoy ve diger., 2026; Ayanwale ve diger., 2024; Banaz ve Demirel, 2024; Cetin ve
Celen, 2025; Deneme Gengoglu ve Nalbant, 2025; Dumagay, 2025; Hossain ve diger., 2025; Kohnke ve diger.,
2025; Mart ve Kaya, 2024; Ozden ve diger., 2025; Toker Gokce ve diger., 2025; Torreciba ve Alieto, 2025), YZ’ye
iliskin metaforik algilar1 (Aygicek, 2025; Hu ve diger., 2025; Ericok ve diger., 2024) incelenmistir. Diger taraftan
ogretmen adaylarinin dijital yeterliklerini inceleyen ¢esitli arastirmalar da bulunmaktadir (Cebi ve Reisoglu, 2020;
Ozden ve Yagsar, 2024; Yoon, 2022). Buna ragmen dgretmen adaylarmin dijital yeterlikleri ile YZ okuryazarlhiklart
arasindaki iliskinin yeterince incelenmedigi goriilmektedir. Bununla birlikte akademik personelin; dijital
yeterlikleri ile yapay zekaya yonelik farkindaliklar1 (Gaber ve diger., 2023; Madu ve Musa, 2024) ve dijital
yeterlikleri ile YZ okuryazarliklar1 (Dring6-Horvath ve diger., 2025) arasindaki iliski, 6gretmenlerin dijital
yeterligi ile YZ’ye yonelik tutumu arasindaki iligski (Galindo-Dominguez ve diger., 2024) incelenmistir. Lim
(2023) ise okul oncesi dgretmen adaylarinin dijital okuryazarlik ve dzyeterliklerinin erken gocukluk egitiminde
YZ kullanimina etkilerini arastirmistir. Gerek 6gretmen adaylariin YZ okuryazarligini arastirmanin énemi ve bu
konuda sinirli caligma olmasi gerek dijital yeterlikle YZ okuryazarlig: iliskisini birlikte ele alan simirli ¢aligma
olmasi ve 6gretmen adaylari igin iki dnemli kavramin iligkisinin incelenmesinin literatiire fayda saglayacagi
diistincesi ile bu arastirmada 6gretmen adaylarinin dijital yeterlikleri ile YZ okuryazarliklari arasindaki iliskinin
incelenmesi amaglanmigtir. Onemi her gegen giin artan dijital yeterliklerin ve yapay zekd okuryazarliginin
gelecegin Ogretmenleri olan 6gretmen adaylart agisindan incelenmesinin egitim siireglerinin gelisimine ve
Ogretmenlerin degisim silireglerine uyum saglayabilmelerine katkist olacagi ongoriilmektedir. Bu kapsamda
aragtirmanin amaci, Ogretmen adaylarinin dijital yeterlikleri ile YZ okuryazarliklart arasindaki iliskiyi
incelemektir. Bu amagla ¢aligmada asagidaki sorulara yanitlar aranmustir:

e Ogretmen adaylarmin dijital yeterliklerine yonelik algilari ile yapay zeka okuryazarliklaria yonelik
algilar1 ne diizeydedir?
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e Ogretmen adaylarmin dijital yeterliklerine yonelik algilari ile yapay zeka okuryazarliklaria yonelik
algilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski var midir?

e Ogretmen adaylarinin dijital yeterlikleri, YZ okuryazarliklarmi istatistiksel olarak anlamli bigimde
yordamakta midir?

e Ogretmen adaylarinin yapay zekd okuryazarliklarina yonelik algilari; cinsiyetlerine, 6grenim
gordiikleri boliimlere ve sinif diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli bigimde farklilagmakta
midir?

Yontem
Arastirmanin Deseni

Bu ¢alisma, nicel arastirma yontemlerinden biri olan iliskisel modele gére tasarlanmustir. Iliskisel model, en az iki
degisken arasindaki iliski durum ve diizeyini agiklamak i¢in kullanilmaktadir (Fraenkel ve diger., 2019, 325).
Caligmanin bagimsiz degiskeni dijital yeterlik, bagimli degiskeni YZ okuryazarlig: olup iki degisken arasindaki
iligskinin incelenmesi amaglanmistir.

Evren ve Orneklem

Bu caligmanin hedef evreni, 2024-2025 egitim 6gretim yilinda Karadeniz Bolgesi’nde bulunan bir {iniversitenin
Egitim Fakdiltesi’nin bes boliimiinde 6grenim gérmekte olan 2963 lisans dgrencisinden olugsmaktadir. Caligsmanin
orneklemi kiime ornekleme yontemi kullanilarak belirlenmis ve kiime birimi olarak 6grenim goriilen boliim
tanimlanmistir. Evrende bulunan biitiin kiimelerin esit oranda segilme sansinin bulundugu 6rnekleme yontemine
kiime 6rnekleme denir (Karasar, 2020). Birinci asamada Egitim Fakiiltesinde bulunan bes boliim kiime olarak ele
almmis ve bu kiimelerin her biri érnekleme dahil edilmistir. ikinci asamada ilgili boliimlerde 6grenim géren
6gretmen adaylarindan her simf diizeyinde toplam 730 katilimciya ulagilmistir. On analiz kapsaminda veri setinden
16 veri ¢ikarilmistir. Boylece 714 6gretmen adaymin olusturdugu orneklemde analizlere devam edilmistir.
Caligmaya katilan 6gretmen adaylarinin yas araligi 17-43 olup yas ortalamasi 20.84’tiir. Cinsiyet, 6grenim goriilen
boliim ve sinif diizeyi bilgilerinin frekans ve yilizde dagilimlarina ait bilgiler Tablo 1’ de verilmistir. Ayrica tabloda
katilimcilarin evrendeki temsil oranlar1 da sunulmustur.

Tablo 1
Katilimcllara Ait Demografik Bilgilerin Frekans ve Yiizde Dagilimlar
Demografik Bilgiler Kategoriler n % N %
Cinsiyet Kadin 485 67.9 2016 68.03
Erkek 229 32.1 947 31.96
Egitim Bilimleri Bolimi 121 16.9 297 10.02
Temel Egitim Bolimil 112 15.7 552 18.62
Bilim Yabanci Diller Egitimi Boliimii 164 23.0 897 30.27
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Bolimii 148 20.7 703 23.72
Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii 169 23.7 514 17.34
Hazirlik Smifi - - 160 5.39
Suuf Diizeyi Birinci Simf 178 24.9 466 15.72
Tkinci Siuf 173 242 604 20.38
Ugiincii Siif 206 28.9 644 21.73
Dérdiincti Sinif 157 22.0 1089 36.75

Tablo 1’de goriildiigii lizere caligmaya katilan 6gretmen adaylarinin %67,9’u (n = 485) kadin ve %32.1°1 (n = 229)
erkektir. Bu oranlar evrendeki cinsiyet dagilimina yakindir. Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin; %16.9’u (n
= 121) Egitim Bilimleri Bolimil, %15.7’si (n = 112) Temel Egitim Bolimil, %23’ (n = 164) Yabanct Diller
Egitimi Boliimi, %20.7’si (n = 148) Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii, %23.7si (n = 169) Tiirkge ve
Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii’nde 6grenim gormektedirler. Son olarak katilimc1 6gretmen adaylarinin %24.9’u
(n=178) birinci sinif, %24.2’si (n = 173) ikinci siif, %28.9’u (n =2006) ii¢iincii sinif ve %22°si (n = 157) dordiincii
siif diizeyinde egitim gérmektedir.
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Veri Toplama Araglar

Bu caligmada veri toplama aracinda; Kisisel Bilgi Formu, Universite Ogrencileri Dijital Yeterlikler Olcegi ve
Yapay Zeka Okuryazarligi Olgegi yer almistir. Kigisel bilgi formunda 6gretmen adaylarinin cinsiyet, 6grenim
gordiikleri bolim ve sinif diizeyi bilgileri bulunmaktadir.

Universite Ogrencileri Dijital Yeterlikler Olgegi, Avrupa Komisyonu'nun Dijital Yeterlik (Dig-Com) gergevesine
dayanmakta olup, Ispanya Patent ve Marka Ofisi'nde (No: 2970648) kayithdir. Bu anket, EDUINNOVAGOGIA®
(HUM-971) arastirma grubu iiyeleri ve Pablo de Olavide Universitesi tarafindan hazirlanmistir. Olgegin italya ve
Ispanya iiniversitelerinde egitim gormekte olan ogrencilerin dijital yeterliklerinin incelendigi bir calismada
Cronbach’s Alpha katsayisinin 0.90 oldugu raporlanmstir (Lopez-Meneses ve diger., 2020). Olcek, Afacan Adanir
ve Giilbahar (2022) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmigtir. Bu ¢calisma Tiirkiye’de bir devlet tiniversitesindeki toplam
740 dgrencinin verileri ile yapilmistir. Dijital igerik gelistirme, bilgi ve veri okuryazarligy, iletisim, Giniversitenin
sanal araglar1 ve sosyal iletigimi, problem ¢6zme boyutlarindan olusan dlgekte toplam 29 madde bulunmaktadir.
Olgek 4°lii Likert tipinde gelistirilmistir; 1, katithimcinin dijital yeterlikle ilgili tamamen yetersiz oldugunu ifade
ederken 4 tamamen yeterli oldugunu ifade etmektedir. Olgegin uyarlama siireglerinde agimlayict ve dogrulayict
faktor analizi kullanilmis, Cronbach’s Alpha i¢ tutarlik katsayisi hesaplanmistir. Dogrulayici faktor analizi (DFA)
sonucunda uyum indeks degerleri: X°/df = 3.193; Kargilastirmali Uyum Indeksi (CFI) = .843; lyilik Uyum Indeksi
(GFI) = .829 ve Yaklasik Hatalarin Ortalama Karekokii (RMSEA) = .071 olarak elde edilmistir. Olgegin
Cronbach’s Alpha i¢ tutarlik katsayist 0.904’tiir. Ulasilan sonuglara gore 6l¢egin Tiirk kiiltiiriinde kullanilabilecek
gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugu belirtilmistir. Mevcut ¢alismada da temel analizlere gegmeden dnce
DFA ile gegerlik, Cronbach Alpha ve McDonald’s Omega ile giivenirlik kontrol edilmistir. Tablo 2’de ulasilan
sonuglar goriilmektedir. Bes boyutlu 6lgek yapisi igin yapilan hesaplamada X?/df’nin 5’ten kiigiik olmas1 (Bollen,
1989), CFI (Bentler, 1990) ve Normlastirilmamis Uyum Indeksi’nin (NNFI) .90’a yakin olmasi (Bentler ve
Bonnet, 1980), RMSEA'nin .08’ten diisiik olmasi1 (Schumacker ve Lomax, 2010) kabul edilebilir uyuma, GFI'nin
1’e yakin olmasi iyi uyuma (Schumacker ve Lomax, 2010) isaret etmektedir. Giivenirlik kapsaminda incelenen
Cronbach’s Alpha (a = .93) ile McDonald’s Omega (v = .90) sonug¢larinin 0.70 iizerinde (Field, 2005) olmasi
6lgegin giivenirligi yoniinde bulgular ortaya koymaktadir.

Tablo 2
Olgeklere Ait Dogrulayict Faktor Analizi ve Giivenirlik Sonuglari

Modeller X df X°/df CFI NNFI RMSEA GFI Cronbach’s McDonald’s
o (0]

Dijital Yeterlik_5 boyut 1578 361 437 888 874  .069 951 93 90

YZ Okuryazarhgi 4 boyut 208349 44 473 961 941 072 994 80 84

gﬁzz gkuryazarhg‘f‘km‘“ 214202 45 476 959 940 073 994 80 76

Caligmada kullanilan bir diger lgek Yapay Zeka Okuryazarligi Olgegi’dir. Wang ve digerleri (2023) tarafindan
gelistirilen 6l¢ek Polatgil ve Giiler (2023) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmistir. Wang ve digerleri (2023), analizler
sonucunda 12 maddelik bir 6l¢me araci geligtirmiglerdir. Dort farkli modelin uyum indekslerini karsilastiran
arastirmacilar en iyi sonucu 6lgegin dort boyutlu yapisi i¢in elde etmisler ve sonuglari su sekilde raporlamislardir:
X/df=1.003, CFI = .99, GFI = .98, RMSEA = .01. Olcegin Tiirkce uyarlamasi, Sivas ilinde toplam 536 kisi ile
gerceklestirilmistir. Olgekte toplam 12 soru ve dort boyut bulunmaktadir. Bu boyutlar; farkindalik, kullanim,
degerlendirme ve etik seklindedir. Olgekte yer alan 2., 5. ve 11. maddeler ters maddelerdir. Olgekte Likert tipinde
1-5 arasinda puanlanan maddeler bulunmaktadir. Puanlama su sekilde yapilmistir: Kesinlikle katilmryorum (1),
katilmiyorum (2), kararsizim (3), katiltyorum (4), kesinlikle katiliyorum (5). Giivenirlik ¢aligmalar1 kapsaminda
dlgegin Cronbach’s Alpha katsayisi 0.939 olarak bulunmustur. DFA sonuglari: X*/df = 2.66, CFI1 = .998, GFI =
.933, RMSEA = .077 seklinde hesaplanmistir. Bu ¢aligmanin veri setinde yapilan DFA sonuglari da Tablo 2’de
goriildiigii tizere Olgegin hem dort boyutlu hem de ikinci diizey modellerde gegerliginin saglandigim
gostermektedir. X?/df oranimin 5’ten kiigiik olmasi kabul edilebilir seviyededir (Bollen, 1989). 0 ile 1 araliginda
deger alan ve 1’e yaklastik¢a uyum diizeyi yiikselen indisler olan CFI ve NNFI’nin 0.95 civarinda olmasi (Hu ve
Bentler, 1999), GFI'nin 1’e yakin olmasi (Schumacker ve Lomax, 2010) 6l¢egin iyi uyumuna ve RMSEA'nin
.08’ten diisiik olmast (Schumacker ve Lomax, 2010) kabul edilebilir uyuma isaret etmektedir. Ayrica .70’ten
yiiksek elde edilen Cronbach’s Alpha ile McDonald’s Omega sonuglari da dlgegin giivenirligi yoniinde bulgular
oldugunu gostermektedir.

116



Ayse Kazanci Tinmaz ve Mustafa Atmaca

Veri Toplama Siireci

Bu ¢aligmada veri toplama siireci i¢in dncelikle Google Formlar iizerinden 6l¢ekler hazirlanmistir. Daha sonra bu
olceklere ulasim saglayacak baglanti adresi olugturulmustur. Sonraki siiregte ders programlari incelenmis ve derse
giren dgretim elemanlarindan izin istenerek randevu alimmistir. Veri toplamaya baslamadan 6nce katilimcilara
calismanin amaci ve gizlilik ilkeleri agiklanmigtir. Olusturulan baglantt adresi siniflarda g¢alismaya katilmaya
goniillii olan 6grenciler ile paylagilmistir. Yaklasik on bes dakika siire igerisinde katilimcilar O6lgekleri
doldurmuslardir. Katilimcilar anonim olarak ¢alismaya katilmislardir.

Veri Analizi

Veri analizinde JASP 0.19.0.0 (2024) ile IBM SPSS.22 (IBM, 2013) programi kullanilmigtir. On analizler
kapsaminda veri seti u¢ degerlerden ayiklanmistir. YZ kullanim boyutunda Z puani -3.36 olan iki veri silinmistir.
Diger boyutlarda Z puanlar1 Tabachnick ve Fidell’in (2013) onerdigi siurlar (+ 3.29) araligindadir. Mahalonobis
uzakligina gore kritik degeri (p <.001) asan 14 veri analiz digt birakilmistir. Boylece tek yonlii ve ¢ok yonlii ug
degerler ¢ikarildiginda veri setinde 714 veri kalmistir.

Analizlere gegmeden o6nce kullanilan testlerin varsayimlari kontrol edilmistir. Dagilimimn normalligi kapsaminda
carpiklik ve basiklik sonuglari incelenmis olup ulagilan degerler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

Olgeklerin Alt Boyutlarimin Carpiklik ve Basiklik Degerleri
Olgek Alt Boyutlar Carpiklik Basiklik
Icerik gelistirme 409 -.158
Bilgi ve veri okuryazarligi -.562 -.121
Tletisim -1.126 .696
Universitenin sanal araglar1 ve -.025 -.295
sosyal iletigimi
Problem ¢6zme -.024 =512
YZ Farkindalik .004 -.200
YZ Kullanim .056 -.574
YZ Degerlendirme -.706 131
YZ Etik -.085 -.502
Dijital Yeterlikler Toplam -.340 .140
YZ Okuryazarlig1 Toplam -.351 .021

Tablo 3 incelendiginde ¢arpiklik degerlerinin -1.126 ile 0.409 arasinda degistigi, basiklik degerlerinin ise -0.574
ile 0.696 arasinda degistigi bulunmustur. Ayrica cinsiyet, boliim, sinif diizeyine gore karsilagtirma yapildigindan
her bir alt boyutun degiskenlere gore carpiklik ve basiklik degerleri kontrol edilmistir (EK1). Carpiklik ve basiklik
degerlerinin -1.5 ile +1.5 degerleri arasinda olmasinin, dagilimin normalligine isaret ettigi (Tabachnick ve Fidell,
2013) belirtildigi i¢in caligmada parametrik testler kullanilmistir. Bu kapsamda ayrica histogram grafikleri
incelenmistir. Calismanin birinci amact igin aritmetik ortalama ve standart sapma hesaplanmistir. Ulagilan
sonuglar, dortlii ve besli derecelendirmeye sahip 6l¢ekler igin kesme noktalari belirlenerek ele alinmugtir. Aritmetik
ortalama puanlar, 5°li Likert 6l¢eginde; 1.00-1.80 aralig1 “cok diigiik”, 1.81-2.60 “diistik”, 2.61-3.40 “orta”, 3.41-
4.20 “yiiksek” ve 4.21-5.00 “gok yiiksek™; 4’11 Likert 6l¢eginde 1.00-1.75 “cok diistik”, 1.76-2.50 “diisiik”, 2.51-
3.25 “yiiksek™, 3.26-4.00 “¢ok yiiksek” bigiminde esit aralikli siniflama yaklagimi ile yorumlanmigtir. Caligmanin
ikinci sorusunda, 6gretmen adaylarimin dijital yeterlikleri ve YZ okuryazarligina yonelik algilar1 arasindaki iliskiyi
belirlemek i¢in Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayist hesaplanmistir. +1 ile -1 arasinda yer alan bu
deger 1’e yaklastikca giiclenmekte olup 0.70’ten biiyiik degerleri yiiksek, 0.69-0.30 araligini orta, 0.30°dan
kiigiikleri diisiik olarak yorumlamak miimkiindiir (Bilyiikoztiirk ve diger., 2012). Ugiincii arastirma sorusu
Ogretmen adaylarinin dijital yeterliklerinin YZ okuryazarliklarina yonelik algilarint hangi diizeyde yordadigini
belirlemeyi amagladigindan ¢oklu dogrusal regresyon analizi kullanilmigtir. Son olarak 6gretmen adaylarinin YZ
okuryazarligina yonelik algilarinin; cinsiyete gore farklilasma durumunun belirlenmesinde bagimsiz gruplar t-
testi, bolim ve smf diizeyine gore farklilagmay1 incelemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
kullanilmigtir. ANOVA sonuglarinda bulunan anlamli farkliliklarin kaynaginin anlagilmasi ig¢in post-hoc
testlerinden Bonferroni uygulanmistir. Varyanslarin homojen oldugu durumlarda tercih edilen testlerden biri olan
Bonferroni, Tip 1 hatay1 kontrol etmesi (Field, 2005) bakimindan tercih edilmistir. Tiim istatistiksel analizlerde
anlamlilik diizeyi p < .05 olarak kabul edilmis ve etki biiyiikliikleri i¢in t testinde Cohen’s d, ANOVA’da eta kare
(%) hesaplanmustir. Ulasilan d degerleri; kiiciik (0.20), orta (0.50), biiyiik (0.80) olarak yorumlanmistir (Cohen,

117



Ogretmen Adaylarmin Dijital Yeterlikleri ile Yapay Zeka Okuryazarliklari Arasindaki Iliskinin Incelenmesi

1988, 5. 25-26). n* de benzer bigimde fakat farkli kesim noktalari ile kiigiik (0.01), orta (0.06), biiyiik (0.14) olarak
degerlendirilmistir (Huck, 2012, s. 250).

Etik Konular

Calismanin tiim agamalarinda Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde (2016)
belirtilen etik kurallara uyulmustur. Arastirma Oncesinde etik kurul onayi alimmustir. Veri toplama siirecinde
katilimcilara arastirmanin amaci ve etik ilkeler hakkinda bilgi verilmis, goniilliiliik esas alinmistir.

Bulgular
Ogretmen Adaylarinin Dijital Yeterlikleri ile YZ Okuryazarhklar1 Arasindaki iliskiler ve Betimsel
Istatistiklere Yonelik Ulasilan Bulgular

Ogretmen adaylarinin dijital yeterlik algis1 ve YZ okuryazarhigma yonelik betimsel istatistikler ile degiskenler
arasindaki iliskiler Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4

Osretmen Adaylarinin Dijital Yeterlikleri ile YZ Okuryazarliklar: Arasindaki Iliskiye Yonelik Bulgular ve Betimsel
Istatistikler

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 M Ss

1.Icerik gelistirme 1 2.09 .64
2.Bilgi ve veri 48" 1 298 .66
okuryazarlig1
3 Iletisim 217 757 1 335 .74
4. Universitenin sanal A4 58 507 1 2.58 .63
araglar1 ve sosyal
iletisimi
5.Problem ¢dozme A5 547 44" 87T 1 2.61 .76
6.YZ farkindalik 227 517 40" 317 3171 3.67 .70
7.YZ kullanim 29 547 457 347 347 617 1 3.64 .76
8. YZ degerlendirme 317 48" 40™ 397 39" 54 68" 1 3.63 .98
9.YZ etik A4 357 327 277 24 35T 367 42 1 3.66 .77
10. Dijital Yeterlikler 57 89 70 78" 72 457 517 507 34 1 2.64 .52
11. YZ Okuryazarligi 317 59" 46 427 417 77T 84™ 87T 67T 57T 1 3.65 .63
iy < 01

Dijital Yeterlikler Olgeginin icerik gelistirme alt boyutunda katilimcilarin algilar1 (X = 2.09) diisiik diizeyde iken
bilgi ve veri okuryazarhigi (X = 2.98), liniversitenin sanal araglari ve sosyal iletisgimi (X = 2.58) ile problem ¢6zme
(X = 2.61) alt boyutlarinda yiiksek, iletisim boyutunda (X = 3.35) ise ¢ok yiiksek diizeyindedir. Genel &lgek
ortalamasi, 6gretmen adaylarmin dijital yeterliklerinin yiiksek oldugunu géstermektedir (X = 2.64). Yapay Zeka
Okuryazarlig1 Olgegi’nin farkindalik (X = 3.67), kullanim (X = 3.64), degerlendirme (X = 3.63) ve etik (X = 3.66)
alt boyutlarinda hesaplanan degerler de 6gretmen adaylarinin bu alt boyutlara yonelik algilarinin birbirine yakin
ve yliksek diizeyde olduguna isaret etmektedir.

Tablo 4’te goriilen diger bir bulgu 6gretmen adaylarinin dijital yeterlikleri ile YZ okuryazarlik diizeyleri arasindaki
iliskiye yonelik elde edilen Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi sonuglaridir. Tablo incelendiginde
dijital yeterlikler ve YZ okuryazarlig1 6l¢egindeki tiim alt boyutlarin birbirleriyle pozitif yonde istatiksel olarak
anlamli bir iligkide olduklar tespit edilmistir (p < .01). YZ farkindaligimin (» = .51), YZ kullanimimin (» = .54),
YZ degerlendirmenin (» = .48) ve YZ etiginin (» = .35) en yliksek iliski gosterdigi dijital yeterlikler alt boyutu bilgi
ve veri okuryazarligidir. YZ alt boyutlar1 arasinda dijital yeterlikler ile en diistik iliski sergileyen boyut ise YZ etik
boyutudur.

Ogretmen Adaylarinin Dijital Yeterliklerinin YZ Okuryazarliklarim Yordayicihgina Yénelik Ulasilan
Bulgular

Caligmada 6gretmen adaylarinin dijital yeterliklerine yonelik algilarinin YZ okuryazarliklarin1 yordama diizeyleri
¢oklu dogrusal regresyon analizi ile incelenmistir. Analize gegmeden Once varsayimlar kontrol edilmis olup
asagidaki sekilde; dagilimin normalligi, degiskenler arasinda dogrusal bir iligki oldugu, varyanslarin homojen
oldugu, artiklarm normal dagilima yakin oldugu goriilmektedir. Ayrica varyans artig faktoriiniin (VIF) 10°dan
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diistik ve Tolerans (TI) degerlerinin 0.1°den biiylik olmasi (Field, 2005) c¢oklu baglanti sorunu olmadigini
gostermektedir.

Normal P-P Plot of Regression Standardized Residual

Histogram Scatterplot
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Sekil 1. Regresyon analizinin varsayimlarina yonelik ulasilan sonuglar

Asagidaki Tablo 5’te coklu dogrusal regresyon analizi sonuglari goriilmektedir.

Tablo 5

Dijital Yeterliklerin YZ Okuryazarligini Yordama Diizeyine Yonelik Analiz Sonuglar
Bagimsiz Degiskenler B Sh p t p TI VIF
Sabit 1.780 .103 17.336 .000
Igerik gelistirme .033 .037 .033 .893 372 .655 1.526
Bilgi ve veri okuryazarligi 398 .051 418 7.867 .000 317 3.154
Tletisim 112 .041 130 2.736 .006 394 2.537
Universitenin sanal araglari ve sosyal .005 .064 .005 .085 933 224 4.467
iletisimi
Problem ¢6zme .089 .051 .106 1.727 .085 238 4.193

Fs,708 = 21.408, p < .05, R*=.37

Tablo 5’te sunuldugu iizere ¢oklu dogrusal regresyon analizi sonuglarina gore dijital yeterliklerin alt boyutlari, YZ
okuryazarligi ile anlamli bir iligki gostermistir (Fis, 708y = 21.408, p < .05, R? = .37). Bu sonuglar tablodaki bes
boyutun 6gretmen adaylarinin YZ okuryazarlig: algilarindaki degisimin %37’sini agikladigini gostermektedir. Alt
boyutlar arasinda bilgi ve veri okuryazarlig ile iletisim, YZ okuryazarligini yordayan istatiksel olarak anlamli
degiskenlerdir. Ogretmen adaylarinin bilgi ve veri okuryazarhgmdaki bir birimlik artis, YZ okuryazarhigmni .418,
iletisimdeki bir birimlik artis YZ okuryazarligini .130 birim diizeyinde artirmaktadir. Standartlastirilmis regresyon
katsayilarina gore yordayici degiskenlerin YZ okuryazarligi iizerindeki 6nem sirasi; bilgi ve veri okuryazarligi (8
= 418), iletisim (f = 130), problem ¢dzme (S = 106), icerik gelistirme (S = 033) ve {iniversitenin sanal araglari ve
sosyal iletisimidir (# = .005). Regresyon analizi sonuglarina gére YZ okuryazarligini yordayan regresyon denklemi
su sekildedir:

YZ okuryazarligi = (0.398 x Bilgi ve veri okuryazarhigr) + (0.112 x lletisim) + (0.089 x Problem ¢ézme) + (0.033
x Igerik gelistirme) + (0.005 x Universitenin sanal araglar1 ve sosyal iletisimi) + 1.780

Ogretmen Adaylarinin YZ Okuryazarhklarinin Cinsiyet, Béliim, Sinif Diizeyi Degiskenleri A¢isindan
Incelenmesi

Ogretmen adaylarimin YZ okuryazarlik diizeylerinin cinsiyetlerine gére farklilasma durumunun anlasilmasi
amaciyla yapilan bagimsiz drneklemler t-testi sonucu elde edilen bulgular Tablo 6’da gdsterilmistir. 11k olarak
testin varsayimlarindan varyanslarin homojenligi incelenmis ve YZ farkindalik boyutunda varyanslarin homojen
olmadig1, kullanim, degerlendirme ve etik boyutlarinda varyanslarin homojenliginin saglandig1 gortilmiistiir.
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Tablo 6
Cinsiyete Gore Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuglar
YZ Okuryazarlig1 Kadin Erkek t p Cohen’s d
(N=485) (N=229)
X Ss. X Ss.
Farkindalik 3.59 .65 3.84 .76 -4.209 .000 -.34
Kullanim 3.57 75 3.77 78 -3.189 .001 -.25
Degerlendirme 3.57 .96 3.78 1.00  -2.729 .007 =22
Etik 3.69 a7 3.60 78 1.549 122

Tablo 6 incelendiginde YZ okuryazarligi 6lgegi farkindalik alt boyutunda erkek dgretmen adaylarmin (X = 3.84)
ortalamalarinin kadin 6gretmen adaylarina (X = 3.59) gére anlaml sekilde yiiksek oldugu ortaya konmustur [£712)
=-4.209, p < .05]. Kullanim [#712) = -3.189, p < .05] ve degerlendirme [f712) = -2.729, p < .05] boyutlarinda da
benzer bir sonuca ulasilmistir. Her ikisinde de erkek dgretmenlerin puan ortalamalar1 kadin d6gretmenlere gore
anlaml1 bigimde daha ytiksektir. Etki biiytikliikleri .50°den diisiik oldugu i¢in ortaya ¢ikan anlamli farkliliklarin iig
boyutta da diisiik etki seviyesinde oldugu goriilmiistiir. YZ etik boyutunda ise kadin 6gretmenlerin ortalama
puanlar erkeklere gore daha yiiksek olmakla birlikte aradaki fark istatiksel olarak anlamli degildir [#712) = 1.549,
p>.05].

Ogretmen adaylarimin YZ okuryazarhiklarma yoénelik algilarnin egitim gordiikleri boliimler degiskenine gore
farklilasip farklilasmadigini anlamak icin yapilan ANOVA hesaplama sonuglari asagidaki Tablo 7°de verilmistir.
ANOVA’nin varsayimlarindan olan varyanslarin homojenligi dort boyutta da saglanmustir (p > .05).

Tablo 7

Ogretmen Adaylarimn YZ Okuryazarhiklarimin Béliimlerine Gore Karsilastirilmasina Yonelik ANOVA sonuglart

YZ § Varyans Kayna@ Kareler <d Kareler » e
Okuryazarlig Toplami1 Ortalamast
Gruplar Arast 5.247 4 1.312 2.682 .031
Farkindalik Gruplar Igi 346.767 709 489 014
Toplam 352.014 713
Gruplar Arast 11.171 4 2.793 4.842 .001
Kullanim Gruplar lci 408.947 709 577 026
Toplam 420.118 713
Gruplar Arast 16.164 4 4.041 4.259 .002
Degerlendirme  Gruplar I¢i 672.739 709 .949 .023
Toplam 688.903 713
Gruplar Arast 953 4 .238
Etik Gruplar I¢i 429.714 709 .606 393 814 -
Toplam 430.667 713

Tablo 7 incelendiginde YZ farkindalik [Fi4709) = 2.682, p < .05], kullanim [F4709) = 4.842, p < .05] ve
degerlendirme [Fa.709) = 4.259, p < .05] alt boyutlarinda 6gretmen adaylarinin boliimleri arasinda anlamli bir
farklilik oldugu belirlenmistir. Bu farkliliklarin etki biiyiikliigii ise kiigiiktiir. YZ etik boyutunda ise 6gretmen
adaylarinin boliimlerine gore anlamli bir farklilik tespit edilmemistir [F4,709) = 0.393, p > .05].

Anlaml farklilik oldugu belirlenen boyutlarda farkliligin yoniinii anlayabilmek amaciyla Post-hoc testlerinden
Bonferroni testi yapilmistir. Ulasilan sonuglar Tablo 8’de gosterilmistir.
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Tablo 8

Ogretmen Adaylarimn YZ Okuryazarhiklarimin Béliimlerine Gore Karsilastirilmasina Yonelik Bonferroni Sonuglart

YZ Okuryazarlig Béliimler N X Ss Sh Bonferroni
1. Egitim Bilimleri Boliimii 121 3.73 .64 .05
2. Fen-Matematik Egitimi Bolimii 148 3.61 74 .06
Farkindalik 3. Temel Egitim Bolimil 112 3.54 .57 .05 4>3
4. Yabanci Diller Egitimi Bolimii 164  3.79 74 .05
5. Tirkge ve Sosyal Bilgiler Egitimi 169  3.66 72 .05
Boliimii
1. Egitim Bilimleri Boliimii 121 3.58 77 .07
2. Fen-Matematik Egitimi Bolimii 148  3.54 74 .06 4>1
Kullanim 3. Temel Egitim Bolimil 112 3.49 .70 .06 4>2
4.  Yabanci Diller Egitimi Bolimii 164 3.84 .76 .05 4>3
5. Tirkge ve Sosyal Bilgiler Egitimi 169  3.67 78 .06
Boliimii
1. Egitim Bilimleri Boliimii 121 3.63 .90 .08
Degerlendirme 2. Fen-Matematik Egitimi Bolimii 148  3.51 .98 .08 4>2
3. Temel Egitim Bolimil 112 341 .96 .09 4>3
4. Yabanci Diller Egitimi Bolimii 164  3.86 97 .07
5. Tirkge ve Sosyal Bilgiler Egitimi 169  3.67 1.02 .07

Boliimii

Tabloda goriildiigii iizere YZ farkindalik boyutunda Yabanci Diller Egitimi Boliimii grencilerinin (X = 3.79)
ortalama puanlart Temel Egitim Boliimii (X = 3.54) &grencilerinin puanlarina gére anlamli bir bigimde daha
yiiksektir. Kullanmim boyutunda yine Yabanci Diller Egitimi Boliimii (X = 3.84) dgrencilerinin puanlart Egitim
Bilimleri Béliimii (X = 3.58), Fen-Matematik Egitimi Boliimii (X = 3.54) ve Temel Egitim Boliimii (X = 3.49)
ogrencilerinin puanlarindan anlamli bicimde daha yiiksektir. Son olarak YZ degerlendirme boyutunda da Yabanci
Diller Egitimi Boliimii (X = 3.86) dgrencilerinin puanlarinin Fen-Matematik Egitimi Boliimii (X = 3.51) ve Temel
Egitim Boliimii (X = 3.41) 6grencilerinin puanlarindan anlamli bir bigimde daha yiiksek oldugu saptanmistir.

Son olarak 6gretmen adaylarinin YZ okuryazarlik diizeylerine yonelik algilariin sif diizeyi degiskenine gore
karsilastirilmasi igin yapilan ANOVA analiz sonuglari asagidaki Tablo 9°da verilmistir. Testin varsayimlarindan
olan varyanslarin homojenligi dort boyutta da saglanmustir (p >.05).

Tablo 9

Ogretmen Adaylarimn YZ Okuryazarliklarimin Smif Diizeyi Degiskenine Gore Karsilastiriimast liskin ANOVA Sonuglar

YZ Okuryazarlig1 Varyansm Kaynagi Kareler Sd Kareler F p
Toplami Ortalamast

Farkindalik Gruplar aras1 1.144 3 381 72 510
Grup i¢i 350.870 710 494
Toplam 352.014 713

Kullanim Gruplar aras1 2.665 3 .888 1.511 210
Grup i¢i 417.454 710 .588
Toplam 420.118 713

Degerlendirme Gruplar aras1 1.962 3 .654 .676 .567
Grup i¢i 686.941 710 968
Toplam 688.903 713

Etik Gruplar aras1 2.301 3 767 1.271 283
Grup i¢i 428.366 710 .603
Toplam 430.667 713
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Tablo 9 incelendiginde 6gretmen adaylarinin YZ okuryazarlig1 dl¢eginin farkindalik [F3,7100 = 0.772, p > .05],
kullanim [F 3,710 = 1.511, p > .05], degerlendirme [F3,710) = 0.676, p > .05] ve etik [F(3,710)= 1.271, p > .05] olmak
iizere tlim alt boyutlarinda sinif diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamustir.

Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirmada 6gretmen adaylarinin YZ okuryazarliklari ile dijital yeterlikleri arasindaki iliski incelenmistir. 11k
arastirma sorusu kapsaminda dgretmen adaylariin farkindalik, kullanim, degerlendirme ve etik boyutlarinda YZ
okuryazarliklariin yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu yiiksek puanlar her alanda kullanimi ¢ogalan YZ
uygulamalarinin 6gretmen adaylar tarafindan takip edildigine, kullanildigina isaret ederken ayni zamanda onlarin
YZ konusunda elestirel yaklagabildikleri ve etik konusunda sorumluluklarinin farkinda olduklari bi¢iminde
yorumlanabilir. Ulasilan bu sonug, 6gretmen adaylari ile yapilan Onceki arastirma sonuglari ile benzerlik
gostermektedir. Akbay ve digerleri (2025), Cetin ve Celen (2025), Dumagay (2025), Ozden ve digerleri (2025) ile
Torreciba ve Alieto’nun (2025) ¢alismasinda 6gretmen adaylarinin YZ okuryazarliginin yiiksek diizeyde oldugu,
Deneme Gengoglu ve Nalbant’in (2025) arastirmasinda orta ve yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Bunun
yaninda Ogretmen adaylarinin YZ okuryazarliklarinin orta diizeyde oldugunu tespit eden ¢aligmalar
bulunmaktadir. Toker Gokce ve digerlerinin (2025) ¢alismasinda, katilimcilarin genel yapay zeka okuryazarligi,
elestirel degerlendirme ve pratik uygulama becerilerinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Hossain ve digerleri
(2025), ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen dgrencilerle yaptiklari calismada yapay zekaya asinalik ve kullanim
diizeyinin orta seviyede oldugunu, ceviri ve dilbilgisi diizeltme islemlerinde ise yapay zeka araglarina dnemli
olgtide bagimlilik oldugunu tespit etmislerdir. Yiiksek veya orta diizey YZ okuryazarligina isaret eden bu
sonuglarin aksine, 6gretmen adaylarmin YZ’yi diisiik seviyede benimsedigini tespit eden g¢aligmalar da ilgili
literatiirde bulunmaktadir. Kalnina ve digerlerinin (2024) aragtirmasinda, 6gretmen adaylarinin yaridan azinin YZ
kullandig1 ve gogunun YZ’ye yonelik kararsiz veya olumsuz goriise sahip oldugu belirlenmistir. Ogretmen
adaylar1, YZ’nin kapsayicilik konusunda egitimde fayda saglayacagin diisiinmekle birlikte, uygulamada ¢ogunun
kullanmadigi tespit edilmistir. Yoon ve Jang’in (2024) arastirmasinda ortadgretim 6gretmen adaylarinin genel YZ
okuryazarlig1 diizeyinin nispeten diigiik oldugu tespit edilmistir. Guan ve digerlerinin (2025) nitel aragtirmasinda,
Ogretmen adaylarmin YZ’yi sadece gerekli oldugunda kullandiklari, YZ’nin egitime entegrasyonu i¢in YZ
temelleri ve etigi konusunda daha fazla bilgiye ihtiyaglar1 oldugu ve YZ’yi egitimde dinamik bir igbirlik¢i olarak
degil, mekanik olarak kullanilabilecek bir arag olarak gordiikleri belirlenmistir. Mart ve Kaya (2024), 6gretmen
adaylarinin YZ konusunda bilgi birikimlerinin yetersiz oldugu sonucuna ulasirken, Bewersdorff ve digerleri
(2025), YZ wuygulamalarmin sayist ve kullamimi artmasma ragmen {niversite Ogrencilerinin YZ
okuryazarliklarinin yeterli diizeyde olmadigini tespit etmistir. Hornberger ve digerleri (2025), piyasaya sunulan
YZ araglarinin kullanimi ve farkindaligi fazlalasmis olsa da iiniversite 6grencilerinin YZ okuryazarliklarinda
onemli bir degisimin olmadigini belirtmis, bunun sebebini ise {iniversite dgrencilerinin yalnizca ¢ok az bir
kismmin YZ ile ilgili ders almasina baglamislardir. YZ’nin nispeten yeni ve hizli gelisen bir olgu oldugu
disiiniildiigiinde, YZ okuryazarlig1 konusunda ulasilan bu farkli sonuglar olast goriilebilir. Yeni bir teknolojinin
kabuliine yonelik farkli anlayiglar bu farkliliga sebebiyet verebilecegi gibi 0gretmen adaylarinin 6grenim
stireglerinde YZ araglarinin entegre edildigi egitim ortamlarinda bulunma durumlar da etkileyebilir.

Arastirmada ulasilan bir bagka sonuca gore 6gretmen adaylarinin dijital yeterlikleri yiiksektir. Bu sonucun ortaya
¢tkmasinda, Tiirkiye’de yiliksekogretimde dijitallesme baglaminda yapilan degisikliklerin etkisi s6z konusu
olabilir. Dijital yeterlikler konusunda en yiiksek puan, iletisim alt boyutundadir ve ¢ok yiiksek diizeydedir. Bu
sonuglar Ogretmen adaylarinin dijital teknolojileri 6zellikle iletisim amach kullanmasi sebebi ile iletisim
boyutunda kendilerini daha yeterli algiladiklar1 bigiminde yorumlanabilir. Ayn1 dlgekte katilimeilari en diigiik
puant ise igerik gelistirme boyutundadir. Diger bir ifadeyle 6gretmen adaylart igerik gelistirme boyutunda
kendilerini diisiik diizeyde yeterli hissetmektedirler. Bunun sebebi igerik gelistirmenin dijital teknolojiler
konusunda ileri diizey bilgi gerektirmesi olabilir. Lopez-Meneses ve digerlerinin (2020) aragtirmasinda da
iniversite 6grencilerinin bilgi ve dijital okuryazarlik ile iletisim ve is birligi konularinda {ist orta diizeyde fakat
multimedya igerigi olusturma ve yayma konusunda alt orta diizeyde yetkinlige sahip olduklari belirlenmistir.
Mevcut sonuglar; Aydug ve Altinpulluk (2025), Ata ve Yildirim (2019) ve Karakus ve Ocak’m (2019) 6gretmen
adaylar1 ile yaptiklar1 galigmalarda katilimeilarin dijital okuryazarlik algilarinin yiiksek oldugu sonuglariyla
benzerlik gostermektedir. Ayrica 6gretmen adaylarmin dijital yeterliklerinin orta diizeyde oldugunu tespit eden
calismalar da bulunmaktadir (Cebi ve Reisoglu, 2020; Galindo-Dominguez ve Bezanilla, 2021; Ozden ve Yasar,
2024).

Bu calismada, 6gretmen adaylarinin dijital yeterlikleri ile YZ okuryazarliklar arasinda istatistiksel olarak anlamli,
orta diizeyde, pozitif bir iliski oldugu belirlenmistir. Diger bir ifadeyle 6gretmen adaylarnin dijital yeterlikleri
arttikca YZ okuryazarliklar1 artmaktadir. YZ okuryazarliginin dort boyutunun da en yiiksek iliski gosterdigi dijital
yeterlikler alt boyutu bilgi ve veri okuryazarligi olup ikinci sirada iletisim boyutu gelmektedir. Regresyon analizi
sonuglart incelendiginde de 6gretmen adaylarinin YZ okuryazarligini yordayan degiskenlerin, dijital yeterligin
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bilgi ve veri okuryazarlig: ile iletisim boyutu oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar 6gretmen adaylarinin YZ
okuryazarliginin gelistirilmesinde bilgi ve veri okuryazarligi ile iletisimin 6nemini gostermekte ve egitimdeki
degisim siirecine potansiyel katkisina isaret etmektedir. Dijital bilgiyi arama, degerlendirme, elestirel yorumlama
gibi becerileri kapsayan bilgi ve veri okuryazarlig1 YZ teknolojileri ile etkilesimde islevsel bir role sahiptir. Daha
giiclii bilgi ve veri okuryazarlig1 olan 6gretmen adaylarinin YZ’yi daha etkili kullanmasi, YZ tarafindan tiretilen
bilgiyi elestirel degerlendirebilme olasiliklar1 yiiksektir. Onceki ¢aligmalar incelendiginde, bu sonucu destekleyen
sonuglar oldugu goriilmektedir. Chiu’nun (2024) arastirmasinda bilgi okuryazarliginin tiretken YZ tabanl diinyada
ogrenciler i¢in ¢ok Onemli oldugu belirtilmistir. Lim (2023) okul Oncesi Ogretmen adaylarinin dijital
okuryazarliklart ile erken ¢ocukluk egitiminde YZ kullanimma yonelik goriisleri arasinda pozitif bir iligki
oldugunu tespit etmistir. Aydug ve Altinpulluk’un (2025) arastirmasinda 6gretmen adaylarinin yapay zekaya
iliskin endiselerinin teknik dijital yetkinlik algilar1 arttikga azaldig: tespit edilmistir. Akademisyenlerle yapilan
calismalarda da dijital yeterlik ile YZ okuryazarlig1 (Dringé-Horvath ve diger., 2025) ve YZ farkindaligi (Gaber
ve diger., 2023; Madu ve Musa, 2024) arasinda pozitif iligki oldugu belirlenmigtir. Bir baska calismada
ogretmenlerin dijital yeterliliklerinin, cinsiyet, yas, kidem gibi kisisel degiskenlerden bagimsiz olarak, yapay
zekaya yonelik tutumlartyla iliskili oldugu tespit edilmistir (Galindo-Dominguez ve diger., 2024).

Arastirmada bireysel degiskenlere gore YZ okuryazarligi karsilastirilmis ve cinsiyete gore YZ farkindalik,
kullanim ve degerlendirme boyutlarinda erkek 6gretmen adaylarinin kadinlara gore algilarinin daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Ancak bu farklarin etki biiyiikliiklerinin kiiglik olmasi, s6z konusu farklarin pratik anlamliliginin
sinirl oldugunu ortaya koymaktadir. Literatiirde erkeklerin kadinlara kiyasla YZ okuryazarliginin daha yiiksek
oldugunu ortaya koyan arastirmalar olmakla birlikte (Aksoy ve diger., 2026; Brown ve diger., 2025; Dumagay,
2025; Hossain ve diger., 2025; Toker Gokce ve diger., 2025) bu bulgularin tutarli olmadig1 gériilmektedir. Nitekim
bazi aragtirmalar kadin 6gretmen adaylarinin; YZ okuryazarliklariin erkeklere gore daha yiiksek oldugunu (Banaz
ve Demirel, 2024), YZ'ye kars1 daha olumlu tutuma sahip olduklarini (Dumagay, 2025; Merzifonluoglu ve Gunes,
2025) ortaya koyarken bazi arastirmalar ise 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine gére YZ okuryazarligi algilari
arasinda anlamli bir fark olmadigini tespit etmislerdir (Deneme Gengoglu ve Nalbant, 2025; Kalnina ve diger.,
2024; Mart ve Kaya, 2024, Ozden ve diger., 2025). Ayrica kadin 6gretmen adaylarinin yapay zek tabanl egitim
araglarina yonelik daha fazla kaygi yasadigini gosteren bulgular da mevcuttur (Dumagay, 2025; Yenigeri ve
Kenan, 2025; Zhang ve diger., 2023).

Caligmada ulasilan bir diger sonug, YZ etik boyutu disinda diger boyutlarda 6gretmen adaylarinin YZ
okuryazarliklarinin 6grenim gérmekte olduklar1 boliimlere gore anlamli bir farkliliga sahip olmasidir. Bununla
birlikte, etki biiyiikliigiiniin diisiik oldugu dikkat ¢gekmektedir. Yapay zeka okuryazarliginin farkindalik, kullanim
ve degerlendirme boyutlarinda Yabanci Diller Egitimi Boliimii 6grencilerinin ortalama puanlari, Temel Egitim
Bolimii dgrencilerinin puanlarindan daha yiiksektir. Kullanim ve degerlendirme boyutunda Yabanci Diller
Egitimi Bolimii 6grencilerinin puanlart Fen-Matematik Egitimi Boliimii 6grencilerinin puanlarindan daha
yiiksektir. Etki biiyiikliigl diisiik olmakla birlikte, Yabanci Diller Egitimi Boliimii 6grencilerinin YZ kullanim,
farkindalik ve degerlendirme boyutundaki bu farklilik 6zellikle YZ uygulamalarimin dil 6greniminde daha yaygin
kullanilmast ve etkili sonuglar ortaya koymasindan kaynaklaniyor olabilir. Nitekim Li ve digerlerinin (2025) meta-
analiz arastirmasinda, liretken YZ sohbet botlarinin 6zellikle ikinci dil ediniminde orta ile biiylik diizeyde pozitif
etkisi oldugu ortaya konulmustur. YZ destekli dil 6grenme araglarinin grencilerin dilsel yeterliligi, motivasyonu
ve Ozerkligi iizerindeki etkisini arastiran bir bagka ¢alismada YZ araglarini kullanan katilimeilar arasinda kelime
bilgisi edinimi ve yazma konusunda 6nemli iyilesmeler oldugu ve ayrica motivasyonun ve kendi kendine
Ogrenmenin arttig1 belirlenmistir (Seddik, 2025). Bir diger arastirma da YZ destekli sistemi kullanan dgrencilerin,
geleneksel yontemleri kullananlara kiyasla dil yeterliliginde, 6zellikle dilbilgisi dogrulugu ve konusma netliginde
onemli dlciide daha yiiksek iyilesmeler gosterdigini ortaya koymaktadir (Ma ve diger., 2025). Deneme Gengoglu
ve Nalbant (2025) tarafindan yapilan galismada, yazma asistan1 kullanan ingilizce dgretmen adaylarinin daha
yiksek YZ okuryazarligina sahip oldugu ortaya ¢ikmustir. Bu sonuglarin aksine ilgili literatiirde 6gretmen
adaylarinin YZ tutumlarinin 6grenim gordiikleri boliime gore farklilagmadigini tespit eden caligmalar da
bulunmaktadir (Ayg¢igek, 2025; Yenigeri ve Kenan, 2025).

Caligmada bir diger degisken olan sinif seviyesine gore yapilan karsilastirmada 6gretmen adaylariin goriislerinin
yapay zeka okuryazarlig1 dlgeginin tiim alt boyutlarinda farklilagsmadig: tespit edilmistir. Baska bir anlatimla,
Ogrencilerin birinci sinifta veya dordiincii sinifta olmasi, YZ okuryazarliginda belirleyici bir degisken degildir. Bu
durum, 6grencilerin YZ okuryazarliginin gelismesinde bulunduklari programin katkisindan ziyade ¢esitli bireysel
faktorlerin 6ne ¢giktigini diisiindiirmektedir. Diger taraftan bu sonug, tiim 6grenci gruplarinin dijital yerli olmasi
sebebi ile benzer teknoloji deneyimine sahip olduklar1 ve dolayisiyla iiniversite baglaminin ortaya ¢ikan bu farki
artirmadig bigiminde yorumlanabilir. Ulasilan sonuglar, Deneme Gengoglu ve Nalbant (2025) ile Mart ve
Kaya'nin (2024) sonuglariyla benzerlik gdsterirken aksini ortaya koyanlar da bulunmaktadir. Ornegin, Banaz ve
Demirel (2024) ile Ozden ve digerleri (2025) dordiincii simifta egitim gérmekte olan 6grencilerin daha yiiksek YZ
okuryazarlik algisina sahip oldugunu ifade etmislerdir. Benzer sekilde, Aycicek (2025) de dordiincii simif
ogrencilerinin YZ tutumlarinin daha olumlu oldugunu tespit etmistir.
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Sonuglar genel olarak degerlendirildiginde, dijital yeterligin 6gretmen adaylariin YZ okuryazarliklari konusunda
kritik bir faktdr oldugu goriilmektedir. YZ okuryazarliginin giderek artan 6nemi dikkate alindiginda, dijital
yeterligin 6gretmen adaylarinin sahip olmasi gereken temel bir kavram oldugu sdylenebilir. Ulasilan sonuglar
dogrultusunda 6gretmen adaylarmin YZ okuryazarligini artirmaya odaklanan g¢aligmalarda dijital yeterliklerin
gelistirilmesine Oncelik verilmesi Onerilebilir. Ayrica 6gretmen yetistirme programlarinda YZ okuryazarligini
destekleyecek icerik ve uygulamalara yer verilmesi 6nemli goriilmektedir. Nitekim ilgili ¢aligmalar hem teknik
becerinin hem de etik anlayisin gelistirilmesi acisindan &gretmen egitiminde kapsamli YZ okuryazarligi
miifredatina ihtiya¢ oldugunu vurgulamaktadir (Kohnke ve diger., 2025; Lipovec ve Flogie, 2023). YZ
teknolojilerinin hizli gelisimi dikkate alindiginda, bu degisime uyum saglama potansiyeline sahip 6gretmen
adaylarinin hizmet 6ncesinde yetistirilmesi gelecegin siniflar1 agisindan kritik bir gereklilik olarak goriilmektedir.

Bu ¢alisma hizmet 6ncesi 6gretmen egitiminde dijital yeterligin YZ okuryazarligimi yordama giiciinii ortaya
koyarak literatiire ampirik katki sunmaktadir. Ayrica sonuglar, 6gretmen yetistirme programlarinda uygulamaya
doniik 6nerilerin gelistirilmesine katki saglamaktadir. Bilgi ve veri okuryazarligiin YZ okuryazarligimin giilii bir
yordayicist olmasi, YZ araglarimi kullanmanin sadece teknik beceriler degil ayn1 zamanda analitik diigiinme
becerileri gerektirdigine isaret etmektedir. Bu baglamda &gretmen yetistirme programlarinda bilgi ve veri
okuryazarhigmin gelistirilmesine yonelik igeriklerin gii¢lendirilmesi ve ders programlarina entegre edilmesi
onerilmektedir.

Ogretmen adaylarmin YZ okuryazarliginda cinsiyet ve boliime gore anlamli farkliliklar ortaya ¢ikmakla birlikte
bu farklarin etki biiyiikliiklerinin diisiik olmasi, YZ okuryazarliginin gelismesine yonelik yapilacak ¢aligmalarda
biitlin 6gretmen adaylarin1 kapsayan biitlinciil program tasarimlarinin uygun olacagina isaret etmektedir. Bu
dogrultuda tiretken YZ konusunda agilacak temel dersler tiim 6gretmen adaylarini kapsayacak bigimde zorunlu
olarak verilebilir. Se¢gmeli dersler ise bransa 6zgii bicimde pedagojik ihtiyaglari karsilayacak sekilde tasarlanabilir.
Sinif diizeyine gore ulasilan sonuglar cergevesinde de dgretmen yetistirme programlarinda YZ okuryazarligi
kapsaminda verilecek egitimlerin temel farkindalik diizeyinden elestirel ve pedagojik entegrasyon diizeyine dogru
kapsami genisletilerek sunulmasi onerilebilir. Ayrica cinsiyet, boliim, sinif diizeyi kapsaminda literatiirde farkli
sonuglarin ortaya ¢ikmasi, YZ okuryazarligina iliskin bulgularin sadece bu degiskenlerle agiklanamayabilecegini
diistindiirmektedir. Bu durum dijital deneyim, ilgi, 6z yeterlik algisi, teknolojiye erigsim vb. bireysel degiskenlerin
gelecek arastirmalarda dikkate alinmasi gerektigine isaret etmektedir. Arastirmada 6gretmen adaylarindan kesitsel
ve 0z bildirime dayal1 veri toplanmasit dnemli bir sinirliliktir. Gelecek galismalarda 6gretmen adaylarmin YZ
okuryazarlhigini gelistirmeye odaklanan deneysel ve boylamsal ¢alismalar yapilabilir. Ayrica performansa dayali
6lgme araglarinin kullanilmasi, 6z bildirime dayali yanliliklarin azaltilmasina destek olacaktir.

Tesekkiir

Arastirmaya goniilli katilim saglayan 6gretmen adaylarina tesekkiir ederiz.
Cikar Catismasi Beyani

Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atigmasi bulunmamaktadir.

Mali Destek

Yazarlar olarak, bu ¢alisma i¢in herhangi bir kamu kurumundan veya ticari kurulustan mali destek almadigimizi
beyan ederiz.

Etik Kurul izin Bilgisi: Bu arastirma, Ondokuz May1s Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimleri Etik Kurulu’nun
29/11/2024 tarihli ve 2024-1180 say1l1 karar1 ile alinan izinle yiiriitiilmiistiir.
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Ogretmen Adaylarmin Dijital Yeterlikleri ile Yapay Zeka Okuryazarliklari Arasindaki Iliskinin Incelenmesi

Ek 1
YZ Okuryazarhg Alt Boyutlarinin Degiskenlere Gore Carpikhik ve Basiklik Katsayilar:
YZ Okuryazarlig1 Degiskenler Carpiklik Basiklik
Cinsivet Kadin .053 .064
Sye Erkek -236 -441
Egitim Bilimleri Bolimi 134 -463
Fen-Matematik Egitimi Bolimii -.161 -.005
Bolim Temel Egitim Boliimii 395 .134
" Yabanci Diller Egitimi Bolimii -.102 -.516
YZ Farkindalik - —— o
Tiirk¢e ve Sosyal Bilgiler Egitimi
o -.035 -.144
Boliimii
1. Smuf -.268 -.060
. 2. Smuf -113 -237
Stf Diizeyl 3. Smf 206 039
4. Smf .280 -.596
Cinsivet Kadin .087 -459
Y Erkek -.040 =755
Egitim Bilimleri Bolimii -.171 -.354
Fen-Matematik Egitimi Bolimii 231 -.515
Bliim Temel Egitim Boliimii .042 -.118
Yabanci Diller Egitimi Bolimii -.125 -.549
YZ Kullanim ~ —— o
Tiirk¢e ve Sosyal Bilgiler Egitimi
e 174 -916
Boliimii
1. Smuf -.017 =732
A 2. Smuf .164 -741
Smif Dizeyi 3. Smf 031 -308
4. Smuf .059 -.553
Cinsivet Kadin -.668 .145
1nsiye Erkek -.847 271
Egitim Bilimleri Bolimi -426 -.132
Fen-Matematik Egitimi Bolimii -.724 227
Bolim Temel Egitim Boliimii -.957 .528
- . 4 Yabanci Diller Egitimi Bolimii -.893 .343
YZ Degerlendirme - P ———
Tiirkge ve Sosyal Bilgiler Egitimi
A -.663 -.076
Boliimii
1. Smuf -.593 -011
N 2. Smuf =753 -.029
Stuf Diizeyl 3. Smf -619 236
4. Smuf -919 S12
Cinsivet Kadin -.055 -.570
Y Erkek -138 -390
Egitim Bilimleri Bolimii -.352 -.258
Fen-Matematik Egitimi Bolimii .039 -.839
Bolim Temel Egitim Boliimii .014 -.469
. Yabanci Diller Egitimi Bolimii -.306 -.198
YZ Etik ~ o o
Tiirkge ve Sosyal Bilgiler Egitimi
AN .184 -735
Boliimii
1. Smuf -.030 -.947
A 2. Smuf -.140 -.509
Smif Dizeyi 3. Sf -.080 -354
4. Smuf -.249 -014
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