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Bu calisma, Tiirkcenin yabanci dil olarak égretiminde (TYDO) gorsel destekli dijital sézliik, yalnizca metin iceren dijital sozliik ve geleneksel
basili sozliiklerin okudugunu anlama, kelime hazinesi ve bilgilerin kaliciigi {izerindeki etkilerini incelemek amaciyla yiiriiti Imistir.
Aciklayial sirali karma desen kullanilarak tasarlanan calisma, Tiirkiye’de bir devlet iiniversitesinin Tiirkge Ogretim Merkezi'nde Al
seviyesinde 6grenim goren 45 6grenciyi kapsamaktadir. Katihmcilar, gorsel destekli dijital sozliik (Deney Grubu 1), yalnizca metin igeren
dijital sozliik (Deney Grubu 2) ve geleneksel basili sézliik (Kontrol Grubu) kullanan ii¢ gruba rastgele atanmistir. Nicel veriler, Avrupa
Dilleri Ortak Cerceve Programi’'na (CEFR) uygun olarak gelistirilen okudugunu anlama ve kelime hazinesi basar1 testleriyle top lanmistir.
Nitel veriler ise yar1 yapilandirilmis gériisme formuyla elde edilmistir. Bulgular, goérsel destekli dijital sozliik kullanan Deney Grubu 1’in,
okudugunu anlama ve kelime hazinesi basar1 testi puanlarinda diger gruplara kiyasla anlamli derecede yiiksek performans goster digini
ortaya koymustur. Kalicihik testlerinde, gorsel destekli ve yalnizca metin iceren dijital sozliik kullanan gruplarda anlamlh bir diisiis
gozlenmezken geleneksel basih soézliik kullanan grupta anlamh bir diisiis tespit edilmistir. Nitel bulgular, 6grencilerin dijital sozliikleri
kullanim kolayhgi, 6grenme siirecine katki, telaffuz destegi ve motivasyon agisindan olumlu degerlendirdigini, ancak teknik sorunlar ve
baglamsal anlam eksikligi gibi smirhhiklar bildirdigini gostermistir. Bu sonuglar, TYDO’de gérsel destekli dijital sézliiklerin daha etkili
oldugunu ve teknoloji entegrasyonunun dil 6gretiminde énemli bir rol oynadigini vurgulamaktadir.
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ABSTRACT

This study investigates the effects of visually enhanced digital dictionaries, text-only digital dictionaries, and traditional print dictionaries
on reading comprehension, vocabulary acquisition, and knowledge retention in teaching Turkish as a foreign language (TFL). Em ploying
an explanatory sequential mixed-methods design, the study involved 45 Al-level learners ata Turkish Language Teaching Center in a state
university in Turkey. Participants were randomly assigned to three groups: visually enhanced digital dictionary (Experimental Group 1),
text-only digital dictionary (Experimental Group 2), and traditional print dictionary (Control Group). Quantitative data were collected
through reading comprehension and vocabulary achievement tests developed in alignment with the Common European Framework of
Reference (CEFR). Qualitative data were gathered via semi-structured interviews. Findings indicate that Experimental Group 1, using
visually enhanced digital dictionaries, significantly outperformed the other groupsin reading comprehension and vocabulary a chievement
tests. Retention tests showed no significant decline in scores for the visually enhanced and text-only digital dictionary groups, whereas a
significant decline was observed in the traditional print dictionary group. Qualitative findings suggest that students p ositively evaluated
digital dictionaries for ease of use, contribution to learning, pronunciation support, and motivation, though they reported limitations such
as technicalissues and lack of contextual meaning. These results highlight the effectiveness of visually enhanced digital dictionaries in TFL
and underscore the importance of technology integration in language education. The study offers recommendations for incorporating
visually enhanced digital tools into TFL curricula.
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Extended Abstract

The increasing integration of technology into foreign language education has considerably transformed the
ways languages are learned and taught. Within this transformation, digital dictionaries have emerged as
significant tools for language learners, providing fastaccess to lexical information, pronunciation models,
and multimodal resources that enhance comprehension and retention. Although several studies have
examined the effects of digital dictionaries in English as a Foreign Language (EFL) contexts, the evidence
for their effectiveness in Teaching Turkish as a Foreign Language (TFL) remains limited. Turkish, as an
agglutinative language with a rich derivational systemand context-dependent semantics, requires specific
strategies and tools to facilitate vocabulary acquisition and reading comprehension. The present study,
therefore, aims to examine the effects of three types of dictionaries: visually enhanced digital dictionaries,
text-only digital dictionaries, and traditional print dictionaries, on reading comprehension, vocabulary
acquisition, and knowledge retention among beginner-level learners of Turkish.

This study adopted an explanatory sequential mixed-methods design that combined quantitative and
qualitative approaches to offer both statistical evidence and in-depth insights. The quantitative phase
employed a pre-test—post-test control-group experimental design to identify causal effects across the three
dictionary conditions. The qualitative phase complemented the experimental results by exploring learners’
perceptions, experiences, and attitudes toward the digital dictionaries used during instruction.

The research was conducted at a state university’s Turkish Language Teaching Center (TOMER) in Turkey
during the 2020-2021 academic year. The participants were 45 Al-level learners of Turkish, representing
diverse linguistic backgrounds including Arabic, Russian, and Persian. They were randomly assigned to
three groups: BExperimental Group 1 (visually enhanced digital dictionary with images and pronunciation
features), Experimental Group 2 (text-only digital dictionary providing definitions without visual or
auditory support), and Control Group (traditional print dictionary, specifically TDK Tiirkge Sozliik). The
learning intervention lasted eight weeks and consisted ofthree hours of reading -focused classes perweek.

The quantitative data were collected through two instruments: a Reading Comprehension Test and a
Vocabulary Achievement Test, both designed in accordance with CEFR A1l outcomes. Each test consisted
of 20 multiple-choice items based on short, authentic texts such as dialogues and brief narratives. The
reliability coefficients were high (KR-20 = 0.82 for reading; KR-20 = 0.79 for vocabulary). These tests
were administered as pre-tests, post-tests, and delayed retention tests two weeks after instruction.
Qualitative data were collected through semi-structured interviews with 30 students from the two
experimental groups, focusing on perceived usefulness, motivation, and limitations of digital dictionaries.

Quantitative analyses were conducted using paired-sample t-tests,one-way ANOVA, and post-hoc Tukey
HSD tests via SPSS 26.0, with significance set at p < .05. Effect sizes were calculated using Cohen’s d.
Qualitative data were analysed through thematic and content analysis to identify recurring patterns and
categories, with an inter-rater reliability of 0.87.

Findings revealed clear and consistent differences among the three groups. The visually enhanced digital
dictionary group significantly outperformed both the text-only and print dictionary groups in reading
comprehension (d = 2.37) and vocabulary acquisition (d = 2.50). Althoughall groups improved from pre-
to post-test, the magnitude of change was far greater for the visually supported group. Retention tests further
indicated that learners in the digital groups maintained their post-test performance over time, while the print
dictionary group showed a statistically significant decline (d = 0.51). These results demonstrate that
multimodal digital dictionaries not only facilitate immediate comprehension and vocabulary learning but
also promote long-term retention.

The qualitative data supported and enriched these statistical findings. Four major themes were identified:
Ease of Use, Contribution to Learning Process, Motivation and Engagement, and Limitations. Learners
emphasized that digital dictionaries, especially those with visuals and audio support, provided fasteraccess
toword meanings and improved their understanding of contextual usage. Students reported that visual cues
helped them recall words more easily and increased their confidence during reading tasks. They also
mentioned that hearing pronunciation improved their phonological awareness and aided memory retention.
Furthermore, many learners found the experience enjoyable, interactive, and motivating attributes often
associated with Generation Z learners who are accustomed to digital environments.

However, some limitations were noted. Technical issues such as slow internet connections, occasional
software freezes, and reliance on online access were reported as challenges. Students using text-only digital
dictionaries expressed that the lack of contextual examples made it difficult to grasp nuanced meanings,
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while a few participants mentioned that constant digital exposure sometimes distracted them from focused
reading. Despite these drawbacks, the overall perception of digital dictionaries was highly positive, and
learners consistently preferred them to printed alternatives.

The findings align with the literature, which emphasizes the pedagogical potential of multimedia-enhanced
language tools. The superiority of visually supported digital dictionaries can be explained by the Dual
Coding Theory (Paivio, 1986) and Multimodal Learning Theory (Mayer, 2021), both of which suggest that
combining verbal and non-verbal representations facilitates deeper processing and long-term memory. In
the context of TFL, where learners face additional challenges stemming from Turkish’s morphological
complexity, such multimodal supportappears particularly beneficial. The integration of visual and auditory
stimuli reduces cognitive load and helps learners build stronger connections between word forms and
meanings.

The study also contributes to the growing body of research advocating for technology -enhanced language
learning (TELL). Compared with traditional dictionaries, digital versions provide immediacy, adaptability,
and interactive engagement, which are essential for modern learner profiles. The results also confirm that
while text-only digital dictionaries offer some advantages in speed and accessibility, they lack the
multimodal reinforcement that strengthens comprehension and retention.

From a pedagogical standpoint, the study suggests that incorporating visually enhanced digital dictionaries
into Turkish language curricula can substantially support vocabulary and reading development, especially
at beginner levels. Teachers should receive training on selecting and integrating these tools effectively,
ensuring that digital resources are pedagogically aligned with learning outcomes. Moreover, curriculum
designers should consider including structured dictionary-based activities, such as digital word mapping,
image-based storytelling, and pronunciation exercises, to maximize student engagement and reinforce
lexical learning.

This experimental study demonstrates that visually enhanced digital dictionaries are more effective than
text-only digital or traditional print dictionaries in improving reading comprehension, vocabulary
acquisition, and retention among Al-level learners of Turkish as a foreign language. The mixed-method
findings highlight not only measurable performance gains butalso learners’ positive attitudes toward digital
tools, suggesting that technology integration is indispensable for modern TFL instruction. The study
recommends the systematic incorporation of multimedia-supported dictionaries into TFL programs and
calls for future research on higher proficiency levels, long-term effects, and mobile-based learning contexts.

Giris

Kiiresellesme, teknolojik yenilikler ve uluslararasi iliskilerin artmasi, dil 6grenimi ve 6gretimi
siireclerini derinden etkilemis, dzellikle Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretimi (TYDO) alannda
yenilik¢i yaklagimlarm gelistirilmesini zorunlu kilmistr. Tiirkiye’nin  kiiresel Olgekte artan
kiiltiirel, ekonomik ve siyasi etkisi, Tiirk¢ceye olan ilgiyi artrmis ve bu dili ana dili olmayan
bireylere etkili bir sekilde 6gretmek icin yeni yontemlere olan talebi giiclendirmistir (Glizel &
Barm, 2013). Bu baglamda, teknoloji destekli 6grenme araglary dil O0gretiminde erisilebilir,
etkilesimli ve baglamsal olarak zengin kaynaklar sunarak énemli bir rol tistlenmistir (Yamamoto,
Demiray & Kesim, 2010). Ozellikle dijital sozliikler; hizh erisim, ¢oklu ortam &zellikleri ve
kullanic1 dostu arayiizleriyle geleneksel yontemlere kiyasla 6grenme siireglerini daha dinamik ve
etkili héle getirme potansiyeline sahiptir (Prensky, 2001; 2009).

Okudugunu anlama ve kelime hazinesi, yabanci dil 6greniminin temel taglarmi olugturur; ¢iinkii
bu beceriler, Ogrenenlerin iletisim kurmalarmi, dili anlamalarmi  ve yeni baglamlarda
kullanmalarmi miimkiin kilar (Yimaz, 2008; Akyol & Sural, 2020). TYDO baglaminda, ézellikle
baslangic (A1) seviyesindeki Ogrenenler icin temel kelime bilgisi ve okuma becerilerinin
gelistirilmesi, dil 6greniminin ileriki asamalar1 i¢in kritik bir 6éneme sahiptir. Geleneksel basili
sozliikler, kelime 6grenimi ve metin anlama siireclerinde uzun siiredir kullamlan temel araglar
olsa da genellikle statik yapilari nedeniyle gliniimiiz 6grenenlerinin dinamik ihtiyaglarma tam
olarak yanitt verememektedir (Karadag, 2011). Buna karsilk gorsel ve isitsel unsurlarla
desteklenen dijital sozliikler, kelime anlamlarma anmnda erisim, dogru telaffuz rehberleri ve
baglamsal ornekler sunarak 6grenme deneyimini zengmlestirir (Tulgar, 2017). Bu ozellikler,
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ozellikle teknolojiye yatkn Z kusagi Ogrenenler igin 0grenme motivasyonunu ve bilgilerin
kaliciigmi artirabilir (Prensky, 2001; 2009; Somytirek, 2014).

Alan yazmmnda, dijital sozliiklerin yabancidil 6gretimindeki etkilerine dair calismalar, 6zellikle
Ingilizce gibi yaygm Ogretilen dillerde yogunlasmustr. Ornegin, dijital teknolojilerin kelime
Ogrenimi ve okudugunu anlama becerileri iizerindeki olumlu etkileri, yabanci dil 6grenen
Ogrencilerde yapilan arastrma ve incelemelerle ortaya konmustur (Siilikk¢ti, 2011; Tulgar, 2017;
Shyamlee & Phil, 2012). Ancak Tiirk¢enin sondan eklemeli yapisi, zengin kelime tiiretme
mekanizmalar1 ve kiiltlirel baglama dayah anlam katmanlar1 gibi kendine 6zgii 6zellikleri, bu
bulgularm TYDO’ye dogrudan uygulanabilirligini sorgulanabilir kimaktadir. Tiirkgenin yabanci
dil olarak dgretiminde teknoloji destekli uygulamalarm etkilerini inceleyen ¢ahgmalar smirlidir
ve oOzellikle dijital sozliklerin Al seviyesindeki Ogrenenler iizerindeki etkileri yeterince
arastrilmamstr (Geng-Ersoy & Ersoy, 2021). Ayrica gorsel destekli dijital sozlikler, yalnizca
metin igeren dijital sozliikkler ve geleneksel basih sozlikkler arasmdaki karsilagtrmah g¢ahgma,
TYDO baglammda sistematik bir sekilde ele almmamustr. Bu ¢alisma, TYDO kapsammda A1l
seviyesindeki ogrenenlerde farkh sozlik tlirlerinin (gorsel destekli dijital sozliik, yalnizca metin
iceren dijital sozliik ve geleneksel basih sozlilk) okudugunu anlama, kelime hazinesi ve bilgilerin
kahcihg tizerindeki etkilerini incelemeyi amaglamaktadir. Cahgma, bu sozliik tiirlerinin 6grenme
stireclerindeki etkilerini hem nicel (basari testleri) hem de nitel (6grenen goriisleri) verilerle
degerlendirerek TYDO alanma katki saglayan oneriler sunmay1 hedeflemektedir. Bu dogrultuda,
asagidaki aragtirma sorularma yanit aranmigtir:

1. Tirkcenin yabancidil olarak 6gretiminde dijital gorselli sozlik, dijital salt metinli s6zlik
ve geleneksel basih sozlik kullanan gruplarm uygulama oncesi ve sonrasi okudugunu
anlama bagari testi puanlar arasmnda anlamh bir farklihk var midir?

2. Tirkgenin yabancidil olarak 6gretiminde dijital gorselli sozliik, dijital salt metinli s6zlitk
ve geleneksel basih sozlik kullanan gruplarm uygulama oOncesi ve sonrasi soz varligi
basari testi puanlart arasinda anlaml bir farklilik var mudir?

3. Tiirk¢enin yabancidil olarak 6gretiminde dijital gorselli sozliik, dijital salt metinli s6zliik
ve geleneksel basil sozliik kullanan gruplarm uygulama sonrasi okudugunu anlama son
test ve kahcilik testi puanlar1 arasmda anlamh bir farkhlik var nudir?

4. Tiirkgenin yabancidil olarak 6gretiminde dijital gorselli sozlik, dijital salt metinli s6zliik
ve geleneksel basili sozliik kullanan gruplarn uygulama sonrasi s6z varligi son test ve
kalcilik testi puanlar1 arasinda anlamh bir farklihk var midir?

5. Deney gruplarinda yer alan 6grencilerin dijital sozliik uygulamalarma yonelik goriisleri
nelerdir?

1. Literatiir Taramasi

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi (TYDO), Tiirkiye’nin kiiresel lgekte artan Kkiiltiirel,
ekonomik ve siyasi etkisiyle birlikte onemli bir akademik ve uygulamal arastrma alani haline
gelmistir. Kiiresellesme, uluslararasi goc ve kiiltiirel etkilesimlerin artmasi, Tiirkgeye olan talebi
artrmug ve etkili 6gretim yontemlerinin  gelistirilmesini zorunli kimustir (Giizel & Barm, 2013).
Teknoloji destekli dil 6gretim araglari 6zellikle dijital sozliikler, dil becerilerinin gelistirilmesinde
6nemli bir rol oynayarak 6grenme siireclerini daha erigilebilir, etkilesimli ve baglamsal olarak
zengin hale getirmektedir (Yamamoto, Demiray & Kesim, 2010).
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1.1.Yabanc1 Dil Ogretiminde Teknoloji Kullanim

Yabanci dil 6gretiminde teknolojinin entegrasyonu, Ogrenme siireclerini 6grenci merkezli,
dinamik ve kigisellestirilmis bir yapiya doniistirmiistiir (Yamamoto, Demiray & Kesim, 2010).
Teknoloji destekli dil 6grenimi (Technology-Based Language Learning - TBL), dzellikle Web
2.0 ve Web 3.0 araglarmm kullanimiyla 6grenenlerin bireysel ihtiyaclarma uygun ¢oziimler
sunmaktadr (Basaran,2017). Dijital sozliikkler; aninda erisim, ¢oklu ortam destegi (gorsel, isitsel
ve metinsel igerikler) ve kullanict dostu arayiizleriyle bu alanda &ne ¢ikmaktadrr. Ornegin,
Shyamlee & Phil (2012) tarafindan yapilan bir ¢alisma, gevrimici sozliikklerin kisa filmler, sarkilar
ve podcast’ler gibi diger dijital kaynaklarla birlikte kullanildiginda, yabanci dil 6grenenlerin
okuma ve dinleme becerilerini gelistrmede etkili oldugunu gostermistir. Benzer sekilde, Geng-
Ersoy & Ersoy (2021) tarafindan yapilan bir aragtrma, Web 2.0 araglarmm 6grenme siireglerini
destekledigini ve 6grenenlerin motivasyonunu artrdigmi rapor etmistir.

Dijital sozliiklerin geleneksel basih sozliiklere kiyasla sundugu avantajlar, 6zellkle Z kusag
Ogrenenlerin teknolojiye yatkmh@i nedeniyle daha belirgin hale gelmektedir (Prensky, 2001;
2009; Somyiirek, 2014). Giincel cahsmalar, dijital sozliklerin yalnizca erisim kolayligi
saglamakla kalmayip gorsel ve isitsel unsurlarla desteklendiginde 6grenme sonuglarmi anlamh
bir sekilde iyilestirdigini gdstermektedir. Ornegin Tulgar (2017) tarafindan yabanci dil 6grenen
ogrenciler {izerinde yapilan bir ¢aligma, gorsel destekli dijital sozliiklerin kelime 6grenimi ve
okudugunu anlama becerilerini artirdigmi ortaya koymustur. Tiirk¢enin sondan eklemeli yapis1
ve karmasik kelime tliretme mekanizmalar1 gibi kendine 6zgii 6zellikleri, bu tiir teknolojiler in
TYDO’deki potansiyel etkilerinin daha derinlemesine arastirimasmi gerektirmektedir.

Dijital sozliiklerin kullanimma iligkin bir diger 6nemli nokta, 6grenenlerin teknolojiyle olan
etkilesimidir. Z kusag O6grenenler, dijital yerliler olarak teknoloji destekli araglar1 geleneksel
yontemlere tercih etmekte ve bu durum 6grenme siireclerinde daha fazla etkilesim saglamaktadir
(Prensky, 2001; 2009). Ornegin Ozdemir (2017), dijital materyallerin 6grenenlerin dikkatini
cekmede ve Ogrenme siireglerine katiimmi artrmada etkili oldugunu ifade etmistir. Ayrica
Tulgar (2017) tarafindan yapilan ¢alsma, dijital/cevrim ici sozliiklerin 6zellikle gorsel unsurlarla
desteklendiginde, kelime 6greniminde baglamsal anlamlarm anlagiimasmi kolaylastrdigmi ve bu
durumun okudugunu anlama becerilerine olumlu yansidigmi ortaya koymustur.

1.2.Okudugunu Anlama ve Kelime Hazinesi

Okudugunu anlama, yabanci dil 6greniminde temel bir beceri olup kelime hazinesiyle giicli bir
iliski i¢indedir (Yimaz, 2008; Akyol & Sural, 2020; Yildiz, 2019). Alan yazmi, yeterli kelime
bilgisinin okudugunu anlama becerisini dogrudan etkiledigini ve sozlik kullanmmin bu siirecte
kritik bir rol oynadigim gostermektedir (Karadag, 2011; Rassaei, 2018). Dijital sozliikler, kelime
anlamlarma anmda erisim, dogru telaffuz rehberleri ve baglamsal Grnekler sunarak 6grenme
deneyimini  zenginlestirmektedir. Ornegin Tulgar (2017) tarafindan yapilan ¢ahsma, iyi
tasarlanmis dijital sozliklerin  kelime Ogreniminde geleneksel sozliiklere gore daha etkili
oldugunu ortaya koymustur.

TYDO baglammda kelime &gretimi iizerine yapilan giincel calismalar, dijital araglarm dnemini
vurgulamaktadir. Basaran (2017) tarafindan yapilan bir calisma, Web 2.0 araglarmm TYDO’de
kelime hazinesini gelistirmede etkili oldugunu ve Ogrencilerin 6grenme siirecine katiimini
artrdigmi gostermistir. Ayrica Tulgar (2017) tarafindan yapilan ¢aligma, dijital sozliiklerin pratik
olmas1 yoniiyle kullanim sikhgmin daha g¢ok oldugunu, yabanci &grencilerin  bilinmeyen
kelimeleri anlamlandrmasmnda etkili bir ara¢ oldugunu ifade etmistir. Bu bulgular, dijital
sozliiklerin  TYDO’de kelime hazinesi ve okudugunu anlama becerileri iizerindeki olumlu
etkilerini desteklemektedir.

Dijital sozlilklerin okudugunu anlama iizerindeki etkisi, 6zellikle diisiik seviyeli 6grenenler i¢cin
onemlidir. Arastrmalar, TYDO’de dijital sozliiklerin 6zellikle mobil cihazlarda kullanddiginda,
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Ogrenenlerin okuma etkinliklerinde karsilastiklar1 kelime anlami belirsizliklerini hizh bir sekilde
cOzmelerine olanak tamdigmi ve bu durumun okudugunu anlama performansm artrdigini
gdstermistir. Ornegin Prensky (2001; 2009) tarafindan yapilan cahsmalar, gorsel destekli dijital
sozliiklerin  6grenenlerin  okuma metinlerinde baglamsal anlamlar1 daha 1iyi kavramasmi
sagladigim ve bu durumun 6grenme motivasyonunu artirdigii ortaya koymustur.

1.3.Bilgilerin Kahcihigi

Bilgilerin kahciligi, dil 6greniminde uzun vadeli basariyr belirleyen temel bir faktordiir. Dijital
sozliklerin  kahcilk {izerindeki etkisi, ¢oklu duyusal Ogrenme teorisine dayah olarak
aciklanmaktadir. Ornegin Prensky (2001; 2009) tarafindan yapilan ¢ahsmalar, gorsel destekli
dijital sozliiklerin  kelime ogreniminde ¢oklu duyusal uyaranlar saglayarak &grenenlerin
kelimeleri daha uzun siire hatrlamasma katkida bulundugunu rapor etmistir. Ayrica, Siilik¢ii
(2011) tarafindan yapilan bir ¢ahsma, TYDO’de dijital materyallerin akademik basariyi
artrdigmi  gostermistir.  Benzer sekilde, Tulgar (2017), gorsel destekli dijital/elektronik
sozliiklerin kelime 6greniminde etkili oldugunu belirtmistir.

1.4.TYDO’de Dijital Sozliik Kullanimina Yénelik Bosluklar

TYDO’de dijital sozliiklerin kullammuna iliskin ¢absmalar smrhdir ve bu alandaki arastrmalarm
artirlmas1 gerektigi alan yazininda sik¢a vurgulanmaktadir (Tsai, 2019). Ornegin Geng-Ersoy ve
Ersoy (2021) tarafindan yapilan bir tematik analizz TYDO’de teknoloji kullanmma yonelik
cahgmalarm genellikle genel dijital araclar lizerine odaklandigmi, ancak dijital sozliklerin 6zel
olarak incelenmesinin nadir oldugunu belirtmistir. Ayrica Basaran (2017) TYDO’de Web 2.0
araglarmm kullammina iliskin ¢ahsmalarm artmakta oldugunu, ancak bu araglarm okudugunu
anlama ve kelime hazinesi lizerindeki spesifik etkilerinin daha fazla arastriimasi gerektigini
vurgulamigtir. Benzer sekilde, Tulgar (2017) tarafindan yapilan arastrma, dijital sozliklerin
kullaniminm kelime 6grenimi ve okudugunu anlama becerileri tizerindeki etkilerinin sistematik
bir sekilde incelenmesi gerektigini ortaya koymustur.

Alan yazm dijital sozliiklerin yabanci dil 6gretiminde okudugunu anlama, kelime hazinesi ve
bilgilerin kahcili1 {izerinde olumlu etkiler yarattigim gdstermektedir. Ancak, TYDO baglaminda
bu etkilerin sistematik olarak incelenmesi gereken birgok alan bulunmaktadir. Bu ¢ahgma, farkl
sozlik tiirlerinin (gorsel destekli dijital, yalnizca metin igeren dijital ve geleneksel basih) Al
seviyesindeki TYDO &grenenleri iizerindeki etkilerini karsilastrmah olarak inceleyerek hem
akademik alan yazmma hem de TYDO alanma katki sunmay1 amaglamaktadir.

2. Yontem

2.1. Arastirma Deseni

Bu galisma, Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretiminde (TYDO) dijital sozlik uygulamalarmimn
okudugunu anlama, kelime haznesi ve bilgilerin kahciig1 {izerindeki etkilerini incelemeyi
amaclamaktadr. Cahsmada farkh sozliik tiirlerinin (gorsel destekli dijital sozliikk, yalnizca metin
iceren dijital sozliik ve geleneksel basi sozliik) etkilerinin karsilastiriimasi, hem nicel hem de
nitel verilerle desteklenerek incelenmesi hedeflemektedir. Bu yoniiyle ¢ahsma, ac¢iklayic1 swral
karma desene uygun olarak tasarlanmistr (Creswell & Plano Clark, 2018). Karma yontem
yaklagm, nicel ve nitel verilerin birlestirilmesiyle arastrma sorularma ¢ok boyutlu bir
perspektiften yantt aranmasmi saglamaktadir. Nicel boyut, 6n test-son test kontrol gruplu
deneysel desen kullamlarak yapilandmilmistr. Bu desen, farkl sozliik tlirlerinin okudugunu
anlama ve kelime hazinesi tizerindeki etkilerini karsilastrmak i¢in uygun bir ¢ergeve sunar.. Nitel
boyut ise durum cahsmasi seklinde tasarlanmig olup deney gruplarmdaki oOgrencilerin dijital
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sozlik uygulamalarma yonelik alglarmi  ve deneyimlerini  derinlemesine anlamay1
hedeflemektedir. Nicel ve nitel verilerin swah bir sekilde toplanmasi ve analizi, ¢ahgmanin
bulgularmi daha biitiinciil bir sekilde yorumlamaya olanak tanmustir.

2.2. Katihmeilar

Arastirma, Tiirkiye’de bir devlet {iniversitesinin Tiirkce Ogretim Merkezi'nde (TOMER) 2020-
2021 egitim-0gretim yinda Al seviyesinde Tiirkce dgrenen 45 6grenciden olusan bir ¢alisma
grubuyla gerceklestirilmistir. Katihmcilar, kolay ulasidabilir durum o6rneklemesi yontemiyle
secilmistir (Creswell, 2012), bu yontem erisilebilir ve goniillii katiimcilarin secilmesini
saglayarak aragtrmanm uygulanabilirligini artmmustr. Katihmcilar, rastgele atama yontemiyle iig
gruba ayriimistr: gorsel destekli dijital sozliik kullanan deney grubu 1 (n=15), yalnizca metin
iceren dijital sozlik kullanan deney grubu 2 (n=15) ve geleneksel basih sozliik kullanan kontrol
grubu (n=15). Katiimeilarin yas arahgi 18-30 arasinda olup cinsiyet dagimi dengeli bir sekilde
temsil edilmistir (erkek: %48, kadmn: %52). Katiimeilar, farkh anadillere sahip olup, ¢cogunlukla
Arapca (%40), Rusca (%30), Farsca (%20) ve diger diller (%10) konusan Ogrencilerden
olugsmaktadr. Katihmcilarm Tiirkge 6grenme deneyimleri, Al seviyesine uygun olarak baslangic
diizeyindedir ve daha dnce sistematik bir Tiirkge d6grenme programma katiimamislardir. Bu
demografik cesitlilik, ¢ahgmanmn bulgularmm farkh kiiltiirel ve dilsel arka planlara sahip
Ogrenenler icin genellenebilirligini artrmay1 hedeflemistir.

2.3.Veri Toplama Araclari

Aragtirmada, hem nicel hem de nitel veri toplama aracglari kullanimistr. Nicel veriler, okudugunu
anlama basari testi ve kelime hazinesi basar testi ile toplanirken nitel veriler yar1 yapilandirilmis
goriisme formu aracihigiyla elde edimistir.

2.3.1. Okudugunu Anlama Basar Testi

Okudugunu anlama basar testi, Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi (CEFR) A1 diizeyi
kazanimlarma uygun olarak gelistirilmis 20 sorudan olugan ¢oktan se¢meli bir testtir. Test, temel
kisisel bilgiler, akrabalk adlari, meslek adlari, yon tarifleri, tarih/zaman ifadeleri ve betimleyici
ifadeleri lgmeyi hedeflemistir. Test maddeleri, TOMER miifredatma uygun kisa metinler (or.
diyaloglar, giinlik yagam temah metinler) iizerine yapilandirilmistr. Testin gecerliligi, {ic alan
uzmanindan alman goriislerle saglanmis ve icerik gegerliligi i¢in uzmanlar tarafindan madde
uygunlugu degerlendirilmistir. Giivenirlik i¢in KR-20 testi uygulanmig (KR-20 = 0.82) ve madde
giicliigii ile madde ayrt edicilik analizleri yapilmistr. Bu analizler, testin okudugunu anlama
becerisini 6lgmede giivenilir ve gegerli bir ara¢ oldugunu dogrulamustir. Test, 6n test, son test ve
kahcilik testi agsamalarnda uygulanmustir.

2.3.2. Kelime Hazinesi Basar Testi

Kelime hazinesi basari testi, Al seviyesine uygun olarak es anlamh, zit anlamh, meslek adlari,
filller, zarflar, sifatlar ve edatlar1 dlcen 20 sorudan olusan g¢oktan se¢meli bir testtir. Test
maddeleri, CEFR A1 diizeyi kazanmlarma dayah olarak hazirlannis ve TOMER miifredatmdaki
kelime Ogretim hedefleriyle uyumlu olacak sekilde tasarlanmugtwr. Testin gecerliligi, {ic alan
uzmanindan alnan goriislerle saglanmis ve giivenirlk i¢in KR-20 testi uygulanmistr (KR-20 =
0.79). Madde gii¢liigii ve madde aynt edicilik analizleri, testin kelime hazinesini dlgmede uygun
bir arag oldugunu gostermistir. Test, 6n test, son test ve kalicilik testi asamalarinda kullanilmigtir.
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2.3.3. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Nitel verilerin toplanmasi i¢in, deney gruplarmdaki &grencilerden goniillii olanlarla (n=15) yar1
yapilandirilmis  goriismeler gerceklestirilmistir. Goriisme formu, dijital sozliklerin  kullanim
kolayligi, 6grenme siirecine katkilari, avantajlari, smirhliklar1 ve 6grencilerin genel algilar gibi
konular1 kapsayan ac¢ik ugli sorulardan olugmaktadw. Sorular, 6grencilerin deneyimlerini
derinlemesine  anlamayr saglayacak sekilde tasarlanmugtr. Formun gecerliligi, alan
uzmanlarmdan alman gorislerle saglanmis ve pilot uygulama ile sorularm anlasilirligi test
edimistir. Pilot uygulama, 5 Ogrenciyle gerceklestirilmis ve sorularm netligi ve uygunlugu
degerlendirilmistir. Gorlismeler, bireysel olarak ve yiiz yiize yapilmis, her biri yaklasik 15-20
dakika siirmiistir.

2.4.Uygulama Siire ci

Arastrma, 6 hafta yiriitilmiis ve ii¢ ana asamaya ayrimistr: On test, uygulama ve son
test/kabcilik testi. Ik hafta, tiim gruplara okudugunu anlama ve kelime hazinesi on testleri
uygulanmistir. Bu testler, katiimcilarm baslangic diizeylerini belirlemek ve gruplar arasinda
karsilagtirilabilirligi saglamak i¢in kullamlmistwr. Ardmdan, uygulama siireci baslatimistr. Bu
siirecte, deney grubu 1 gorsel destekli dijital sozlikk (6r. resimler ve telaffuz rehberleri iceren bir
mobil uygulama), deney grubu 2 yalnizca metin igeren dijital sozliik (6r. ¢cevrimigi bir metin
tabanh sozlik) ve kontrol grubu geleneksel basih sozlik (6r. TDK Tiirkge Sozliik) kullanarak
okuma etkinliklerine katimugtr. Okuma etkinlikleri, Al seviyesine uygun metinler (r. kisa
hikdyeler, diyaloglar, giinlik yasam temah metinler) iizerine odaklanmis ve haftada 3 saat yiiz
yiize derslerde gergeklestirilmistir. Her grup, aymt metinleri kullanmus, ancak sozliik tiirtine gore
farkl destek almistir. Ogretmen, uygulama siirecinde rehber konumunda olup, metinlerin secimi
ve etkinliklerin yiiriitilmesinde standart bir rol izlemistir. Son hafta, tim gruplara okudugunu
anlama ve kelime hazinesi son testleri ile kahciik testleri uygulanmistr. Kalicihk testleri,
uygulama siirecinden 4 hafta sonra gerceklestirilerek 6grenilen bilgilerin uzun vadeli hatrlanma
diizeyi Olglilmiistiir. Nitel veriler, uygulama siirecinin sonunda deney gruplarindaki &grencilerle
yapilan yar1 yapilandirilmis  goriismelerle toplanmustr.

2.5.Veri Analizi

Nicel verilerin analizi, istatistiksel yontemlerle gergeklestiriimistir. Okudugunu anlama ve kelime
hazinesi basar1 testlerinden elde edilen puanlar, 6n test ve son test arasindaki farklari
degerlendirmek igin bagimli drneklem t-testi ile analiz edilmistir. Gruplar arasi farklar incelemek
icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmig ve anlamh farklarm kaynagmi belirlemek
i¢in post-hoc testler (Tukey HSD) uygulanmistir. Kalicilik testleri ile son test puanlar1 arasmdaki
farklar da bagimh oOrneklem t-testi ile degerlendiriimistir. Tiim analizler SPSS 26.0 yazilimi
kullanilarak ger¢eklestirilmis ve anlamhlik diizeyi p<0.05 olarak kabul ediimigtir. Etki
biiyiikliigli, Cohen’in d degeri ile hesaplanarak bulgularm pratik 6nemi degerlendiriimistir.

Nitel veriler, yar1 yapilandirilmis goriisme formundan elde edilmigtir. Goriisme verileri, igerik
analizi ve betimsel analiz yontemleriyle ¢coziimlenmistir (Yidrm & Simsek, 2013). Veriler, 6nce
yaziya gegirilmis, ardndan temalar ve alt temalar olusturularak kodlanmustir. Kodlama stireci, iki
bagimsiz arastrmaci tarafindan gergeklestiriimis ve kodlayicilar aras1 gilivenirlk oram
hesaplanmistrr (%87). Ortaya ¢ikan temalar, 6grencilerin dijital sozlilk uygulamalarma ydnelik
algllarmi, kullanim deneyimlerini ve bu araglarm 6grenme siireclerine katkilarmi anlamak i¢cin
yorumlanmigtir.  Nitel analiz, nicel bulgular1 destekleyici ve agiklayici bir baglam sunarak
¢ahgmanm sonuglarmi daha derinlemesine anlamayi saglamistir.
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2.6.Etik Hususlar

Arastirma, etik ilkelere uygun olarak yiiriitiilmiistiir. Universitenin Etik Kurulu'ndan gerekli izin
almmis ve arastrma siireci, Helsinki Deklarasyonu’na uygun olarak tasarlanmigtir. Katiimcilar,
arastrmanm amaci, siireci, goniillillik esas1 ve veri gizliligi hakkmda ayrmtih bir sekilde
bilgilendirilmistir. Tiim katihmcilardan yazih onam formu alnmis ve verilerin gizliligi garanti
edilmistir. Gortismeler srasmda katihmcilarm kimlik bilgileri gizlenmis ve veriler giivenli bir
sekilde sifrelenmis dijital ortamlarda saklanmugtir. Arastrma siirecinde, katiimcilarm herhangi
bir fiziksel, psikolojik veya akademik zarar gormemesi i¢in gerekli dnlemler almmis ve deneysel
uygulamalar, 6grenme siireclerine olumsuz etki etmeyecek sekilde yapilandiriimistir.

3. Bulgular

Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretiminde (TYDO) dijital sézliik uygulamalarmm okudugunu
anlama, kelime hazinesi ve bilgilerin kalicihg1 {izerindeki etkilerini inceleyen ve Ogrenci
goriislerini almay1 amaglayan arastrmanmn bulgulari, tablolar halinde raporlanmistir.

3.1.Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Farkh Sézliik Tiirlerinin
Okudugunu Anlama Basan Testi Puanlarina Etkisi

Bu boliim, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde gorsel destekli dijital sozlilkk, yalizca metin
iceren dijital sozliik ve geleneksel basii sozliik kullanan gruplarm uygulama oncesi ve sonrasi
okudugunu anlama basari testi puanlar1 arasmndaki farklar1 incelemektedir. On test ve son test
puanlari, grup ici gelisimi degerlendirmek i¢cin bagimh 6rneklem t-testiile analiz edilmis; gruplar
arasi farklar ise tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile incelenmistir.

Tablo 1. Okudugunu Anlama Basan Testi On Testve Son Test Puanlarmm Gruplara Gore

Karsilastirimas:

Grup N ng;llamge(sstD) SonTe sé g)rtalama ¢ 0 COl:je n’s
(D(}egzﬂfrg%‘i‘talb 15 12.40 (2.13) 17.20 (1.86)  8.45<0.001 2.37
BZE:?)/ Grubu 2 (Metinli 15 15 69 (2.29) 1647 (2.03)  6.92<0.001 1.82
Kontrol Grubu (Basi) 15 12.33 (2.16) 1427 (212) 321 0006  0.91

Not: SD = Standart Sapma, t = Bagumli 6rneklem t-testi istatistigi; p = Anlamhilik diizeyi;
Cohen’s d = Etki biiyiikliigii.

Tablo 1, okudugunu anlama basar1 testi On test ve son test puanlarmmn gruplara gore
karsilastrmasm gdstermektedir. Deney Grubu 1 (gorsel destekli dijital sozliik) icin on test
ortalama puani 12.40 (SD = 2.13), son test ortalama puam ise 17.20 (SD = 1.86) olarak
Olclilmistiir. Bagimhi orneklem t-testi, bu grupta 6n test ve son test arasmda anlamh bir fark
oldugunu ortaya koymustur (t(14) = 8.45, p < 0.001). Etki bityiikliigii, biiyiikk bir etkiye isaret
etmistir (Cohen’s d = 2.37). Deney Grubu 2 (yalizca metin iceren dijital sozliik) i¢cin 6n test
ortalama puam 12.60 (SD = 2.29), son test ortalama puam ise 16.47 (SD = 2.03) olarak
bulunmustur. Bu grupta da on test ve son test arasinda anlamlt bir fark tespit edilmistir (t(14) =
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6.92, p <0.001), etki biiylikliigii biiyiik olarak hesaplanmigtir (Cohen’s d = 1.82). Kontrol Grubu
(geleneksel basih sozliikk) icin On test ortalama puam 12.33 (SD = 2.16), son test ortalama puam
ise 14.27 (SD =2.12) olarak oOl¢lilmiistiir. Bu grupta da anlamh bir fark gézlenmistir (t(14) =3.21,
p = 0.006), ancak etki biiyiikliigii orta diizeyde bulunmustur (Cohen’s d =0.91).

Gruplar arasi farklar1 degerlendirmek i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmugtir.
Son test puanlar1 arasinda gruplar arasianlamh bir fark bulunmustur (F(2, 42) =9.87, p <0.001).
Post-hoc Tukey HSD testi, Deney Grubu 1’in son test puanlarmm hem Deney Grubu 2’den (p =
0.042) hem de Kontrol Grubu’ndan (p < 0.001) anlamli derecede yiiksek oldugunu gostermistir.
Deney Grubu 2 ile Kontrol Grubu arasinda ise anlamh bir fark bulunmamistr (p = 0.127).

3.2. Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Farkh Sozliik Tiirle rinin S6z Varhgi
Basan Testi Puanlarna Etkisi

Bu boliim, gorsel destekli dijital sozlik, yalnizca metin igeren dijital sozliik ve geleneksel basili
sozliik kullanan gruplarm uygulama Oncesi ve sonrasi s6z varhi basari testi puanlar1 arasmdaki
farklar1 incelemektedir. On test ve son test puanlari, grup ici gelisimi degerlendirmek icin bagiml
orneklem t-testi ile, gruplar arasi farklar ise ANOVA ile analiz edilmitir.

Tablo 2.S6z Varligi Basar Testi On Testve Son Test Puanlarmm Gruplara Gore Karsilagtirlmasi

Gru On Test Ortalama Son Test Ortalama ; Cohen’s
P (SD) (SD) P d
B;i‘tl;g Grubu 1 (Gorselli 15 11 g7 (2.07) 16.93 (1.94)  9.12<0.001 250
B;Irt‘gf)’ Grubu 2 (Metinli—,5 11 93 (2.15) 1580 (201)  7.14<0.001  1.90
Kontrol Grubu (Basih) 15 12.07 (2.10) 13.67 (2.06)  2.89 0.012 0.7

Not: SD = Standart Sapma, t = Baguml érneklem t-testi istatistigi; p = Anlamhlik diizeyi;
Cohen’s d = Etki biiyiikliigii.

Tablo 2, soz varligi basari testi on test ve son test puanlarmm gruplara gore karsilagtrmasini
gostermektedir. Deney Grubu 1 (gorsel destekli dijital sozliik) igin 6n test ortalama puan 11.87
(SD =2.07), son test ortalama puani ise 16.93 (SD = 1.94) olarak Sl¢iilmiistiir. Bagimh 6rneklem
t-testi, bu grupta 6n test ve son test arasinda anlamh bir fark oldugunu gostermistir (t(14) =9.12,
p < 0.001), etki biiyiikligii biiyiik olarak hesaplanmistr (Cohen’s d = 2.50). Deney Grubu 2
(yalnizca metin i¢eren dijital sozlik) icin On test ortalama puanm 11.93 (SD = 2.15), son test
ortalama puam ise 15.80 (SD = 2.01) olarak bulunmustur. Bu grupta da anlamh bir fark
gozlenmistir (t(14) =7.14, p < 0.001), etki biiyiikligii biiyiik olarak hesaplanmistir (Cohen’s d =
1.90). Kontrol Grubu (geleneksel basili s6zliikk) icin 6n test ortalama puam 12.07 (SD =2.10), son
test ortalama puam ise 13.67 (SD = 2.06) olarak ol¢iilmiistiir. Bu grupta da anlamh bir fark tespit

edimistir (t(14) =2.89, p =0.012), ancak etki biiyiikliigii orta diizeyde bulunmustur (Cohen’s d
=0.77).

Gruplar arasi farklar1 degerlendirmek icin ANOVA uygulanmigtir. Son test puanlar1 arasinda
gruplar arastanlamh bir fark bulunmustur (F(2, 42) = 12.34, p < 0.001). Post-hoc Tukey HSD
testi, Deney Grubu 1’in son test puanlarmm hem Deney Grubu 2’den (p =0.031) hem de Kontrol
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Grubu'ndan (p < 0.001) anlamli derecede yiiksek oldugunu gostermistir. Deney Grubu 2 ile
Kontrol Grubu arasinda anlamh bir fark bulunmamigtir (p = 0.098).

3.3.Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Farkh Sozlik Tiirlerinin
Okudugunu Anlama Son Test ve Kalicilik Testi Puanlarina Etkisi

Bu boliim, gorsel destekli dijital sozlikk, yalnizca metin igeren dijital sozliik ve geleneksel basili
sozliik kullanan gruplarm uygulama sonrasi okudugunu anlama son test ve kalcilik testi puanlari
arasmdaki farklar1 incelemektedir. Son test ve kaliciik testi puanlary, grup ici kahciligi
degerlendirmek i¢in bagimh G6rneklem t-testiile analiz edilmistir.

Tablo 3. Okudugunu Anlama Son Testve Kalciik Testi Puanlarinin Gruplara Gore Karsilastirlmasi

Gru Son Test Kahcihk Testi t Cohen’s
P Ortalama (SD) Ortalama (SD) P d

Deney Grubu 1

(Goreclli Dijtal) 15  17.20 (1.86) 16.80 (1.90)  1.450.169 0.21

Deney Grubu 2

(Metinli Dijial) 15  16.47 (2.03) 15.73 (2.09) 1.980.067 0.36

Kontrol Grubu 15 14.27 (2.12) 13.33(2.19)  2.760.015 0.44

(Basili)

Not: SD = Standart Sapma; t = Bagimli orneklem t-testi istatistigi; p = Anlamliik diizeyi;
Cohen’s d = Etki biiyiikliigii.

Tablo 3, okudugunu anlama son test ve kalicihik testi puanlarmin gruplara gore karsilagtrmasini
gostermektedir. Deney Grubu 1 (gorsel destekli dijital sozliikk) i¢in son test ortalama puani 17.20
(SD = 1.86), kahlcilik testi ortalama puam ise 16.80 (SD = 1.90) olarak ol¢iilmiigtiir. Bagimli
orneklem t-testi, bu grupta son test ve kalcilk testi arasmda anlamli bir fark olmadigmi
gostermistir (t(14) = 1.45, p = 0.169), etki biiyiikliigii kiiciik olarak hesaplanmstr (Cohen’s d =
0.21). Deney Grubu 2 (yalizca metin iceren dijital sozlik) icin son testortalama puam 16.47 (SD
=2.03), kalcihk testi ortalama puani ise 15.73 (SD = 2.09) olarak bulunmustur. Bu grupta da
anlamh bir fark gozlenmemistir (t(14) = 1.98, p = 0.067), etki biyikligii kiiciik olarak
hesaplanmistir (Cohen’sd =0.36). Kontrol Grubu (geleneksel basilt sozliik) i¢cin son test ortalama
puan1 14.27 (SD = 2.12), kalicilik testi ortalama puani ise 13.33 (SD = 2.19) olarak dl¢iilmiistiir.
Bu grupta anlamh bir fark tespit edilmistir (t(14) = 2.76, p=0.015), etki bilyiikliigli orta diizeyde
bulunmustur (Cohen’s d = 0.44).

3.4.Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogre timinde Farkli Sézliik Tiirle rinin S6z Varhg1
Son Test ve Kalicihk Testi Puanlarina Etkisi

Bu boliim, gorsel destekli dijital sozlik, yalnizca metin igeren dijital sozliik ve geleneksel basili
sozlik kullanan gruplarm uygulama sonrasi s6z varligi son test ve kahcihk testi puanlari
arasmdaki farklar1 incelemektedir. Son test ve kalicihk testi puanlary, grup i¢i kahcihig:
degerlendirmek i¢cin bagimh o6rneklem t-testiile analiz edilmistir.
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Tablo 4.S6z Varhgi Son Testve Kalicilik Testi Puanlarmm Gruplara Gore Karsilagtiriimasi

Grup Son Test Ortalama Kalicilik Testi t Cohen’s
(SD) Ortalama (SD) d
?g&eszlfrg%‘i‘talb 15 16.93 (1.94) 16.47 (1.99) 1670117 0.23
Bﬁl’t‘gf)’ Grubu 2 (Metinli 15 15 85 (2,01 1513 (207) 2030061 033
Kontrol Grubu (Basii) 15  13.67 (2.06) 1260 (213) 3120008 051

Not: SD = Standart Sapma; t = Bagimli orneklem t-testi istatistigi; p = Anlamhilik diizeyi;
Cohen’s d = Etki biiytikliigii.

Tablo 4, soz varligi son test ve kaliciik testi puanlarmm gruplara gore karsilastrmasini
gostermektedir. Deney Grubu 1 (gorsel destekli dijital so6zlikk) i¢in son test ortalama puam 16.93
(SD = 1.94), kahcilik testi ortalama puam ise 16.47 (SD = 1.99) olarak Slciilmiistiir. Bagimli
orneklem t-testi, bu grupta son test ve kalcillk testi arasmda anlamh bir fark olmadigini
gostermistir (t(14) =1.67, p =0.117), etki bityiikligli kiiciik olarak hesaplanmigtr (Cohen’s d =
0.23). Deney Grubu 2 (yalnizca metin i¢eren dijital s6zlik) i¢in son testortalama puani 15.80 (SD
= 2.01), kaliciik testi ortalama puani ise 15.13 (SD = 2.07) olarak bulunmustur. Bu grupta da
anlamh bir fark gozlenmemistir (t(14) = 2.03, p = 0.061), etki biiyikligii kiiciik olarak
hesaplanmistir (Cohen’sd = 0.33). Kontrol Grubu (geleneksel basili s6zliik) icin son testortalama
puant 13.67 (SD =2.06), kalcihk testi ortalama puani ise 12.60 (SD = 2.13) olarak ol¢iilmiistiir.
Bu grupta anlamh bir fark tespit edilmistir (t(14) =3.12, p=0.008), etki biiyiikligii orta diizeyde
bulunmugtur (Cohen’s d = 0.51).

35.Deney Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Dijital Sézliik Uygulamalarina
Yonelik Goriisleri

Buboliim, deney gruplarmda (gorsel destekli dijital sozliik ve yalnizca metin iceren dijital sozlitk
kullanan gruplar) yer alan 6grencilerin (n=30) dijital sézliik uygulamalarma yonelik goriislerini
incelemektedir. Nitel veriler, yar1 yapilandirilmis goriisme formu aracihigiyla toplanmis ve igerik
analizi ile betimsel analiz yontemleriyle ¢oziimlenmistir (Yidrm & Simsek, 2013). Goriismeler,
ogrencilerin dijital sozliiklerin kullamm kolayhgi, 6grenme siirecine katkilar,, motivasyon ve ilgi
lizerindeki etkileri ile smrlliklarma iligkin algilarmi anlamayi amaglamigtir. Analiz sonucunda,
dort ana tema ortaya ¢ikmustrr: (1) Kullamm Kolayhg, (2) Ogrenme Siirecine Katki, (3)
Motivasyon ve ilgi, ve (4) Smrhliklar. Her tema altinda, ilgili alt temalar ve dgrencilerin
gorliglerini yansitan alintilar detayl bir sekilde sunulmustur.

Tablo 5. Ogrencilerin Dijital Sozliik Uygulamalarma Yonelik Goriislerinin Temalar1 ve Frekanslari

Gorsel Destekli  Yalmzca Metin iceren Toplam

Tema AltTema Dijital Sozliik (f)  Dijital Soaiik (f) ()

Kullanim

Kolaylg1 Hizh Erisim 12 10 22
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Kullanic1 Dostu

Arayiiz 10 8 18
Teknik Kolaylk 9 7 16
Ogrenme I S
Siirecine Katki Kelime Ogrenimi 14 12 26
Okudugunu
Anlama 1 d 20
Telaffuz Destegi 10 6 16
!\/Iqtivasyon ve Gér_se_:l Unsurlarm 13 3 16
Tlgi Etkisi
Teknolojiye
Yatkilk 9 8 17
Eglenceli Ogrenme 8 5 13
Smirhliklar Teknik Sorunlar 4 6 10
Baglamsal Anlam
Eksikligi 3 > 8
Internet
Bagmlihg: 2 4 6

Not: f= Frekans, ilgili temanin goriismelerde ifade edilme sayisi.

3.5.1. Kullanim Kolayhgi

Ogrenciler, dijital sozliiklerin kullanim kolayhgma iliskin olumlu gériisler bildirmistir. Hizli
erisim alt temasi, her iki deney grubunda da en sik vurgulanan ozelliktir. Gorsel destekli dijital
sozlikk kullanan bir 6grenci, “Telefonumdan kelimeyi saniyeler iginde buluyorum, bu ¢ok hizh ve
pratik. Kitap sozliikte sayfalar1 ¢cevirmek uzun siiriiyor” (Katiimci D1-7) demistir. Yalnizca
metin iceren dijital sozlik kullanan bir 6grenci ise, “Sozliigii agmak kolay, ama bazen kelimeyi
bulmak i¢in birka¢ kez kaydrmam gerekiyor, yine de kitaptan daha hizh.” (Katiimc1 D2-4)
ifadesini kullanmustr. Kullanic1 dostu arayiiz alt temas1 da sikga belirtilmis olup gorsel destekli
dijital sozliik kullanan bir 6grenci, “Uygulamanm tasarmm c¢ok basit ve net, her sey acikga
goriiniiyor, bu ylizden rahat kullantyorum™ (Katiime1 D1-3) seklinde goriis bildirmistir. Teknik
kolaylik alt temasi, Ozellikle mobil cihazlarm tagmabilirligi ve kullanim pratikligi agismdan
vurgulanmigtir. Bir 6grenci, “Sozligii her yere tagiyabiliyorum, ders disinda da kullantyorum, bu
¢ok kullanigl.” (Katihmc1 D1-11) demigtir.

3.5.2. Ogrenme Siirecine Katki

Ogrenciler, dijital sozliiklerin kelime 6grenimi, okudugunu anlama ve telaffuz becerilerine katki
sagladigim belirtmistir. Kelime 6grenimi alt temasi, her iki grupta da en yiiksek frekansa sahip
olup gorsel destekli dijital sozlik kullanan bir 6grenci, “Resimler ve telaffuz sesleri kelimeleri
daha kolay hatrlamanu saghyor. Ornegin, ‘elma’ kelimesini resmini ve sesini duyunca hemen
aklimda kahyor.” (Katiimci D1-9) demistir. Yalnizca metin igeren dijital sozliik kullanan bir
ogrenci, “Bilinmeyen kelimeleri hizhca Ogreniyorum, sozliik metindeki kelimeleri anlamama
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yardim ediyor.” (Katihme1 D2-6) seklinde goriis paylasmistir. Okudugunu anlama alt temasmda,
bir 6grenci, “Metni okurken bilmedigim kelimeleri sozliikten hemen bakiyorum, bu metni
anlamamu ¢ok kolaylastiriyor.” (Katiimc1 D1-5) demistir. Telaffuz destegi alt temasi, ozellikle
gorsel destekli dijital sozliik kullanan grupta 6ne ¢ikmis olup bir 6grenci, “Kelimelerin nasil
sOylendigini duymak ¢ok faydal, ¢iinkii Tirk¢ede telaffuz zor olabiliyor.” (Katiime1 D1-13)
ifadesini kullanmustir.

3.5.3. Motivasyon ve lgi

Dijital sozliiklerin  dzellikle gorsel destekli olanlarm Ogrencilerin 6grenme motivasyonunu ve
ilgisini artrdi@i belirlenmistir. Gorsel unsurlarm etkisi alt temasi, gorsel destekli dijital sozliik
kullanan grupta yiiksek frekansta belirtimistir. Bir 6grenci, “Resimler ve sesler 6grenmeyi
eglenceli hile getiriyor, sikilmadan kelime 6greniyorum.” (Katiimec1 D1-12) demistir. Yalmzca
metin igeren dijital sozlik kullanan bir 6grenci ise “Metin sozliik de iyi, ama resimler olsaydi
daha ¢ok ilgimi ¢ekerdi.” (Katihmc1 D2-2) seklinde goriis bildirmistir. Teknolojiye yatkmnhk alt
temast her iki grupta da sikga vurgulanmig olup, bir 6grenci, “Telefonla ¢alismak benim i¢in ¢ok
dogal, her giin zaten telefon kullantyorum.” (Katiimc1 D2-8) demistir. Eglenceli 6grenme alt
temasi, Ozellikle gorsel destekli dijital sozliik kullanan grupta 6ne ¢ikmig olup bir &grenci,
“Sozlitkteki resimler ve sesler dersi oyun gibi yapiyor, bu yiizden daha istekli ¢alistyorum.”
(Katime1 D1-4) ifadesini kullanmustir.

3.5.4. Smirhhklar

Ogrenciler, dijital sézliiklerin bazi smirhliklarmi da ifade etmistir. Teknik sorunlar alt temas, her
iki grupta da belirtiimis olup bir grenci, “Internet yavas oldugunda sozlikk agimiyor, bu bazen
can sikic1 oluyor.” (Katihmc1 D2-5) demistir. Gorsel destekli dijital sozliik kullanan bir 6grenci
ise, “Uygulama genelde iyi, ama bazen donuyor, bu yiizden kelimeyi bulamiyorum.” (Katiime1
D1-10) seklinde goriis paylasmustir. Baglamsal anlam eksikligi alt temasi, ozellikle yalmzca
metin igeren dijital sozliik kullanan grupta daha sik rapor edimistir. Bir 6grenci, ‘“Bazi
kelimelerin nasil kullamldigmi anlamak zor, sadece anlam yaziyor, 6rnek ciimle olsa daha iyi
olurdu.” (Katihme1 D2-10) demistir. Internet bagimlilig1 alt temasu, her iki grupta da smirh sayida
belirtilmis olup, bir 6grenci, “Sozligli kullanmak i¢in internet lazim, bu yilizden bazen sorun
yastyorum.” (Katiimc1 D2-3) ifadesini kullanmugtr.

4. Tartisma

Nicel ve nitel verilerin ¢oziilmesiyle elde edilen bulgular, mevcut literatiirle iliskilendirilerek
tartisimis ve bu bulgularm TYDO baglaminda énemi degerlendirilmistir.

4.1.Okudugunu Anlama Basan Testi Puanlarina fliskin Bulgularin Tartisilmasi

Arastrmanm ik sorusu, farkll sozliik tiirlerinin (gorsel destekli dijital, yalnizca metin igeren
dijital ve geleneksel basil) okudugunu anlama basar1 testi puanlart iizerindeki etkisini
incelemistir. Bulgular, gorsel destekli dijital sozlik kullanan Deney Grubu 1’in son test
puanlarmm, yalnizca metin igeren dijital sozlik kullanan Deney Grubu 2 ve geleneksel basili
sozliik kullanan Kontrol Grubu’'na kiyasla anlamh derecede yiiksek oldugunu gostermistir.
Ayrica, her li¢ grupta da 6n test ve son test arasnda anlamh bir gelisim gozlenmis, ancak gorsel
destekli dijital sozliik kullanan grupta etki bityiikliigii en yiiksek (Cohen’s d = 2.37) olmustur. Bu
bulgu, alan yazmmmda gorsel destekli dijital araclarm okudugunu anlama becerilerini gelistirmede
etkili oldugunu gosteren ¢ahsmalarla uyumludur. Ornegin Tulgar (2017) Ingilizceyi yabanci dil
olarak Ogrenenlerde gorsel destekli dijital sozliiklerin metin tabanh araglara kiyasla daha fazla
kullanildigm1 ve dil becerilerini gelistirdigini rapor etmistir. Gorsel unsurlarn kelime anlamlarini
gorsel imgelerle pekistirerek Ogrenenlerin metinle daha derin bir biligsel etkilesim kurmasmi
sagladig1 diisiiniilmektedir (Y1imaz, 2008).
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Deney Grubu 2 ile Kontrol Grubu arasinda anlamh bir fark bulunmamasi, yalmzca metin iceren
dijital sozliiklerin geleneksel basili sozlikklere kiyasla okudugunu anlama becerilerinde belirgin
bir {stiinlik saglamadigim gostermektedir. Bu bulgu, Tulgar (2017) tarafindan yapilan
cahsmalarda, metin tabanh dijital sozliiklerin baglamsal anlam sunma konusunda smirhliklari
oldugu ve gorsel destek olmadan metin anlama siireglerini yeterince destekleyemeyebilecegi
bulgusuyla tutarhdir. Ayrica Siilikkgii (2011) ve Ozdemir (2017) tarafindan yapilan ¢ahsmalar,
gorsel ve isitsel unsurlarm entegre edildigi dijital araclarm metin tabanh araglara gore daha etkili
oldugunu, motivasyonu artrdigm ve Ozellikle diisiik seviyeli 6grenenlerde anlama becerilerini
gelistirdigini ortaya koymustur. Gorsel destekli dijital sozliiklerin istiinkigii, ¢oklu duyusal
ogrenme teorisiyle agiklanabilir; gorsel ve isitsel unsurlar, 6grenenlerin bilissel yiikiinii azaltarak
anlamayi kolaylastrrabilir (Prensky, 2001; 2009). Bu baglamda, TYDO’de gérsel destekli dijital
sozliiklerin ozellikle Tiirkgenin sondan eklemeli yapist ve karmasik kelime tiiretme sistemleri
nedeniyle, 6grenenlerin metinleri anlamada daha etkili bir ara¢ oldugu sdylenebilir.

4.2.S6z Varhg1 Basan Testi Puanlarna iliskin Bulgularin Tartisilmas1

Ikinci arastrma sorusu, farkh sézliik tiirlerinin kelime hazinesi basar1 testi puanlar1 {izerindeki
etkisini incelemistir. Bulgular, gorsel destekli dijital sozliik kullanan Deney Grubu 1’in son test
puanlarmm, diger gruplara kiyasla anlamh derecede yiiksek oldugunu ve en biiyik etki
biiyiikliigiine (Cohen’s d = 2.50) sahip oldugunu gostermistir. Deney Grubu 2 de anlamh bir
gelisim gostermis (Cohen’s d = 1.90), ancak Kontrol Grubu’'nun etki biiyiikligli daha diisiik
olmustur (Cohen’s d =0.77). Bu bulgular, alan yazninda dijital sozliiklerin kelime 6greniminde
etkili oldugunu gosteren calismalarla tutarhdir. Ornegin Tulgar (2017) tarafindan yapilan ¢alisma,
gorsel ve isitsel unsurlarla desteklenen dijital sozliiklerin geleneksel sozliiklere kiyasla kelime
ogreniminde daha etkili oldugunu gostermistir.

Deney Grubu 2 ile Kontrol Grubu arasmnda anlamh bir fark bulunmamasi, yalnizca metin iceren
dijital sozliiklerin kelime Ogreniminde geleneksel basih sozlikklere kiyasla smirh bir avantaj
sagladigm gostermektedir. Benzer sekilde Tulgar (2017) tarafindan yapilan bir ¢aligma, gorsel
destekli sozliiklerin kelime ogreniminde daha etkili oldugunu belirtmistir. Tiirkcenin kelime
tiiretme mekanizmalar1 ve ek yapisi, kelime 6grenimini daha karmasik hale getirebilir; bu nedenle
gorsel destekli dijital sozliiklerin sundugu baglamsal ve gorsel ipuclari, Ggrenenlerin kelime
hazinesini gelistrmede daha etkili bir arag olarak 6ne ¢ikmaktadw. Coklu duyusal 6grenme
teorisi, gorsel destekli dijital sozlikklerin bu istiinkiigiinii desteklemekte olup gorsel ve isitsel
unsurlarm kelime 6grenimini pekistirmede 6nemli bir rol oynadigi bilinmektedir (Prensky, 2001;
2009).

4.3.0kudugunu Anlama Son Test ve Kahcihk Testi Puanlarina iliskin Bulgularm
Tartisilmas1

Ucgiincii arastirma sorusu, okudugunu anlama son testve kahcilik testi puanlar1 arasmdaki farklari
incelemistir. Bulgular, gorsel destekli dijital sozlik (Deney Grubu 1) ve yalnizca metin iceren
dijital sozliik (Deney Grubu 2) kullanan gruplarda son test ve kalcilik testi arasmda anlamh bir
fark olmadigmi, ancak geleneksel basih sozlilk kullanan Kontrol Grubu’nda anlamh bir diisiis
oldugunu gostermistir. Deney Grubu 1°de kalcilik testi puanlar1 yiiksek kalmis (Cohen’s d=
0.21), bu da gorsel destekli dijital sozliiklerin bilgilerin uzun vadeli hatirlanmasmi destekledigini
diisiindiirmektedir. Bu bulgu, Tulgar (2017) tarafindan yapilan ¢alismada, gorsel destekli dijital
yani elektronik sozliiklerin Ingilizce 6grenenler igin uzun vadeli hatirlama oranlarmi artirdigi
bulgusuyla uyumludur.

Kontrol Grubu’nda g6zlenen anlaml diisiis (Cohen’s d=0.44), geleneksel basili sozliiklerin statik
yapismm, uzun vadeli 6grenme sonuglarmm desteklemede yetersiz kalabilecegini gostermektedir.
Bu, Siiliik¢ii (2011) ve Tulgar (2017) tarafindan yapilan c¢alismalarda, dijital araclarm tekrarh
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Ogrenme yoluyla kahciigi artrdigt bulgusuyla tutarhdir. Ayrica Paivio’nun (1986) ¢ift kodlama
teorisi, gorsel ve isitsel unsurlarm bir arada sunulmasmm bilgilerin uzun siireli bellekte
saklanmasmi kolaylastrdigmi o6ne siirmektedir. Deney Grubu 2’deki kiiclik etki biiylikliigii
(Cohen’s d = 0.36), metin tabanh dijital sozliiklerin kahcilik iizerinde smrh bir etkisi oldugunu
gostermektedir. Tiirkcenin karmasik dilbilgisel yapisi goz oniine alndignda, gorsel destekli
dijital sozliiklerin sundugu ¢oklu duyusal ipuglarmm okudugunu anlama becerilerinin kalicihgin1
desteklemede daha etkili oldugu sdylenebilir.

4.4.S6z Varhgi Son Test ve Kalicilik Testi Puanlarina ilis kin B ulgularin Tartisilmasi

Dordiincii arastrma sorusu, s6z varligi son test ve kaliciik testi puanlar arasmdaki farklar
incelemistir. Bulgular, gorsel destekli dijital sozliik ve yalmzca metin iceren dijital sozlitk
kullanan gruplarda son test ve kahcilik testi arasnda anlamh bir fark olmadigmi, ancak Kontrol
Grubu'nda anlamh bir diigiis oldugunu gostermistir. Deney Grubu 1°de kalicihk testi puanlari
yiiksek kalmig (Cohen’s d = 0.23), bu da gorsel destekli dijital sozliiklerin kelime hazinesinin
uzun vadeli hatirlanmasm destekledigini diisiindiirmektedir. Bu bulgu, Yamamoto, Demiray &
Kesim (2010) ve Siilikk¢ii (2011) tarafindan yapilan ¢alsmalarda, gorsel destekli dijital araclarm
¢oklu duyusal 6grenme yoluyla hatrlama oranlarmi artirdigi bulgusuyla uyumludur.

Kontrol Grubu’nda goézlenen anlaml diisiis (Cohen’s d =0.51), geleneksel basih sozliiklerin statik
yapismm kelime 0greniminde kahciigi desteklemede yetersiz kalabilecegini gostermektedir. Bu,
Siiliik¢ti (2011) ve Yamamoto, Demiray & Kesim (2010) tarafindan yapilan cahsmalarda, dijital
araglarm tekrarh pratikk imkdm sunarak Ogrenme siirecinde kalcihigi artrdigi bulgusuyla
tutarhdr. Deney Grubu 2°deki kiiciik etki biiylikliigli (Cohen’s d = 0.33), metin tabanh dijital
sozliiklerin kalicihk {izerindeki etkisinin smirh oldugunu gostermektedir. Tiirkcenin kelime
tiretme mekanizmalar1t ve ek yapisy, kelime Ogrenimini daha karmasik hale getirebilir; bu
nedenle, gorsel destekli dijital sozliiklerin sundugu baglamsal ve gorsel ipuglary, kelime
hazinesinin kalicihgmi artrmada daha etkili bir arag olarak 6ne ¢ikmaktadir.

45.0grencilerin Dijital Sozliik Uygulamalarma Yonelik Goériislerine fliskin
Bulgularin Tartisilmasi

Besinci aragtirma sorusu, deney gruplarmdaki 6grencilerin dijital sozliik uygulamalarma yonelik
gortislerini incelemistir. Nitel bulgular, dgrencilerin dijital sozlikleri kullanim kolayhgi, 6grenme
stirecine katki, motivasyon ve ilgi ile smrhliklar agismdan degerlendirdigini gostermistir.
Kullanim kolaylig1 temasi, ozellikle hizh erisim, kullanici dostu arayiiz ve teknik kolayhk alt
temalariyla, her iki grupta da sik¢a vurgulanmistir. Bu, Yamamoto, Demiray ve Kesim (2010) ve
Birinci (2020) tarafindan yapilan ¢ahsmalarda, Z kusagi 6grenenlerin teknoloji destekli araglari
kullanim kolaylig1 nedeniyle tercih ettigi bulgusuyla uyumludur. Ayrica Prensky (2001)
tarafindan Onerilen dijital yerliler kavrami, bu 6grencilerin teknolojiye yatknlklarmin diital
sozliklerin kullanimm1 kolaylagtrdigmi desteklemektedir.

Ogrenme siirecine katki temasi, ozellikle gorsel destekli dijital sozlik kullanan 6grencilerin
kelime O6grenimi, okudugunu anlama ve telaffuz becerilerinde daha olumlu goriisler bildirdigini
gdstermistir. Bu, Ozdemir (2017) tarafindan yapilan ¢ahsmada, teknoloji destekli dijital araglarm
ogrenme siireglerini destekledigi ve dzellikle motivasyonu artrmada etkili oldugu bulgusuyla
tutarhdir. Gorsel unsurlarm kelime 6grenimini baglamsal olarak pekistirerek 6grenenlerin biligsel
stireclerini destekledigi diistiniilmektedir (Mayer, 2021). Motivasyon ve ilgi temasi, gorsel
destekli dijital sozlikklerin eglenceli 6grenme ortamu sagladigmi ve dgrencilerin ilgisini artirdigini
ortaya koymustur. Bu, Geng-Ersoy & Ersoy (2021) tarafindan yapilan cahsmada, Web 2.0
araglarmm Ogrenme motivasyonunu artirdigt ve oOgrencilerin derse katiimmi giiglendirdigi
bulgusuyla desteklenmektedir.
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Smirliliklar temasi altinda, teknik sorunlar, baglamsal anlam eksikligi ve internet bagimlilig1 gibi
konular, 6zellikle yalnizca metin igeren dijital sozliik kullanan grupta daha sik belirtiimistir. Bu
bulgu, diital sozliiklerin tasarrmmda kullamc1 odakh gelistirmelerin énemini vurgulamaktadir.

Sonug

Bu ¢alisma, Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretiminde (TYDO) gorsel destekli dijital sozliik,
yalnizca metin igeren dijital sozliik ve geleneksel basili sozliiklerin okudugunu anlama, kelime
hazinesi ve bilgilerin kalicihig1 iizerindeki etkilerini incelemek amaciyla yiirttilmistir. Al
seviyesindeki 45 o0grenciden olusan ¢ahsma grubuyla gergeklestirilen arastrma, agiklayici sirali
karma yontem deseni kullanilarak hem nicel hem de nitel verilerle desteklenmistir. Bulgular,
gorsel destekli dijital sozliiklerin okudugunu anlama ve kelime hazinesi basari testi puanlarmda
diger sozliik tiirlerine kiyasla daha yiiksek bir etkiye sahip oldugunu gostermistir. Ayrica, gorsel
destekli dijital sozliik kullanan grupta, son test ve kalicihk testi puanlart arasmda anlamh bir fark
bulunmazken geleneksel basii sozlik kullanan grupta kahcilik testlerinde anlamh bir diisiis
gozlenmistir. Nitel bulgular, 6grencilerin dijital sozliikleri kullanim kolayligi, 6grenme siirecine
katki ve motivasyon agismdan olumlu degerlendirdigini, ancak teknik sorunlar ve baglamsal
anlam eksikligi gibi smirliliklar bildirdigini ortaya koymustur.

Nicel bulgular, gorsel destekli dijital sozliiklerin okudugunu anlama (Cohen’s d = 2.37) ve kelime
hazinesi (Cohen’s d = 2.50) basari testi puanlarmda biiyiik bir etki biiyiikliigiine sahip oldugunu
gostermistir. Yalnizca metin igeren dijital sozliikler de anlamh bir gelisim saglamus, ancak etki
biiytikliikleri daha diisiik olmustur (okudugunu anlama: Cohen’s d = 1.82; kelime hazinesi:
Cohen’s d = 1.90). Geleneksel basih sozliik kullanan kontrol grubu, her iki beceride de en diisiik
etki bityiikliigiinii gostermistir (okudugunu anlama: Cohen’s d = 0.91; kelime hazinesi: Cohen’s
d = 0.77). Kalciik testlerinde, gorsel destekli ve yalmzca metin igeren dijital sozliik kullanan
gruplarda puanlar istikrarh kalrken kontrol grubunda anlamhi bir diisiis gozlenmistir. Nitel
veriler, gorsel destekli dijital sozliiklerin Ozellikle kullanm kolayhgi, kelime ogrenimi ve
motivasyon agisindan daha olumlu algilandigmi, ancak her iki dijital sozlik tiiriinde de teknik
sorunlar ve baglamsal anlam eksikligi gibi smrrhliklarm mevcut oldugunu gostermistir.

Bu sonuclar, TYDO baglammda gorsel destekli dijital sdzliiklerin, hem kisa vadeli 6grenme
¢iktilarmda hem de uzun vadeli bilgilerin kahciiginda geleneksel basih sozliiklere ve yalnizca
metin iceren dijital sozliklere kiyasla daha etkili oldugunu gostermektedir. Nitel bulgular,
Ogrencilerin  dijital sozliikleri teknolojiye yatkinlklart nedeniyle tercih ettigini ve gorsel
unsurlarm 6grenme siirecini daha ilgi ¢ekici hale getirdigini ortaya koymustur. Bubulgular, alan
yazmindaki c¢alismalarla uyumludur ve gorsel destekli dijital araclarm dil 6greniminde etkili
oldugunu gosteren mevcut kanttlar1 desteklemektedir (Tulgar, 2017; Siiliik¢ii, 2011; Geng-Ersoy
& Ersoy, 2021).

Oneriler

Bu ¢alsmanm bulgular, TYDO programlarmda teknoloji destekli araglarm 6zellikle gorsel ve
isitsel unsurlarla desteklenen dijital sozliiklerin  daha yaygm kullaniimas1  gerektigini
gostermektedir. Asagidaki Oneriler, hem egitin uygulayicillarina hem de arastrmacilara
yoneliktir:

1. TYDO miifredatlarmda, gorsel destekli dijital sdzliiklerin kullanmi tesvik edilmelidir.
Bu araglar, ozellikle Al seviyesindeki 6grenenler igin kelime 6grenimi ve okudugunu
anlama becerilerini gelistrmede etkili bir arag olarak kullamilabilir. Ogretmenler, bu tiir
araclart etkili bir sekilde entegre edebilmek icin hizmet ici egitim programlarma
katimaldr. Ayrica dijital sdzliikklerin baglamsal anlam sunma kapasitesini artrmak igin
daha fazla 6rnek ciimle ve kiiltiirel baglam igeren uygulamalar gelistirilmelidir.
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2. Dijital sozlik gelistiricileri, kullanic1 dostu arayiizler, gorsel ve isitsel unsurlar ile
baglamsal anlamlar1 destekleyen oOzelliklere odaklanmahdr. Ornegin, kelimelerin
kullanmina dair 6rnek ciimleler ve kiiltlirel baglamlar, o6zellikle Tiirk¢enin sondan
eklemeli yapis1 goz oniine alindiginda, 6grenme siirecini gliclendirebilir. Teknik sorunlari
en aza indirmek i¢cin ¢evrimdis1 erisim segenekleri de gelistirime lidir.

3. Gelecek caligmalar, farkl dil seviyelerinde (6r. A2, B1, B2) dijital sozliiklerin etkilerini
inceleyerek bulgularm genellenebilirligini test edebilir. Ayrica farkh anadillere sahip
Ogrenenlerin dijital sozliik kullanimma yonelik algilarmi kargilagtrmali olarak inceleyen
cahgmalar, kiiltiirel farkhliklarm etkisini ortaya koyabilir. Dijital sozlikklerin diger dil
becerileri (6r. yazma, konusma) {izerindeki etkilerini inceleyen calismalar, TYDO alanma
daha kapsaml katki sunabilir.
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Catisma Beyam

Makalenin yazarlar, bu calisma ile ilgili taraf olabilecek herhangi bir kisi ya da finansal iligkileri
bulunmadigni dolayisiyla herhangi bir ¢ikar ¢atismasmin olmadigmi beyan eder.

Destek ve Tesekkiir

Calismada herhangibir kurum ya da kurulustan destek almmanustir.
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