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Egitim, bireyin diislinsel, ahlaki, toplumsal ve kiiltiirel gelisimini destekleyen ¢ok boyutlu bir
siiregtir ve bu siirecin niteligi, dayandig1 felsefi temellerle dogrudan iligkilidir. Felsefe;
egitimin amaglarini, bilgi anlayisini, deger yonelimlerini, 6gretmen roliinii ve 6grenci
konumunu anlamlandiran kuramsal bir zemin sunar. Bu galisma, felsefenin egitimdeki
kuramsal temel roliinii klasik felsefi yaklagimlar, cagdas egitim diisiincesi ve Tiirkiye'deki
giincel egitim politikalar1 baglaminda incelemeyi amaglamaktadir. Arastirma, nitel dokiiman
analizi deseninde yiiriitiilmiis; veriler tematik c¢oziimleme yoluyla analiz edilmistir.
Calismada idealizm, realizm, pragmatizm ve varolusculuk; egitimde amag, bilgi anlayisi,
Ogrenci/6zne konumu, 6gretmen rolii ve deger boyutu agisindan degerlendirilmistir. Ayrica
Dewey’in deneyim temelli egitim anlayisi, Freire'nin elestirel pedagojisi ve Biesta'nin deger
temelli egitim yaklasimi c¢agdas egitim tartismalar1 baglaminda ele alinmistir. Tirkiye
baglaminda ise Milli Egitim Bakanligi 2023 Yili idare Faaliyet Raporu ile Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli Ogretim Programlar1 Ortak Metni incelenmistir. Bulgular, egitim felsefesinin
yalnizca tarihsel veya kuramsal bir arka plan olmadigini; egitim politikalarmin amaci, 6gretim
programlarinin  yonii, ogretmen rolleri, 6grenci tasavvuru ve deger egitimi {izerinde
belirleyici bir gergeve sundugunu gostermektedir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nin “yetkin
ve erdemli insan”, biitiinciil egitim, beceri, deger ve 6gretmen yansitmasi vurgulariyla felsefi
agidan deger temelli ve beceri odakli bir yonelim sundugu sonucuna ulasilmistir. Sonug olarak
felsefe, egitimin amag, deger, bilgi ve insan tasavvurunu belirleyen temel diisiinsel zemin
olarak degerlendirilmelidir.
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Education is a multidimensional process that supports individuals” intellectual, moral, social,
and cultural development, and its quality is directly related to the philosophical foundations
on which it is based. Philosophy provides a theoretical ground for interpreting educational
aims, conceptions of knowledge, value orientations, teacher roles, and learner identities. This
study aims to examine the theoretical foundational role of philosophy in education within the
context of classical philosophical approaches, contemporary educational thought, and current
educational policies in Tiirkiye. The study was designed as a qualitative document analysis,
and the data were analyzed through thematic analysis. Idealism, realism, pragmatism, and
existentialism were evaluated in terms of educational aims, conceptions of knowledge, the
learner as subject, the role of the teacher, and values. In addition, Dewey’s experiential
education, Freire’s critical pedagogy, and Biesta’s value-based approach to education were
discussed in relation to contemporary educational debates. In the Turkish context, the 2023
Administrative Activity Report of the Ministry of National Education and the Common Text
of the Century of Tiirkiye Education Model Curricula were analyzed. The findings indicate
that educational philosophy is not merely a historical or theoretical background; rather, it
provides a decisive framework for educational policy aims, curriculum orientation, teacher
roles, learner identity, and values education. The Century of Tiirkiye Education Model is
found to present a philosophically value-based and skill-oriented orientation through its
emphasis on the “competent and virtuous person,” holistic education, skills, values, and
teacher reflection. In conclusion, philosophy should be considered the foundational
intellectual ground that shapes the aims, values, knowledge conception, and human ideal of
education.
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Giris

Egitim Felsefesinin Genel Onemi

Egitim; bireyin diisiinsel, ahlaki, toplumsal ve kiiltiirel gelisimini destekleyen ¢ok boyutlu bir
slirectir. Bu siirecin hangi amaclara yoneldigi, bireyi nasil konumlandirdigy, bilgiyi nasil tanimladig: ve
toplumsal yasamla nasil iliski kurdugu ise dogrudan felsefi temellerle baglantilidir. Felsefe, egitimi
yalnizca bilgi aktarimi ya da beceri kazandirma faaliyeti olarak degil; insan, toplum, deger, 6zgiirliik
ve sorumluluk ekseninde anlam kazanan normatif bir siireg olarak ele alir. Bu nedenle egitim felsefesi,
“Ne 6gretmeli?”, “Nasil 6gretmeli?” ve “Nicin 6gretmeli?” sorularinin 6tesinde, “Nasil bir insan, nasil
bir bilgi anlayis1 ve nasil bir toplum tasavvur edilmektedir?” sorularii da merkeze alir (Cevizci, 2016;

Sénmez, 2020).

Egitim felsefesinin temel islevlerinden biri, egitim sistemlerinin dayandig1 insan, bilgi ve deger
anlayigii goriiniir kilmaktir. Idealizm, realizm, pragmatizm ve varolusculuk gibi felsefi yaklagimlar;
egitimin amaci, O0gretmenin rolii, 6grencinin konumu, bilginin niteligi ve degerlerin aktarimi
konusunda farkli bakis agilari sunar. Idealizm egitimi aklin, ahlaki yetkinligin ve kalici degerlerin
gelistirilmesiyle iliskilendirirken realizm nesnel bilgi, gozlem ve gerceklikle uyumlu 6grenme
stireclerini one cikarir. Pragmatizm Ogrenmeyi deneyim, problem ¢dzme ve toplumsal yasamla
iliskilendirirken; varolusculuk bireyin ozgiirliigiinii, secimlerini ve kendi anlam diinyasi1 kurma

sorumlulugunu merkeze alir (Gutek, 2014; Koca, 2022; Sénmez, 2020).

Bu felsefi zemin, ¢agdas egitim diisiincesinde John Dewey, Paulo Freire ve Gert Biesta gibi
diistiniirlerin yaklagimlarinda giiglii bicimde goriiniir hale gelmistir. Dewey, egitimi yagsant1 yoluyla
O0grenme ve demokratik topluma katilim siireci olarak ele alirken Freire, egitimi bireyin edilgen bilgi
alicis1 olmaktan c¢ikarilip elestirel bilince ulasmasini saglayan 6zgiirlestirici bir pratik olarak tanimlar.
Biesta ise ¢agdas egitim sistemlerinde Ol¢iilebilir basari, performans ve kanit temelli uygulamalar
karsisinda egitimin deger, 6znelesme ve demokratik sorumluluk boyutlarmi yeniden giindeme getirir
(Biesta, 2010, 2015; Dewey, 1938; Freire, 1970). Bu nedenle Dewey, Freire ve Biestanin egitim
diisiinceleri, klasik felsefi yaklagimlar ile cagdas egitim politikalar1 arasinda analitik bir koprii kurmak
bakimindan 6nem tagimaktadir.

Giiniimiizde Egitimin Tekniklesmesi ve Ol¢gme Odaklilasmas1 Sorunu

Cagdas egitim sistemlerinde verimlilik, performans, Olclilebilir ¢ikti, standart basari
gostergeleri ve hesap verebilirlik gibi kavramlar giderek daha merkezi hale gelmistir. Bu durum, egitim
politikalariin planlanmas: ve degerlendirilmesi agisindan belirli avantajlar sunsa da egitimin etik,
insani ve felsefi boyutlariin geri planda kalmasi riskini beraberinde getirmektedir. Olgiilebilir ciktilar,

smav basarilar1 ya da teknik yeterlilikler {izerinden degerlendirildiginde, bireyin ahlaki gelisimi,
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elestirel diisiinme kapasitesi, toplumsal sorumlulugu ve anlam arayig1 yeterince goriiniir olmayabilir

(Biesta, 2010; Carr, 2003).

Bu durumda Biesta’nin kanit temelli egitim elestirisi onemlidir. Biesta’ya gore egitimde yalnizca
“Ne ise yarar?” sorusuna odaklanmak, egitimin “Ne i¢in var oldugu?” sorusunu geri plana iter. Oysa
egitim, yalnizca etkili yontemlerin uygulanmas: degil; degerlerin, amaglarin ve insan tasavvurunun
stirekli bicimde tartisildig: felsefi bir alandir. Bu nedenle egitim politikalarmin yalmzca teknik akil,
performans gostergeleri ve Olciilebilir kazanimlar iizerinden degil; etik, normatif ve insani amaglar

tizerinden de degerlendirilmesi gerekir (Biesta, 2010, 2015).

Egitimin tekniklesmesi, 5gretmenin roliinii de daraltma riski tagir. Ogretmen yalnizca program
uygulayicisy, 6lgme aract kullanan kisi ya da akademik basariyr artiran teknik bir aktor olarak
goriildiiglinde, 6gretmenligin ahlaki, kiiltiirel ve entelektiiel boyutu zayiflar. Oysa egitim felsefesi
Ogretmeni; bilgi aktaran degil, 6grencinin diisiinme, sorgulama, deger liretme ve toplumsal sorumluluk
gelistirme siireglerine rehberlik eden 6zne olarak konumlandirir (Noddings, 2018; Sonmez, 2020).

Ogretmen rolii, egitim politikalarinin felsefi yonelimiyle dogrudan iligkili bir tartisma alamdir.
Alan Yazinindaki Bosluk

Egitim felsefesi iizerine yapilan ¢alismalar, genellikle felsefi akimlarmn egitime etkilerini tanitict
bir gercevede ele almakta veya belirli diigtiniirlerin egitim anlayiglarini ayr1 ayr incelemektedir. Bu
calismalar alana onemli katkilar saglamakla birlikte, klasik felsefi yaklasimlar ile ¢agdas egitim
diisiincesi arasindaki iliskinin karsilastirmali ve analitik bicimde ele alinmasina hala ihtiyag
bulunmaktadir. Ozellikle idealizm, realizm, pragmatizm ve varolusculuk gibi temel yaklagimlarin
Dewey, Freire ve Biesta’nin egitim diisiinceleriyle nasil iligkilendirilebilecegi konusunda daha biitiinciil

degerlendirmelere gerek vardir (Gutek, 2014; Koca, 2022; Yesilyurt, 2013).

Tiirkiye’de egitim felsefesi calismalarinin o6nemli bir birikim olusturdugu goriilmektedir.
Nitekim Fakioglu-Bagcinin (2023) bibliyografik incelemesi, Tiirkiye’de 1951-2022 yillar1 arasinda
egitim felsefesi alaninda yaymmlanmis tez, makale ve kitaplardan olusan genis bir alan yazim
bulundugunu gostermektedir. Ancak ayni ¢alisma, bu alan yazminin daha 6zel bashklar altinda
smiflandirilmasina ve analiz edilmesine ihtiya¢ oldugunu da ortaya koymaktadir (Fakioglu-Bagci,
2023). Bu durum, egitim felsefesi alan yazinmin yalmzca bibliyografik veya tanitici diizeyde degil;
glincel egitim politikalariyla iliskilendirilerek analitik diizeyde incelenmesi gerektigini gostermektedir.

Mevcut alan yazimindaki bir diger bosluk, egitim felsefesinin ¢ogu zaman tarihsel veya tanitict
bir anlati i¢cinde ele alinmasidir. Oysa egitim felsefesi yalnizca ge¢mis diistiniirlerin goriislerini aktaran
bir alan degildir; aym1 zamanda giintimiiz egitim politikalarmi, 6gretim programlarini, 6gretmen
rollerini ve 6grenci konumlarin: elestirel bicimde degerlendirme imkan: sunan analitik bir ¢ercevedir.

Bu ¢alisma, s6z konusu boslugu dikkate alarak felsefi yaklasimlar1 Dewey, Freire ve Biesta'nin cagdas
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egitim diisiinceleriyle iliskilendirmekte ve bu iligkiyi Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli ile Milli Egitim
Bakanlig1 (MEB) 2023 Yili idare Faaliyet Raporu baglaminda degerlendirmektedir (MEB, 2023, 2025).
Tiirkiye Baglaminda Giincel Thtiyag

Tiirkiye’de egitim sistemi, son yillarda deger temelli egitim, beceri odakl 6gretim programlari,
dijital doniisiim, ¢evre bilinci, toplumsal sorumluluk ve Kkiiltiirel siireklilik gibi temalar etrafinda
yeniden yapilandirilmaktadir. Bu doniisiim, egitimin yalmzca akademik basariya veya teknik
yeterliliklere indirgenemeyecegini; ayn1 zamanda insanin ahlaki, toplumsal ve Kkiiltiirel gelisimini
hedefleyen biitiinciil bir siire¢ olarak ele alinmasi gerektigini gostermektedir. Bu nedenle Tiirkiye’deki
glincel egitim politikalarinin felsefi temeller agisindan degerlendirilmesi 6nemli bir akademik ihtiyagtir

(MEB, 2023; Sénmez, 2020).

Tiirkiye Yiizyil Maarif Modeli, insan1 yalnizca bilgi edinen bir varlik olarak degil; deger tireten,
sorumluluk alan, kiiltiirel kimligiyle evrensel degerler arasinda bag kurabilen ve toplumsal yasama
aktif bicimde katilabilen bir 6zne olarak konumlandirma iddiasi tasimaktadir. Modelde one ¢ikan
“yetkin ve erdemli insan”, “Erdem-Deger-Eylem Cercevesi”, beceri temelli yaklasim, 6grenme ¢iktilari,
6lgme-degerlendirme, 6gretmen yansitmalar: ve biitiinciil egitim vurgulari, egitim felsefesi agisindan
incelenmesi gereken temel unsurlardir (MEB, 2025). Bu yoniiyle Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli yalnizca
bir program diizenleme metni degil; insan, bilgi, deger, 6gretmen ve toplum tasavvuru iceren felsefi bir

egitim belgesi olarak da okunabilir.

MEB 2023 Y1li Idare Faaliyet Raporu ise Tiirkiye’de egitim politikalarmin amag, hedef, faaliyet
ve performans gostergeleri iizerinden nasil izlendigini gostermesi bakimindan 6énemlidir (MEB, 2023).
Bu rapor, egitim politikalarinin kurumsal ve yonetsel diizeyini; Tiirkiye Yiizyii Maarif Modeli ise ayni
politikalarm deger, insan profili ve pedagojik yonelim diizeyini goriiniir kilmaktadir. Bu nedenle iki
belgenin birlikte degerlendirilmesi, Tiirkiye’de egitim politikalarinin hem uygulama hem de felsefi arka
plan bakimimdan daha biitiinliiklii bicimde analiz edilmesine imkan vermektedir.
Calismanin Amaci

Calismanin amaci, felsefenin egitimdeki kuramsal temel roliinii klasik felsefi yaklasimlar,
cagdas egitim disiincesi ve Tirkiye'deki giincel egitim politikalar1 baglaminda analitik olarak
incelemektir. Bu dogrultuda idealizm, realizm, pragmatizm ve varolusquluk gibi temel felsefi
yaklagimlar; egitimde amag, bilgi anlayisi, 6grenci/6zne konumu, dgretmen rolii ve deger boyutu
bakimindan degerlendirilmektedir. Ayrica Dewey, Freire ve Biestanin egitim diisiinceleri bu felsefi
yaklagimlarla iligkilendirilerek ¢agdas egitim tartismalarindaki yeri bakimindan ele alinmaktadar.

Calisma, Tiirkiye’deki giincel egitim yonelimlerini egitim felsefesi agisindan degerlendirmeyi
amaglamaktadir. Bu kapsamda MEB 2023 Yili Idare Faaliyet Raporu ve Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli

Ogretim Programlar1 Ortak Metni, felsefi dayanaklari, deger yonelimleri, 5grenci profili, 5gretmen rolii
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ve politika yansimalar1 bakimindan incelenmektedir. Boylece ¢alisma, egitim felsefesini yalnizca
kuramsal bir tartisma alani olarak degil, giincel egitim politikalarini anlamlandirmaya katk: saglayan

analitik bir cerceve olarak ele almaktadir.
Aragtirma Sorulari
Bu ¢alisma asagidaki arastirma sorularina yanit aramaktadir:

1. Idealizm, realizm, pragmatizm ve varolusguluk egitimde amag, bilgi, 6grenci, 5gretmen ve
deger anlayislarini nasil temellendirmektedir?

2. Dewey, Freire ve Biesta'min egitim yaklasimlary, klasik ve cagdas egitim felsefesi
tartismalariyla hangi agilardan iliskilendirilebilir?

3. Tiirkiye'deki giincel egitim politikalari, MEB 2023 Yili idare Faaliyet Raporu ve Tiirkiye
Yiizyilh Maarif Modeli, egitim felsefesi acisindan hangi insan, bilgi, deger, 6gretmen ve
toplum tasavvurlarmi yansitmaktadir?

4. Felsefi yaklasimlar, ¢agdas egitimde tekniklesme ve 6l¢gme odaklilasma sorununa karsi

nasil bir kuramsal ve elestirel ¢erceve sunmaktadir?
Calismanin Ozgﬁn Katkis1

Bu calisma, egitim felsefesini genel ve tanitict bir alan yazini 6zeti bigiminde ele almak yerine,
belirli analiz temalar: iizerinden yapilandirilmig nitel dokiiman analizi olarak tasarlanmaktadir.
Calismanin 6zgiin katkisi, klasik felsefi yaklasimlari Dewey, Freire ve Biestanin cagdas egitim
diisiinceleriyle iliskilendirmesi ve bu iligkiyi Tiirkiye’deki giincel egitim politikalar1 baglaminda
degerlendirmesidir.

Bu yoniiyle ¢alisma, egitim felsefesi alan yazinina ti¢ diizeyde katki sunmay1 hedeflemektedir.
Birincisi, idealizm, realizm, pragmatizm ve varolusculuk gibi temel yaklagimlar1 egitimde amacg, bilgi,
ozne, dgretmen ve deger boyutlar1 bakimindan karsilagtirmali olarak ele almaktadir. Ikincisi, Dewey,
Freire ve Biestanin egitim anlayislarimi cagdas egitimde tekniklesme, 6lgme odaklilasma ve deger
temelli egitim tartigmalariyla iligkilendirmektedir. Ugiinciisii, Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli ve MEB
2023 Yih Idare Faaliyet Raporu'nu egitim felsefesi agisindan okuyarak Tiirkiye baglamina 6zgii bir

degerlendirme gercevesi sunmaktadir.

Bu kapsamda ¢alisma, felsefenin egitimde yalnizca kuramsal bir arka plan olmadigini; egitim
politikalarmin amaglarimni, 6gretim programlarinin yoniinii, 6gretmen rollerini ve 6grenci tasavvurunu
belirleyen temel bir diisiinsel zemin oldugunu savunmaktadir. Dolayisiyla calisma, egitim felsefesini
gecmise ait soyut bir tartisma alam olarak degil, cagdas egitim sorunlarimi anlamlandirmak ve
Tiirkiye’deki egitim politikalarin elestirel bicimde degerlendirmek icin gerekli bir kuramsal arag olarak

konumlandirmaktadar.
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Yontem

Nitel Dokiiman Analizi ve Tematik Coziimleme

Calisma, egitimin kuramsal temellerini olusturan felsefi yaklasimlari inceleyen nitel bir
dokiiman analizi aragtirmasidir. Aragstirma, betimsel ve yorumlayia bir gercevede yiiriitiilmiis; klasik
egitim felsefesi kaynaklari, cagdas egitim diisiiniirlerinin temel metinleri ve Tiirkiye’deki giincel egitim
politikas1 belgeleri birlikte degerlendirilmistir. Bu nedenle ¢alisma yalnizca genel bir derleme olarak
degil, belirli dokiimanlara dayali tematik bir ¢6ziimleme olarak tasarlanmistir (Creswell, 2013; Yildirim
ve Simsek, 2018).
Arastirma Deseni

Arastirma deseni, nitel arastirma yaklasimi icinde dokiiman analizi olarak belirlenmistir.
Dokiiman analizi, aragtirma konusuyla ilgili yazili ve dijital belgelerin sistematik bicimde incelenmesine
dayanir. Bu ¢alismada dokiiman analizi; egitim felsefesinin amag, bilgi, deger, 6gretmen, 6grenci ve
politika boyutlarimi belirlemek i¢in kullanilmistir. Bu tercih, hakem elestirilerinde belirtilen yontem
karmasasmi gidermek amaciyla yapilmis; calisma “sistematik inceleme” ya da “karma yontem” olarak

degil, agik bicimde “nitel dokiiman analizi” olarak sinurlandirilmistir (Yildirim ve Simsek, 2018).
incelenen Dokiimanlar

Aragtirmada incelenen dokiimanlar dort ana grupta ele alinmustir. Birinci grupta idealizm,
realizm, pragmatizm ve varolusguluk gibi temel egitim felsefesi yaklasimlarimi agiklayan klasik ve
cagdas kuramsal kaynaklar yer almaktadir. Tkinci grupta John Dewey, Paulo Freire ve Gert Biesta’nin
egitim felsefesi agisindan temsil giicii yiiksek temel metinleri incelenmistir. Dewey deneyim temelli
o0grenme, Freire elestirel pedagoji, Biesta ise deger temelli egitim tartismalari agisindan ¢alismaya dahil
edilmistir (Biesta, 2010, 2015; Dewey, 1938; Freire, 1970).

Uciincii grupta Tiirkiye’de egitim felsefesi alan yazinim degerlendiren akademik galismalar yer
almaktadir. Bu kapsamda ozellikle Tiirk Egitim Felsefesi Alan Yazimi Uzerine Bibliyografik Bir Inceleme
baslikli ¢alisma kullamilmistir. Bu c¢alisma, Tiirkiye’de 19512022 yillar1 arasinda egitim felsefesi
alaninda yaymmlanmis 304 tez, 509 makale ve 220 kitap olmak {izere toplam 1033 calismay1

smiflandirmasi bakimindan Tirkiye alan yazinini temellendirmek igin énemlidir.

Dordiincii grupta Tiirkiye'deki giincel egitim politikalarim1 yansitan resmi belgeler
incelenmistir. Bu kapsamda MEB 2023 Yili idare Faaliyet Raporu ve Tiirkiye Yiizyilli Maarif Modeli
égretim Programlar1 Ortak Metni calismaya dahil edilmistir. MEB 2023 Yili Idare Faaliyet Raporu,
Bakanligin stratejik amaglarmi, faaliyetlerini ve performans izleme siireglerini ortaya koydugu icin
politika baglamini gostermektedir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortak Metni ise “yetkin ve erdemli

insan”, biitiinctiil egitim, beceri, deger, 6grenme ¢iktilari, 6lgme-degerlendirme ve 6gretmen yansitmasi
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gibi basliklar1 icerdiginden egitim felsefesi agisindan temel politika dokiimani olarak
degerlendirilmistir.
Dokiiman Se¢im Olgiitleri

Dokiimanlar amagli se¢cim yoluyla belirlenmistir. Calismaya dahil edilen kaynaklarda su
olgiitler dikkate alinmustir: egitim felsefesiyle dogrudan iligkili olmasi, klasik veya cagdas egitim
diisiincesinde temsil giicii tasimasi, Tiirkiye egitim politikalariyla baglantili olmasi, giincel politika
belgelerini iermesi ve akademik ya da kurumsal giivenilirli§e sahip olmasi. Bu dlgiitler dogrultusunda
felsefi kaynaklar kuramsal ¢erceveyi; Dewey, Freire ve Biesta’nin metinleri ¢cagdas egitim diisiincesini;
MEB belgeleri ise Tiirkiye baglamindaki giincel politika yoOnelimlerini degerlendirmek icin
kullanilmustir. Calismanin kapsami disinda birakilan belgeler ise egitim felsefesiyle dogrudan iligkili
olmayan, Tiirkiye'deki giincel egitim politikalarinin felsefi yoOnelimlerini yansitmayan veya
arastirmanin egitimde amag, bilgi anlayisi, 6grenci/6zne konumu, 6gretmen rolii, deger ve etik boyut

temalariyla dogrudan baglant: kurmayan metinlerden olusmaktadir.
Veri Analizi

Veriler tematik c¢oziimleme vyoluyla analiz edilmistir. Oncelikle secilen dokiimanlar
arastirmanin amact dogrultusunda okunmus, ardindan tekrar eden kavramlar ve felsefi yonelimler
belirlenmistir. Analiz siirecinde alt1 ana tema olusturulmustur: egitimde amag, bilgi anlayisi,
Ogrenci/dozne konumu, 6gretmen rolii, deger ve etik boyut, Tiirkiye egitim politikalarina yansima.
Analiz stirecinde her dokiiman once ayr1 ayr1 incelenmis, arastirma sorulariyla iliskili ifadeler ilgili
temalar altinda gruplanmis ve son asamada klasik felsefi yaklasimlar, cagdas egitim diisiintirleri ve

politika belgeleri arasinda kargilagtirmali yorumlama yapilmisgtir.

Egitimde amag temasi, felsefi yaklasimlarin egitimi ahlaki olgunlasma, gergeklikle uyum,
deneyim yoluyla gelisim, 6zgiirlesme veya 6znelesme siireci olarak nasil konumlandirdigini incelemek
icin kullanilmustir. Bilgi anlayis1 temasi, bilginin nesnel, deneyimsel, elestirel veya deger temelli olarak
nasil ele alindigim degerlendirmistir. Ogrenci/6zne konumu temasi, 8grencinin pasif bilgi alicist m1

yoksa aktif, sorgulayici ve sorumluluk sahibi bir 6zne mi olarak goriildiigiinii analiz etmistir.

Ogretmen rolii temasi, 6gretmenin yalnizca bilgi aktarici degil; rehber, yorumlayici, deger
tasiyic1 ve Ogrenme siirecini gelistiren bir aktor olarak nasil konumlandirildigimi incelemek icin
kullanilmustir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nde 6gretmen yansitmalarma yer verilmesi, 6gretmenin
Ogretim siirecini degerlendiren ve gelistiren bir 6zne olarak goriildiigiinii gostermektedir. Deger ve etik
boyut temasi, adalet, sorumluluk, merhamet, 6zgiirliik, ¢aliskanlik, ¢evre duyarlilifi ve erdem gibi
degerlerin egitimdeki yerini degerlendirmistir. Tiirkiye egitim politikalarina yansima temasi ise MEB
belgelerinde yer alan amacg, hedef, beceri, deger ve Ol¢me-degerlendirme yaklasimlarmin egitim

felsefesi agisindan yorumlanmasini saglamustir.
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Analiz sonucunda elde edilen yorumlar, yalnizca kaynaklarin 6zetlenmesine degil; belirlenen
temalar {izerinden yapilan karsilastirmali okumaya dayandirilmistir. Boylece calisma, felsefi
yaklagimlar: tanitmakla siirli kalmamisg; Dewey, Freire ve Biesta'nin egitim anlayiglari ile Tiirkiye’deki

glincel politika belgeleri arasinda kavramsal iliski kurmustur.

Calisma dogrudan insan katilimcilarla yiiriitiilmedigi; anket, goriisme, gozlem veya deneysel
uygulama icermedigi icin etik kurul izni gerektirmemektedir. Arastirma, kamuya agik akademik

kaynaklar ve resmi politika belgeleri {izerinden yiiriitiilen dokiiman temelli bir inceleme niteligindedir.
Bulgular

Bulgular, tarihsel bir anlat1 biciminde degil; dokiiman analizi sonucunda olusturulan temalar
dogrultusunda sunulmustur. Analiz siirecinde klasik egitim felsefesi yaklasimlari, Dewey, Freire ve
Biesta'nin ¢agdas egitim diisiinceleri ile Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli ve MEB 2023 Y1l1 idare Faaliyet
Raporu birlikte degerlendirilmistir. Bulgular; egitimde amag, bilgi anlayisi, 6grenci/6zne konumu,
Ogretmen rolii, deger ve etik boyut ile Tiirkiye egitim politikalarma yansima temalar1 altinda
yapilandirilmigtir. Bu tercih, metnin genel alan yazimi 6zeti olmaktan cikarilarak tematik ve
karsilastirmali bir analiz niteligi kazanmasin saglamaktadir (Biesta, 2010; Dewey, 1938; Freire, 1970;

MEB, 2023, 2025).
Felsefi Yaklasimlarda Egitimin Amaci

Analiz edilen dokiimanlar, egitim amacinin her felsefi yaklasimda farkl bir insan ve toplum
tasavvuruna dayandigini gostermektedir. idealizmde egitimin amaci, bireyin aklini, ahlaki yéniinii ve
ruhsal yetkinligini gelistirmektir. Bu yaklasimda egitim, 6grenciyi kalic1 degerler ve evrensel dogrularla
bulusturan bir siire¢ olarak ele almir. Realizmde ise egitimin amaci, bireyin dis diinyay1, nesnel
gercekligi ve bilimsel bilgiyi dogru bigimde kavramasini saglamaktir. Bu nedenle realist yaklasimda
egitim, gozlem, deneyim ve gergeklikle uyumlu bilgi edinme siireci olarak degerlendirilir (Gutek, 2014;

S6nmez, 2020).

Pragmatizmde egitimin amaci, Ogrencinin yasam iginde karsilastigi sorunlari ¢ozebilen,
deneyimlerinden 6grenen ve demokratik topluma aktif bicimde katilan bir birey haline gelmesidir.
Dewey’in egitim anlayis1 bu noktada belirleyicidir; ¢linkii Dewey’e gore egitim, yasamdan kopuk bir
bilgi aktarrmi degil, yasantilar yoluyla siirekli gelisen bir 6grenme siirecidir (Dewey, 1938).
Varolusgulukta ise egitimin amaci, bireyin kendi varolusunu anlamlandirmasi, ozgiir segimler
yapabilmesi ve sorumluluk iistlenebilmesidir. Bu yoniiyle varoluscu egitim anlayisi, 6grencinin bireysel
anlam arayisini ve 6z-farkindaligini merkeze alir.

Bu bulgu, egitim felsefesinin yalmzca 6gretim tekniklerini degil, egitimin nihai yoniini
belirleyen kuramsal bir zemin sundugunu ortaya koymaktadir. Tiirkiye Y{izyil1 Maarif Modeli'nde yer

alan “yetkin ve erdemli insan” vurgusu da egitimin yalmzca akademik yeterlilikle

1304



Kayisli-Arkadas TEBD, 2026, 24(2), 1297-1316

smirlandirilmadigini; bilgi, beceri, deger ve erdem biitiinliigli i¢cinde ele alindiginmi gostermektedir.
Modelde yetkinlik ve erdemin birlikte diigiiniilmesi, egitim amacinin hem bireysel gelisim hem de

ahlaki olgunluk bakimimdan tanimlandigin gostermektedir (MEB, 2025).
Bilgi, Hakikat ve Ogrenme Anlayis1

Felsefi yaklagimlar arasinda en belirgin ayrigma, bilginin kaynag1 ve 6grenmenin niteligi
konusunda ortaya ¢ikmaktadir. Idealist yaklagimda bilgi, akil yoluyla kavranan ve degismeyen
hakikatlerle iligkilidir. Bu nedenle 6grenme, bireyin zihinsel ve ahlaki olgunlasmasini saglayan bir
stirectir. Realist yaklasimda bilgi, bireyin dig diinyayla kurdugu iliski ve nesnel gercekligi kavrama
¢abasi lizerinden agiklanir. Bu yaklasimda 6gretim siireci, gozlem, kanit ve sistematik bilgi edinme

tzerine kurulur (Gutek, 2014; Sonmez, 2020).

Pragmatist yaklasimda bilgi, sabit ve degismez bir yap1 olarak degil, yasant1 iginde sinanan ve
ise yararhilif1 tizerinden anlam kazanan dinamik bir siire¢ olarak goriiliir. Dewey’in deneyim temelli
egitim anlayisi, 6grenmeyi 6grencinin ¢evresiyle etkilesimi ve problem ¢6zme deneyimleri tizerinden
agiklar (Dewey, 1938). Freire’de ise bilgi, 6gretmenin 6grenciye aktardig1 hazir bir igerik degil; diyalog,
elestirel biling ve toplumsal farkindalik yoluyla birlikte iiretilen bir siirectir. Bu nedenle Freire'nin
yaklagimi, 6grenciyi pasif alict olmaktan c¢ikarip bilginin iiretimine katilan elestirel 6zne olarak
konumlandirir (Freire, 1970).

Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli'nde bilgi, beceri, egilim ve degerlerle birlikte ele alinmaktadar.
Modelde bilgi yalnizca akademik igerik olarak degil, 6grencinin diisiinme, problem ¢6zme, sorumluluk
alma ve deger {iretme kapasitesini destekleyen bir unsur olarak konumlandirilmistir. Ozellikle
“epistemolojik biitiinliik” vurgusu, 6grencinin bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve bilgiyi ahlaki
sorumlulukla iligkilendirme becerisine dikkat cekmektedir (MEB, 2025).

Ogrenci, Ozne ve Ozgiirliik

Analiz sonucunda Dewey, Freire ve Biestanin egitim anlayislarinda 6grencinin pasif bilgi
alicis1 degil, 6grenme siirecinin aktif 6znesi olarak konumlandirildigi goriilmektedir. Dewey’de
o0grenci, deneyimleri {izerinden Ogrenen, problem ¢ozen ve demokratik yasama katilan aktif bir
bireydir. Bu yaklasimda 6grenme, 6grencinin yasamla kurdugu bag iizerinden anlam kazanir (Dewey,

1938).

Freire’de 6grenci, elestirel biling gelistiren ve icinde yasadig1 toplumsal kosullar: sorgulayan
ozglirlesme Oznesidir. Freirenin “bankaci egitim modeli” elestirisi, 6grencinin edilgenlestirildigi
Ogretim anlayislara yoneliktir. Ona gore egitim, 6grenciyi hazir bilgiyi ezberleyen kisi olmaktan
¢ikararak diinyay:r okuyan, sorgulayan ve doniistiirme iradesi gelistiren bir 6zne haline getirmelidir

(Freire, 1970).
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Biesta’da ise Ogrenci, yalmzca 6grenme ciktilariyla tanimlanan bir birey degil; 6zgiirliik,
sorumluluk ve demokratik varolus iginde 6znelesen bir kisidir. Biesta'nin yaklasimi, cagdas egitim
sistemlerinde 6grencinin olgiilebilir basar1 gostergelerine indirgenmesine karsi ¢ikar. Bu agidan Biesta,
egitimin yalnizca bilgi kazandirma degil, 6grencinin diinyada sorumluluk sahibi bir 6zne olarak var

olmasini destekleme siireci oldugunu vurgular (Biesta, 2010, 2015).

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli'nde 6grenci profili “yetkin ve erdemli insan” kavramiyla
tanimlanmaktadir. Bu profil; ahlakli, bilge, sorgulayici, {iretken, sorumluluk sahibi, vatansever ve
merhametli birey ozellikleriyle agiklanmigtir. Modelde 6grencinin yalnizca akademik yonii degil,

bedensel, zihinsel, ruhsal, sosyal ve ahlaki yonleriyle biitiinciil gelisimi hedeflenmektedir (MEB, 2025).
Deger, Etik ve insan Tasavvuru

Bulgular, egitim felsefesinin deger ve etik boyutunun ¢alismanin en giiglii ortak temalarindan
biri oldugunu gdstermektedir. Idealizmde degerler, egitimin temel dayanagidir; egitim bireyi iyi, dogru
ve giizel olana yonlendiren ahlaki bir siireg olarak goriiliir. Realizmde etik, bireyin gergeklikle uyumlu,
rasyonel ve sorumlu davrarus gelistirmesiyle iligkilidir. Pragmatizmde degerler, toplumsal yasam
icinde deneyimlenir ve demokratik katilim yoluyla anlam kazanir. Varolusqulukta ise deger, bireyin
Ozgiir secimleri ve bu se¢imlerin sorumlulugunu iistlenmesiyle iliskilidir (Gutek, 2014; Sénmez, 2020).

Biesta'nin deger temelli egitim yaklasimi, cagdas egitim sistemlerinde Olciilebilir basariya asir1
odaklanmanin egitimin etik yoniinii zayiflatabilecegini gostermesi bakimmdan 6nemlidir. Biesta'ya
gore egitimde yalnizca “ne ise yarar?” sorusuna odaklanmak yetersizdir; asil mesele egitimin “ne icin
var oldugu” sorusudur. Bu yaklagim, egitim politikalarinin verimlilik ve performans kadar 6zgiirliik,
sorumluluk, adalet ve insan onuru gibi kavramlarla da degerlendirilmesi gerektigini ortaya koyar
(Biesta, 2010, 2015).

Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli, deger ve etik boyutu “Erdem-Deger-Eylem Cergevesi” ile
somutlastirmaktadir. Modelde saygi, sorumluluk, adalet, diiriistliik, 6zgiirliik, sevgi, yardimseverlik,
merhamet, caligkanlik, tasarruf, saglikli yasam ve yasanabilir ¢evre gibi degerler egitim siirecinin
tamamlayic1 unsurlar1 olarak sunulmaktadir. Bu durum, modelin yalnizca beceri temelli degil, aym
zamanda deger temelli bir egitim anlayis1 tasidigim gostermektedir (MEB, 2025).

Tiirkiye Yiizyil: Maarif Modeli Baglaminda Felsefi Yonelimler

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli, egitim felsefesi agisindan biitiinciil, deger temelli ve beceri
odakli bir yonelim ortaya koymaktadir. Modelin temel yaklagiminda egitim, insanin yalnizca biligsel
gelisimiyle smirhi goriilmemekte; ruh, beden, akil, duygu, deger ve toplum iligkisi icinde ele
alinmaktadir. Bu yoniiyle model, idealizmin deger vurgusunu, pragmatizmin deneyim ve beceri
yonelimini ve ¢agdas egitim anlayislarinin biitiinciil gelisim yaklasimini birlikte tasiyan sentezci bir
cerceve sunmaktadir (MEB, 2025).
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Modelde 6gretim programlary; 6grenme c¢iktilari, icerik, 6grenme-6gretme yasantilari, Slgme-
degerlendirme, farkhlastirilmig 6gretim, program disi etkinlikler ve Ogretmen yansitmalari gibi
bilesenlerle biitiinciil bicimde yapilandirilmigtir. Bu yapi, egitim siirecinin yalmzca ders igeriginden
ibaret olmadigimni; okul kiiltiirii, 6gretmen gelisimi, sosyal sorumluluk, rehberlik ve yasam boyu

O6grenme boyutlarimi da igerdigini gostermektedir (MEB, 2025).

MEB 2023 Yih Idare Faaliyet Raporu ise egitim politikalarmin amag, hedef, faaliyet ve
performans gostergeleriyle izlendigini ortaya koymaktadir. Raporun amag ve hedefler, faaliyetlere
iliskin degerlendirmeler ve performans bilgileri boliimleri, egitim politikalarinin kurumsal diizeyde
izlenebilir hale getirildigini gostermektedir. Bu belge, Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli'nin daha normatif
ve felsefi cercevesini; MEB’in kurumsal faaliyet ve performans yapisiyla birlikte degerlendirmeye

imkan vermektedir (MEB, 2023).

Tiirkiye’de egitim felsefesi alan yazmina iliskin bibliyografik inceleme ise bu g¢alismanin
Tiirkiye baglamindaki gerekgesini giiclendirmektedir. Fakioglu-Bagci'nmin (2023) ¢alismasinda 1951-
2022 yillar1 arasinda egitim felsefesi alaninda 1033 ¢alisma tespit edilmistir. Ancak ¢alisma, bu alan
yazininin daha spesifik basliklar altinda simiflandirilip analiz edilmesine ihtiya¢ oldugunu
belirtmektedir. Bu bulgu, mevcut calismanin klasik felsefi yaklasimlar, cagdas egitim diistiniirleri ve
Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli arasinda analitik bir gerceve kurma gerekgesini desteklemektedir
(Fakioglu-Bagci, 2023).

Karsilagtirmali Analitik Cerceve

Asagidaki tablo, dokiiman analizi sonucunda elde edilen tematik bulgular1 karsilastirmali
olarak gostermektedir. Tablo, hakem elestirilerinde belirtilen “6zgiin analitik katki” ihtiyacini
karsilamak amaciyla olusturulmustur. Bu ¢ergeve, felsefi yaklasimlari yalnizca tanitmakla kalmamakta;
onlar1 egitim amaci, bilgi anlayisi, 6grenci rolii, 6gretmen rolii, deger boyutu ve Tiirkiye baglami

tizerinden karsilagtirmaktadir.

Tablo 1’de goriildiigii tizere, egitim felsefesi yaklasimlari birbirinden tamamen kopuk diisiinsel
sistemler degildir; aksine egitimde amag, bilgi, 6zne, Ogretmen ve deger boyutlarinda birbirini
tamamlayan farkli ydnelimler sunmaktadir. Idealizm deger ve erdem boyutunu; realizm bilgi ve
gerceklik boyutunu, pragmatizm deneyim ve problem ¢dzme boyutunu, varolusculuk ise 6zgiirliik ve
bireysel sorumluluk boyutunu 6ne ¢ikarmaktadir. Dewey, Freire ve Biesta bu yaklagimlari ¢agdas
egitim sorunlari iginde yeniden yorumlayan diisiiniirler olarak degerlendirilebilir (Biesta, 2010, 2015;

Dewey, 1938; Freire, 1970).

Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli ise bu yaklasimlarin bazi yonlerini Tiirkiye baglaminda bir araya
getiren biitiinctil bir politika gercevesi olarak okunabilir. Modelde idealizmin erdem ve deger vurgusu,

pragmatizmin beceri ve yasanti temelli yaklasimi, Biesta’nin deger temelli egitim hassasiyeti ve ¢agdas
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egitimde biitiinciil gelisim anlayis1 birlikte goriiniir hale gelmektedir. Bu nedenle Tiirkiye Yiizyil

Maarif Modeli, yalnizca program gelistirme belgesi degil; insan, bilgi, deger ve toplum tasavvuru igeren

felsefi bir egitim metni olarak da degerlendirilebilir (MEB, 2025).

Tablo 1. Felsefi Yaklasimlar ve Tiirkiye Baglaminda Egitim Felsefesine Iliskin Analitik Cerceve

Felsefi " Ogretmen Deger
Egitim Amaci Bilgi Anlayisi Ogrenci Rolii Tiirkiye Baglami
Yaklasim g g yie g Rolii Boyutu ye Bag
Ahlaki Tiirkiye Y.iizyﬂl
M . . Maarif
olgunlagma, aklin Alal yoluyla Degerleri Ahlaki ve .. . . i
: . . R . Iyi, dogru, Modeli’'ndeki
Idealizm ve ruhsal kavranan kalict icsellestiren entelektiiel I " . .
s ) . giizel, erdem erdemli insan
yetkinligin hakikatler birey rehber
elistirilmesi vurgusuyla
& iliskilidir.
Opretim
iy R programlarinda
N 1 kl Bil,
esne ger.(;.e 15! Gozlem, deney ve Gergekligi . eyt Rasyonellik, bilgi, beceri ve
. taniyan, bilimsel . diizenleyen .
Realizm L i . gergeklikle kavrayan gercekgilik, kanita dayal1
diisiinebilen birey o . ve agiklayan o
. uyumlu bilgi Ogrenen sorumluluk Ogrenme
yetigtirme uzman
ciktilartyla
iligkilidir.
.. Beceri temelli
Yagam iginde Ogrenme, sosyal
problem Deneyimle AKktif, Ogrenme Demokratik 5 ) '1 K Y
sorumluluk ve
. ¢ozebilen, smanan, islevsel deneyimleyen ortamini katilim, "
Pragmatizm i i L . hayat boyu
deneyimlerinden ve degisebilir ve problem diizenleyen toplumsal S3renme
Ogrenen birey bilgi ¢Ozen birey rehber yarar &
L yaklagimiyla
yetistirme e
ortugur.
Ogrencinin
Bireyin kendi . ) X bireysel
K 1d " B 1 "
anlamini kurmasi, 1g1sel deneyim Ozgiir, sorumlu mreyse . Ozgiirliik, farkliliklarinin
I . ve .. farkindalig1 A
Varolusculuk Ozgiir segim ve ve kendini inga sorumluluk, dikkate alinmasi
anlamlandirmaya N destekleyen L .
sorumluluk . eden 6zne otantiklik ve esnek 0grenme
L K dayali bilgi rehber
gelistirmesi ortamlariyla
iligkilidir.
Demokratik Y b ve O;gi"enn;eece .
asant1 v asantilari, ri
yagsama katilan, $ . Aktif 6grenen Deneyim Demokrasi, yas i
i i problem ¢bzme . temelli yaklasim ve
Dewey deneyimlerinden ve toplumsal tasarlayan is birligi, .
e . yoluyla olusan ) okul temelli
Ogrenen birey . katilimc1 rehber deneyim
ctistirme bilgi uygulamalarla
istir
yeus baglantilidir.
. Elestirel diisiinme,
. . . Diyalog
Elestirel biling Diyalog ve Sorgulayan, X Adalet sorumluluk ve
ran, alet,
X gelistiren ve elestirel dontistiiren ve . v i o toplumsal
Freire . . e bilinglenmeyi Ozgiirlesme,
ozgiirlesen birey farkindalikla ozgiirlegen . duyarlilik
. L g . destekleyen insan onuru
yetistirme iiretilen bilgi Ozne Kolavlastiric: temalariyla
yias iliskilendirilebilir.
Ol dakl
Sorumluluk o Etik ve _Olgme odakh
o . Olgtilebilir . o egitim riskine kars1
sahibi, 6znelesen Deger, amag ve demokratik Ozgiirliik, ) .
) i R " bagariya . Maarif Modeli'nin
Biesta ve demokratik Oznelesme ile L. sorumlulugu sorumluluk, . .
. e ey indirgenmeyen . deger temelli
varolus gelistiren iligkili bilgi D destekleyen demokrasi . .
birey yetistirme ozne rehber yoniiyle birlike
Yy yeus okunabilir.
" Erdem,
Ogretim dr Vem Tiirkiye baglamina
Tiirkiye o _ Ahlakls, bilge, siirecini e8er bzgii biitiinciil,

. . X Bilgi, beceri, sorumluluk, o .
Yiizyih Yetkin ve erdemli esilim ve deserin sorgulayici, yansitan, adalet deger temelli ve
Maarif insan yetistirme g . B 5 uretken ve gelistiren ve ! beceri odakli

i biitiinlesik yapisi X . merhamet, .. )
Modeli sorumlu birey rehberlik egitim gercevesi
eden aktor sevre . sunar.
duyarhilig
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Tartisma

Calismanin bulgulari, egitim felsefesinin yalnizca klasik felsefi akimlarin tarihsel tanitimindan
ibaret olmadigini; egitim politikalarmin amaci, bilgi anlayisi, 6grenci konumu, 6gretmen rolii ve deger
yonelimi {izerinde belirleyici bir kuramsal cerceve sundugunu gostermektedir. Bu sonug, egitim
felsefesi alan yazinina iki agidan katki sunmaktadir. Ik olarak calisma, idealizm, realizm, pragmatizm
ve varolusculuk gibi temel yaklasimlari yalnizca tanitict bicimde ele almak yerine, bu yaklasimlari
egitimde amag, bilgi, Ozne, Ogretmen ve deger boyutlar1 {izerinden karsilastirmali olarak
degerlendirmistir. Ikinci olarak, bu felsefi yaklasimlar Dewey, Freire ve Biestanin cagdas egitim
diistinceleriyle iligkilendirilmis ve Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli baglaminda yeniden okunmustur. Bu
yoniiyle calisma, egitim felsefesi alaninda sik goriilen genel alan yazini 6zeti smirini agarak, felsefi
yaklagimlar ile giincel egitim politikalar1 arasinda analitik bir bag kurmaktadir (Biesta, 2010, 2015;
Dewey, 1938; Freire, 1970; Gutek, 2014; Sonmez, 2020).

Bulgular, egitim sistemlerinin tek bir felsefi zemine indirgenemeyecegini; aksine farkl felsefi
yonelimlerin egitim politikalarinda birlikte ve i¢ ige goriiniir hale gelebildigini ortaya koymaktadir.
Idealizm egitimin deger, erdem ve ahlaki olgunlasma boyutunu; realizm bilgi, gerceklik ve bilimsel
diisiinme boyutunu; pragmatizm deneyim, problem ¢6zme ve toplumsal yarar boyutunu; varolusculuk
ise oOzgiirliik, bireysel sorumluluk ve 6znelesme boyutunu one ¢ikarmaktadir. Bu durum, egitim
felsefesi acisindan 6nemli bir sonuca isaret etmektedir: Egitim politikalar1 yalnizca teknik, yonetsel veya
programatik tercihlerden olusmaz; aym zamanda belirli bir insan, toplum, bilgi ve deger anlayisma
dayarur. Dolayisiyla bir egitim modelinin niteligi, yalnmizca hangi kazanimlar1 hedefledigiyle degil,
hangi insan tasavvurunu merkeze aldigiyla da degerlendirilmelidir (Cevizci, 2016; Gutek, 2014;

Sénmez, 2020).

Dewey, Freire ve Biesta’'nin Tiirkiye baglaminda okunmasi, ¢agdas egitim sorunlarmin yalnizca
yontem veya program sorunu olmadigini; aynm1 zamanda felsefi yonelim sorunu oldugunu
gostermektedir. Dewey’in deneyim temelli egitim anlayusi, Tiirkiye’de beceri temelli 6gretim, 6grenme
yasantilari, okul temelli planlama ve hayatla iliskilendirilmis 6grenme hedefleri a¢isindan anlaml bir
cerceve sunmaktadir. Bu yaklasim, 6grencinin bilgiyi pasif bigimde alan degil, yasanti yoluyla
anlamlandiran ve problem ¢ozme siireclerine katilan aktif bir birey olarak goriilmesini destekler
(Dewey, 1938). Freire’nin elestirel pedagojisi ise Tiirkiye baglaminda 6grencinin sorgulayici, toplumsal
sorunlara duyarl ve sorumluluk sahibi bir 6zne olarak yetistirilmesi bakimindan 6énemlidir. Freire'nin
egitim anlayisi, yalnizca bireysel basariya degil, 6grencinin diinyay1 okuma, yorumlama ve dontistiirme
kapasitesine odaklanir (Freire, 1970). Biesta'nin yaklasimi ise 6l¢gme, performans ve 6grenme ciktisi
merkezli cagdas egitim anlayislarinin sinirlarini goriiniir kilar. Biesta’ya gore egitim, yalnizca “Ne ise

yarar?” sorusuyla degil, “Ne icin var?” sorusuyla da degerlendirilmelidir; bu da Tiirkiye’deki program
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ve politika tartismalarinda deger, 6znelesme ve demokratik sorumluluk boyutlarinin ihmal edilmemesi

gerektigini gostermektedir (Biesta, 2010, 2015).

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli, bu felsefi yonelimler agisindan degerlendirildiginde sentezci bir
egitim anlayisi sunmaktadir. Modelde yer alan “yetkin ve erdemli insan” vurgusu, idealizmin erdem,
ahlak ve deger yonelimiyle iliskilendirilebilir. Bilgi, beceri, egilim ve degerlerin birlikte ele alinmasz,
pragmatizmin deneyim ve islevsel 6grenme anlayisiyla ortiismektedir. Ogrencinin “sorgulayici”,
“liretken”, “sorumluluk sahibi” ve “bilge” bir birey olarak tanimlanmasi, Dewey’in aktif 6grenen birey
anlayis1 ve Biesta'min 6znelesme vurgusuyla birlikte okunabilir. Modelde yer alan “Erdem-Deger-
Eylem Cergevesi” ise egitimin yalnizca akademik kazanimlarla sinirli olmadigini; adalet, sorumluluk,
merhamet, 6zgiirliik, caliskanlik, cevre duyarlili§1 ve toplumsal fayda gibi etik boyutlarla biitiinlestigini
gostermektedir (MEB, 2025). Bu nedenle Maarif Modeli yalnizca bir 6gretim programi diizenlemesi

degil; insan, bilgi, deger ve toplum tasavvuru igeren felsefi bir politika metni olarak da

degerlendirilmelidir.

MEB 2023 Yili Idare Faaliyet Raporu ile Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli birlikte
degerlendirildiginde, Tiirkiye’de egitim politikalarmin iki diizeyde yapilandig1 goriilmektedir. Birinci
diizey, faaliyet raporlarinda goriilen amag, hedef, performans gostergesi, faaliyet ve izleme
siireclerinden olugan yonetsel diizeydir. Tkinci diizey ise Maarif Modeli'nde daha goriiniir hale gelen
deger, insan profili, beceri, biitiinciil gelisim ve 6gretmen yansitmasi gibi felsefi ve pedagojik diizeydir.
Bu iki diizeyin birlikte ele alinmasi 6nemlidir; ¢iinkii egitim politikalarmnin bagarisi yalnizca performans
gostergeleriyle degil, bu gostergelerin hangi felsefi amagclara hizmet ettigiyle de ilgilidir. Aksi durumda
egitim, Biesta'nin elestirdigi bicimde Ol¢tilebilir ¢iktilara indirgenebilir ve insan yetistirme idealinden
uzaklasabilir (Biesta, 2010; MEB, 2023, 2025).

Tartisma, egitim politikalarinda deger, 6zne, bilgi ve 6gretmen roliiniin yeniden diisiiniilmesi
gerektigini ortaya koymaktadir. Deger boyutunda egitim, yalnizca davranis kazandirma veya ahlaki
ogiit verme siireci olarak degil, 6grencinin adalet, sorumluluk, insan onuru, merhamet ve toplumsal
duyarlilik gibi degerleri yasamla iligkilendirdigi bir gelisim alani olarak goriilmelidir. Ozne boyutunda
Ogrenci, yalnizca 6l¢me-degerlendirme sonugclariyla tanimlanan bir basari nesnesi degil; diisiinen,
sorgulayan, secim yapan ve sorumluluk {iistlenen bir birey olarak konumlandirilmalidir. Bilgi
boyutunda ise bilgi, yalnizca aktarilacak icerik degil; anlamlandirilacak, kullanilacak, elestirilecek ve
etik sorumlulukla iligkilendirilecek bir unsur olarak ele alinmalidir. Ogretmen rolii agisindan
bakildiginda 6gretmen, yalmzca programi uygulayan teknik bir gérevli degil; 6grencinin diisiinme,
deger gelistirme ve Oznelesme siirecine rehberlik eden entelektiiel ve etik bir aktor olarak

degerlendirilmelidir (Freire, 1970; Noddings, 2018; Sonmez, 2020).
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Calisma, egitim felsefesinin giintimiiz egitim politikalar: i¢in yalmzca teorik bir arka plan degil,
politika analizi ve program degerlendirmesi i¢in zorunlu bir diisiinsel ara¢ oldugunu gostermektedir.
Bulgular, felsefi refleksiyonun zayifladig1 egitim sistemlerinde tekniklesme, 6l¢me odaklilasma ve
ara¢sal basar1 anlayisinin gliclendigini; buna karsilik felsefi temellerle desteklenen egitim
yaklagimlarinda insan, deger, bilgi, 6zgiirliikk ve sorumluluk boyutlarinin daha goriiniir hale geldigini
ortaya koymaktadir. Tiirkiye’de egitim politikalar1 degerlendirilirken yalmizca program hedefleri,
kazanimlar ve performans gostergeleri degil; bu hedeflerin dayandig1 insan, toplum, bilgi ve deger
anlayis1 da sistematik bi¢cimde analiz edilmelidir. Bu yaklasim, hem egitim felsefesi alan yazinina
analitik bir katki sunmakta hem de Tiirkiye’de giincel egitim politikalarinin daha derinlikli bigimde

tartisilmasina imkan saglamaktadir.
Sonug

Caligmanin temel sonucu, egitim felsefesinin egitimin yalnizca teorik arka plani degil; egitim
politikalarmi, 6gretim programlarmi, 6gretmen rollerini ve 6grenci tasavvurunu yénlendiren kurucu
bir gerceve oldugudur. Bulgular, egitimin yalnizca bilgi aktarimi, beceri kazandirma veya 6l¢tilebilir
bagar1 iiretme siireci olarak ele alinmasimnn yetersiz oldugunu gostermektedir. Egitim, aym zamanda
insanin anlam arayisini, ahlaki gelisimini, toplumsal sorumlulugunu ve Ozgiirlesme kapasitesini
destekleyen deger yiiklii bir siirectir. Bu nedenle egitim politikalarmin niteligi, yalnizca hedeflenen
kazanimlarla degil; bu kazamimlarin dayandigi insan, bilgi, deger ve toplum anlayisiyla birlikte

degerlendirilmelidir.

Felsefi yaklagimlar, egitimin amag ve yoniinii belirlemede kurucu bir isleve sahiptir. Idealizm
egitimin deger ve erdem boyutunu, realizm bilgi ve gergeklik boyutunu, pragmatizm deneyim ve
problem ¢6zme boyutunu, varolusculuk ise 6zgiirlitk ve bireysel sorumluluk boyutunu goriiniir
kilmaktadir. Dewey, Freire ve Biestamin egitim diisiinceleri birlikte degerlendirildiginde, egitimin
yalnizca teknik bir siire¢ olarak degil; etik, toplumsal ve varolussal boyutlar: olan biitiinciil bir insan

yetistirme siireci olarak ele alinmasi gerektigi sonucuna ulagilmaktadar.

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli, egitim felsefesi agisindan biitiinciil, deger temelli ve beceri
odakli bir yonelim sunmaktadir. Modelde 6ne ¢ikan “yetkin ve erdemli insan” profili, egitimin yalnizca
akademik basariyla siirlandirilmadiging; bilgi, beceri, egilim, deger, ahlaki olgunluk ve toplumsal
sorumlulukla birlikte ele alindigin1 gostermektedir. Bu yoniiyle model, idealizmin deger ve erdem
vurgusu, pragmatizmin beceri ve deneyim yonelimi, Dewey’in aktif 6grenen birey anlayisi ve Biesta'nin
deger temelli egitim elestirisiyle birlikte okunabilecek bir cerceve sunmaktadir. Bu sonug, Maarif
Modeli'nin yalnizca program diizenleme metni degil; insan, bilgi, deger ve toplum tasavvuru igeren

felsefi bir egitim belgesi olarak degerlendirilmesi gerektigini gostermektedir.
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Ogretim programlari agisindan temel oneri, programlarin yalmzca kazamim, igerik ve dlgme-
degerlendirme boyutlartyla degil; dayandiklar1 felsefi varsayimlar bakimindan da agik bigimde
yapilandirilmasidir. Programlarda bilgi aktarimi ile deger egitimi, beceri gelisimi ile ahlaki sorumluluk,
akademik basari ile toplumsal duyarlilik arasinda daha goriiniir bir denge kurulmahdir. Her 6gretim
programinda “Bu program nasil bir insan yetistirmeyi amaglamaktadir?” sorusuna acik bir felsefi cevap

verilmesi, programlarin biitiinliigiinii ve tutarhilifin giiclendirecektir.

Ogretmen egitimi agisindan felsefi diisiinme, etik sorumluluk ve elestirel pedagojinin daha
gliclii bigimde yer almasi gerekmektedir. Ogretmen, yalnizca programi uygulayan teknik bir gorevli
degil; ogrencinin diisiinme, sorgulama, deger gelistirme ve Oznelesme siirecine rehberlik eden
entelektiiel bir aktor olarak goriilmelidir. Bu nedenle 6gretmen yetistirme programlarinda egitim
felsefesi dersleri yalmizca kuramsal bilgi aktarimi diizeyinde birakilmamals; giincel egitim politikalar,
Ogretim programlari, sinif i¢i uygulamalar ve etik ikilemlerle iliskilendirilmelidir. Boylece 6gretmen
adaylarinin hem pedagojik kararlarini hem de deger temelli sorumluluklarmi daha bilingli bigimde

temellendirmeleri miimkiin olacaktir.

Gelecek caligmalar agisindan, Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli'nin farkli ders programlari,
Ogretmen goriisleri, ders kitaplar1 ve smif ici uygulamalar iizerinden incelenmesi onerilmektedir. Bu
calisma dokiiman analiziyle sirhdir; bu nedenle ileride yapilacak arastirmalarda 6gretmenler,
program gelistiriciler, okul yoneticileri ve 6grencilerle yiiriitiilecek nitel ¢alismalar, modelin sahadaki
felsefi karsihigimm daha goriiniir hale getirebilir. Ayrica Tiirkiye’de egitim felsefesini konu edinen
calismalarm belirli temalar altinda derinlestirilmesi; deger egitimi, elestirel pedagoji, 6gretmen kimligi,
6lgme-degerlendirme felsefesi ve egitimde 6znelesme gibi alanlarda yeni arastirmalar yapilmas: alana
katk: saglayacaktir.

Felsefe, egitim i¢in siisleyici veya tamamlayic1 bir unsur degil; egitimin amag, yontem, deger ve
insan tasavvurunu belirleyen temel diisiinsel zemindir. Egitim felsefesinin zayifladig1 durumlarda
egitim tekniklesme, 6l¢me odaklilasma ve aragsal basar1 anlayisina indirgenme riski tasir. Buna karsilik
felsefi temellerle desteklenen egitim yaklagimlari, 6grenciyi yalmizca bagarili bir birey olarak degil;
diisiinen, sorumluluk alan, deger {ireten ve toplumsal yasama anlamli katki sunan bir 6zne olarak
yetistirmeyi miimkiin kilar. Bu nedenle egitim politikalarmin ve Ogretim programlarmin

stirdiiriilebilirligi, felsefi derinlik ile pedagojik uygulanabilirligin birlikte kurulmasina bagldr.
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Extended Summary

Education is a multidimensional human practice that supports individuals’ intellectual, moral,
social, and cultural development. The direction and quality of this practice are closely related to the
philosophical foundations on which education is built. Philosophy provides the theoretical and
normative ground that gives meaning to educational aims, methods, curricula, teacher roles, and learner
identities. In this respect, education cannot be reduced to the transmission of knowledge, the
development of technical skills, or the production of measurable academic outcomes. Rather, it should
be understood as a value-laden and human-centered process involving questions of meaning,

responsibility, freedom, social life, and human formation.

This study examines the theoretical foundational role of philosophy in education through
classical philosophical approaches, contemporary educational thought, and current educational policy

documents in Tiirkiye. The study focuses on how idealism, realism, pragmatism, and existentialism
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conceptualize educational aims, knowledge, the learner, the teacher, and values. It also analyzes how
the educational ideas of John Dewey, Paulo Freire, and Gert Biesta can be related to these philosophical
traditions and contemporary educational debates. In addition, the study evaluates the Common Text of
the Century of Tiirkiye Education Model Curricula and the 2023 Administrative Activity Report of the

Ministry of National Education from the perspective of educational philosophy.

The study was designed as a qualitative document analysis. Unlike a general literature review,
it adopts an analytical and thematic document-based approach. The documents examined in the study
consist of four main groups: classical and contemporary sources on educational philosophy, the
foundational works of Dewey, Freire, and Biesta, academic studies on the philosophy of education
literature in Tiirkiye, and current policy documents published by the Ministry of National Education
(MoNE). The 2025 Common Text of the Century of Tiirkiye Education Model Curricula was included
as a key policy document because it presents a comprehensive framework regarding student profile,
values, skills, learning outcomes, assessment, teacher reflection, and holistic education. The 2023
Administrative Activity Report of the Ministry of National Education was also included because it

reflects the institutional, strategic, and performance-oriented dimension of Turkish education policy.

The data were analyzed through thematic analysis. Six main themes guided the analysis:
educational aims, conceptions of knowledge, the learner as subject, the role of the teacher, values and
ethics, and reflections on Turkish education policy. This thematic structure enabled the study to move
beyond a historical or descriptive account of philosophical approaches. Instead, the study compared
philosophical traditions, contemporary educational thinkers, and current policy documents within a

shared analytical framework.

The findings show that each philosophical approach is based on a different conception of the
human being, knowledge, value, and society. Idealism emphasizes moral development, intellectual
cultivation, and enduring values. Realism foregrounds objective knowledge, observation, and reality-
based learning. Pragmatism conceptualizes learning as an active, experiential, and problem-solving
process. Existentialism highlights freedom, responsibility, authenticity, and individual meaning-
making. These approaches demonstrate that education is never philosophically neutral; every
educational model is shaped by explicit or implicit assumptions about what kind of person and society

should be cultivated.

The analysis of Dewey, Freire, and Biesta reveals that contemporary educational thought
continues to transform classical philosophical concerns. Dewey’s experiential education positions the
learner as an active participant in democratic and social life. Freire’s critical pedagogy defines education
as a dialogical and emancipatory process through which learners become critically conscious subjects.

Biesta’s value-based critique of evidence-based education challenges the reduction of education to
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measurable outcomes and effectiveness. They argue that education should also be evaluated through
questions of purpose, subjectification, freedom, responsibility, and democratic existence. Together,
these three thinkers show that education is not merely a technical process but also an ethical, social, and

existential practice.

The findings related to the Common Text of the Century of Tiirkiye Education Model Curricula
indicate that it can be interpreted as a holistic, value-based, and skill-oriented educational framework.
Its emphasis on the “competent and virtuous person” suggests that education is not limited to academic
achievement but also includes moral maturity, responsibility, inquiry, productivity, social awareness,
and cultural continuity. The model’s “Virtue-Value-Action Framework” demonstrates that values such
as justice, responsibility, compassion, honesty, freedom, diligence, environmental awareness, and social
responsibility are positioned as integral parts of education. Therefore, the Century of Tiirkiye Education
Model can be read not only as a curriculum reform document but also as a philosophical policy text that

includes assumptions about the human being, knowledge, values, the teacher, and society.

The comparison between the Common Text of the Century of Tiirkiye Education Model
Curricula and the 2023 Administrative Activity Report of the Ministry of National Education shows that
Turkish education policy operates at two interconnected levels. The first level is institutional and
managerial, focusing on aims, targets, activities, monitoring, and performance indicators. The second
level is philosophical and pedagogical, focusing on values, human development, skills, teacher
reflection, and holistic education. This distinction is important because educational policies should not
be evaluated only through performance indicators. They should also be examined in terms of the

philosophical purposes they serve.

This study contributes to the literature in three main ways. First, it compares classical
philosophical approaches according to educational aims, knowledge, learner identity, teacher role, and
value orientation. Second, it relates Dewey, Freire, and Biesta to contemporary debates on
technicization, measurement-oriented education, critical pedagogy, and value-based education. Third,
it connects educational philosophy with current Turkish education policy by analyzing the Common
Text of the Century of Tiirkiye Education Model Curricula and the 2023 Administrative Activity Report
of the Ministry of National Education. In this way, the study moves beyond a general theoretical review
and offers an analytical framework for interpreting educational policy through philosophical categories.

The discussion suggests that educational philosophy should be considered an essential tool for
policy analysis and curriculum evaluation. When philosophical reflection is weakened, education risks
becoming overly technical, instrumental, and measurement-oriented. In contrast, educational
approaches grounded in philosophy make the ethical, human, social, and democratic dimensions of

education more visible. Therefore, educational policies should be evaluated not only according to
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learning outcomes, curriculum objectives, and performance indicators but also according to the
conceptions of human beings, knowledge, value, and society that underlie them.

In conclusion, philosophy is not a decorative or secondary element in education. It is the
foundational intellectual ground that shapes educational aims, methods, values, teacher roles, and
learner identities. For curriculum development, the study suggests that curriculum should clearly
articulate the philosophical assumptions behind their aims and outcomes. For teacher education, it
recommends that educational philosophy, ethical responsibility, and critical pedagogy should be
integrated more strongly into teacher training programs. For future research, the Century of Tiirkiye
Education Model Curricula should be examined through subject-specific curricula, textbooks, teacher
views, classroom practices, and school-level implementation. Such studies would make it possible to
understand how the philosophical assumptions of current education policy are translated into practice.
Ultimately, education can become a meaningful, responsible, and human-centered process only when

philosophical depth and pedagogical applicability are developed together.

Arastirmacilarin Katki Orani Beyani

Bu aragtirmanin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve yazili hale getirilmesinde sadece tek bir

aragtirmaci yer almigtir.
Destek ve Tesekkiir Beyani
Bu arastirmada herhangi bir kurum, kurulus ya da kisiden destek alinmamustir.

Catisma Beyani
Aragtirmacinin aragtirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir kisisel ve finansal ¢ikar
catismasi yoktur.
Etik Kurul Beyan1

Bu arastirma, dokiiman incelemesine dayali bir calisma oldugu igin etik kurul izni

gerektirmemektedir.
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