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OZET

Bu arastirmanin amaci okul 6ncesi 6gretmenin yazi farkindaligi becerilerine iligkin kocluk des-
tegi almasinin 6gretmenin bu beceriye iliskin uygulamalarina ve 6gretmenin yazi farkindaligina
iligkin uygulamalarinin ise ¢ocuklarin yazi farkindalig1 becerilerine etkisinin belirlenmesidir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu 1 6gretmen ve 2 anasinifi cocuklar: (toplam 29 ¢ocuk) olustur-
maktadir. Arastirma deseni NIC+NIT seklinde karma desendir. Arastirmanin nicel deseni de-
neysel arastirma tiirlerinden biri olan 6n test - son test ve kalicilik testi deney - kontrol gruplu
yar1 deneysel desen olarak belirlenmistir. Cocuklardan elde edilecek veriler nicel veri grubunu
olusturmaktadir. Nitel veri grubunu ise 6gretmenin arastirma oncesi, sirast ve sonrasinda yari
yapilandirilmis goriisme, gozlem, 6gretmen giinliikleri, aragtirmaci ile yapilan geri bildirim otu-
rumlarindan elde edilmistir. Arastirmanin sonucuna gore kocluk destegi alan dgretmenin yazi
farkindalig1 becerilerine yonelik farkindalik diizeyinin arttig1 ve bununla birlikte 6gretmenin
yazi farkindalig1 becerilerine yonelik uygulamalarinin ise ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerile-
rinin gelisimine katki sagladig1 ortaya koyulmustur.

Anahtar Kelimeler: Yaz farkindalig1 becerileri, kogluk, okuryazarlik ko¢lugu, mesleki geli-
sim, 6gretmen egitimi, okul 6ncesi egitimi.
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Professional Motivation

ABSTRACT

The aim of this study is to determine the effect of coaching support provided to a
preschool teacher regarding print awareness skills on the teacher’s related instru-
ctional practices, as well as the effect of these practices on children’s print aware-
ness skills. The study group consists of one teacher and two preschool classes (a
total of 29 children). The research employs a mixed-methods design in the form
of a QUAN+QUAL model. The quantitative dimension of the study is designed as
a quasi-experimental pretest—posttest-retention test model with experimental and
control groups, which is one of the experimental research designs. The data obtai-
ned from the children constitute the quantitative data set, while the qualitative data
set consists of data collected through semi-structured interviews, observations, tea-
cher journals, and feedback sessions conducted with the researcher before, during,
and after the intervention. The results of the study indicate that the teacher who
received coaching support demonstrated an increased level of awareness regarding
print awareness skills. Furthermore, the teacher’s enhanced instructional practices
related to print awareness contributed positively to the development of children’s
print awareness skills.

Keywords: Print awareness skills, coaching, literacy coaching, professional development,
teacher education
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Giris

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelisebilmesi i¢in egi-
tim programlarinda hem yazi hem de sozel dil becerilerinin biitiinciil bigimde desteklenmesi gerektigi vur-
gulanmaktadir (Bayraktar, 2013; Dodge, Colker & Horeman, 2002; Murphy, 2007; Pullen & Justice, 2003;
Seefeldt, 2005; Story, 2008; Vukelich, Christie & Enz, 2008). Dogumdan anaokuluna kadar gegen siirecte
cocuklarin erken yazi deneyimlerinin siklig1 ve kalitesi, gelecekte iyi diizeyde okuyup yazabilen bir birey
olma potansiyellerini belirlemede biiyiik 6nemli bir rol oynamaktadir (Justice & Ezell, 2001, Justice &
Sofka, 2010, Strickland & Schickedanz, 2009). Cocuklar yasamlarinin ¢ok erken donemlerinde yetiskin-
lerle okuma yazma tabanli etkilesim ile yaziya iliskin kavramlar1 yapilandirmaya baslamaktadirlar (Kandir,
Uyanik & Yazici, 2011). Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklardan yaziy1r formal olarak okumalar1 beklenmese
de yaziya iliskin kavramlar1 edinmeleri ve yaziya iliskin farkindalik gelistirmeleri beklenmektedir (Simsek,
2011). Yaz1 farkindaligi; yazi ilgisi, yazinin islevi, yazi kurallari, yazinin sekli ve yazi olmak {izere parca-
dan biitiine dogru ilerleyen (Justice & Ezell, 2001) ve yazil1 dil ile yazim kurallarinin anlagilmasina yonelik
kapsamli bir terimdir(Simsek, 2011).

Ogretmenlerin, cocuklarm dil ve erken okuryazarlik becerilerinin &nemini bilmeleri iizerinde diisiiniil-
mesi gereken bir konudur (Cayir & Ulusoy, 2014; Perry, Donohue & Weinstein, 2007; Rimm Kaufman,
Laparo, Downer & Pianta, 2005). Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik becerilerine yonelik yiiriittiikleri
uygulamalarin, ¢ocuklarin akademik basarilarina katki sagladigi (Burnett, 2002; Howes, Burchinal & vd.,
2008) ve okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri tizerinde etkili
oldugu (Akbaba Altun, Simsek Cetin & Bay, 2014; Dickinson & Caswell, 2007; Erdogan, Altinkaynak
& Erdogan, 2013; Taskin, Katranc1 & Uygun, 2014) belirtilmektedir. Nitekim alan yazin incelendiginde;
erken okuryazarlik etkinliklerinin niteligini arastiran ¢alismalarda 6gretmenlerin sinirl etkinlikler gercek-
lestirdigi (Ergiil, Kahraman, Akoglu, Tufan, Sarica & Bahap Kudret, 2014; Deretarla Giil & Bal, 2006),
ogretmenlerin ¢ocuklarin okuma yazma bilmedikleri i¢in siniflarinda yazi kullanmanin 6nemli ve gerekli
olmadigini ifade ettikleri (Deretarla Giil & Bal, 2006), erken okuryazarligi okuma yazma 6gretilmesi olarak
tanimladiklar1 (Ergiil, Sarica ve vd., 2014) goriilmektedir. Ayrica Cabuk, Tepetas Cengiz, Sirganci ve Gii-
ney (2020) 6gretmenlerin okuma yazmaya hazirlik etkinlikleriyle ilgili alg1 ve bilgi diizeylerinin egitimle
degisimini inceledikleri arastirmada 6gretmenlerin katildiklar1 egitimler sonucunda sézel dil becerilerine,
fonolojik farkindalik ve yazmaya hazirlik becerilerine iliskin gelisimlerinin arttigin1 belirtmektedir. Bu-
radan hareketle, cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelisiminde 6gretmen niteliginin 6nemli bir
ol¢iit oldugu soylenebilir. Ogretmen niteligini artirmak i¢in bircok mesleki gelisim modeli ya da programi
mevcuttur. Cocuklarin yazi farkindaligi becerilerinin desteklenmesi konusunda 6gretmenlere yonelik mes-
leki gelisim modellerinden birisi de okuryazarlik koglugudur (literacy coaching) (Jay & Strong, 2008).

Okuryazarlik kogu, okuma yazma 0gretimini gelistirmek amaciyla hem bireysel hem de grup olarak
bir uzman 6gretmen ya da bir okuma uzmani olarak 6gretmenlere mesleki gelisim saglayan akranlar veya
uzmanlar olarak tanimlanmaktadir (Jay & Strong, 2008). Bir kogun birincil rolii, 6grencilerin 6grenme-
sini gelistirmek amaciyla karmagik 6gretim anlayislart olusturmak icin 6gretmenlerle birlikte caligmaktir
(Rodgers & Rodgers, 2007). Alan yazin incelendiginde okuryazarlik koglugunun, okuryazarlik ile ilgili
egitimlerini gelistirmek i¢in diger 6gretmenlerle birlikte ¢alisan uzman bir 6gretmen veya okulun biitlin
okuma yazma programi i¢in temel liderligi saglayan uzman 6gretmen veya liderin oldugu bir mesleki geli-
sim modeli (Jay & Strong, 2008; Sturtevant, 2003), liretkenligi artirmak i¢in bagka bir profesyonelle yakin
calisan daha bilgili bir profesyonel (Deussen, Coskie, Robinson & Autio, 2007), belirli 6gretim stratejilerini
uygulanmasi sirasinda sinif 6gretmenlerini destekleyen okuma uzmanlari tarafindan saglanan herhangi bir
okul temelli mesleki gelisim tiirii (Walpole & McKenna, 2004), arastirmaya dayali stratejileri modelleyen
ve 6gretmenlerle bu uygulamalar1 6gretmenin kendi 6grencilerini nasil dahil edeceklerini arastiran nitelikli
ve bilgili bir bireyin kaynaklik ettigi sinif temelli stireklilik gosteren bir destek (Sailors & Shanklin, 2010),
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okuma, yazma ve igerik dgrenimiyle dlgiilen 6grenci basarisini gelistirme nihai hedefi ile okuma yazma
egitimini tesvik etme ve gelistirme sorumluluguna sahip bir 6gretmen lideri (Moxley & Taylor, 2006) ola-
rak farkli sekillerde tanimlandig1 goriilmektedir. Buradan anlasilacag tizere okuryazarligin koglugunun
amaci 0grenci basarisi ile ilgili oldugu agiktir. Okuryazarlik koglugunun 6gretmenlerin uzmanligini artirdi-
g1 (Van Pelt & Poparad, 2006) ve 6gretmenlerin okuma gretimindeki uzmanliginin da 6grencilerin okuma
basarisini gelistirdigi belirtilmektedir (Allington, 2002).

Bu arastirmanin amaci bir 6gretmenin yazi farkindaligi becerilerine yonelik kogluk destegi almasinin
ogretmenin yazi farkindalig1 becerilerine iliskin uygulamalarina ve bu uygulamalarinin ¢ocuklarin yaz: far-
kindalig1 becerilerine olan etkisini incelemektir. Bu dogrultuda arastirma, 1 6gretmen ve 2 ana sinifindaki
cocuklar (1 deney grubu ¢ocuklar1 ve 1 kontrol grubu ¢ocuklan) ile yiiriitiilmiistiir. Bu baglamda asagidaki
sorulara cevap aranmistir.

1. Ogretmenin yazi1 farkindaligma yonelik yiiriittiigii kocluk siirecinden dnceki ve sonraki uygulamalari
nasildir?

2. Cocuklarin kogluk siirecinden 6nceki ile sonraki yazi farkindalig1 becerileri arasinda istatistiksel olarak
anlaml farklilik var midir?

Bu arastirma;

1. Kiitahya A. Anaokulu “A sinifi” 6gretmeni ile “A. sinifi” ve “B. smifi” ¢ocuklari ile,

2. Arastirmada belirtilen problem ve alt amaclara cevap vermesi ile,

3. 2015-2016 egitim-6gretim y1l1 1. doneminde gerceklestirilen okul O6ncesi egitim programi okuma
yazmaya hazirlik ve Tirkce etkinlikleri,

4. Cocuklarin, yazi farkindalig1 becerilerinin 6lgiilmesi,

5. Ogretmenlerin yazi farkindaligina yonelik uygulamalarmin belirlemesi ile sinirlandiriimistir.

Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirma, bir 6gretmenin yazi farkindalig1 becerilerine yonelik ko¢luk destegi almasinin 6gretme-
nin yazi farkindalig1 becerilerine iligkin uygulamalarina ve bu uygulamalarinin ¢ocuklarin yazi farkindaligi
becerilerine olan etkisini incelemeyi amacglamaktadir. Calismada, nitel ve nicel arastirma yaklagimlarinin
bir arada kullanildig1 karma yontem benimsenmistir. Karma aragtirma yaklagimi, nitel ve nicel veri topla-
ma ve analiz siire¢lerinin sistematik bicimde biitiinlestirilmesini saglayarak, aragtirma probleminin daha
kapsamli bigimde incelenmesine olanak tanir (Creswell, 2019; Gardner, 2012). Gardner’a (2012) goére bu
yaklagim, degiskenler arasindaki iligkilerin derinlemesine kesfedilmesini kolaylastirirken, Creswell (2019)
karma yontemi nitel ve nicel verilerin birbirini tamamlayacak bicimde kullanilmasina dayali bir arastirma
stratejisi olarak tanimlamaktadir. Bu ¢alismada karma yontemin tercih edilme nedeni, kogluk destegi siireci
kapsaminda 6gretmenden elde edilen verilerin nitel, cocuklardan elde edilen 6lgme sonuglarinin ise nicel
veri setini olugturmasidir. Diger bir ifadeyle, 6gretmenin okuma yazmaya hazirlik uygulamalarina iliskin
gbzlem, goriisme ve geri bildirim oturumlarindan elde edilen nitel veriler ile ¢ocuklarin yazi farkindaligi
becerilerine iligskin 6l¢cme araclarindan elde edilen nicel veriler biitiinlestirilmistir.
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Arastirmada, 6gretmene saglanan kogluk desteginin okuma yazmaya hazirlik uygulamalarina bir miidahale
niteligi tasimasi1 nedeniyle desen, karma yontem arastirmalarindan miidahale deseni (intervention design)
olarak belirlenmistir. Creswell (2019), miidahale deseninin amacini, belirli bir miidahale siirecine nitel
verilerin eklenmesi yoluyla aragtirma probleminin ¢ok yonlii bigcimde ele alinmasi olarak aciklamaktadir.
Bu kapsamda, arastirmada yiiriitiilen kogluk destegi siireci, deneysel bir miidahale olarak degerlendirilmis-
tir. Arastirmada, nicel ve nitel veriler es zamanli olarak toplanmis, bulgularin karsilagtirilmasi ve yorum-
lanmas1 asamalarinda birbirini desteklemesi saglanmistir. Bu nedenle aragtirma deseni, Creswell (2019)
tarafindan onerilen bigimiyle “NIC + NIT” (eszamanli karma desen) olarak modellenmistir. Ogretmene
saglanan kogluk desteginin, ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerileri tizerindeki etkisini belirlemek
icin aragtirmada yar1 deneysel desen kullanilmistir. Bu dogrultuda, 6n test—son test—kalicilik testi uygula-
malarina dayali olarak deney ve kontrol gruplu yar1 deneysel model benimsenmistir. Arastirmanin bagiml
degiskenleri “yaz1 farkindalig1”, buna karsilik bagimsiz degisken, “kogluk destegi” dir. Sonug olarak, bu
arastirmada karma yontem yaklagiminin kullanilmasi; 6gretmen ve ¢ocuklardan elde edilen nitel ve nicel
verilerin karsilastirmali bi¢imde degerlendirilmesine, kogluk destegi siirecinin 6gretimsel etkilerinin biitiin-
ciil bir bakis agisiyla ortaya konmasina olanak saglamistir.

Calisma Grubu

Arastirma, Kiitahya ilinde yer alan A. Anaokulu’ nda gérev yapan ve siirece goniillii olarak katilma-
y1 kabul eden 6gretmen ile bu 6gretmenin sinifindaki ¢ocuklar iizerinde yiirtitiilmiistiir. Calismada yer
alan 6gretmenler, devlet liniversitelerinin orgiin egitim kapsaminda 6gretim faaliyetlerini siirdiiren Egitim
Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programi mezunudur. A. Anaokulu’ nun A siifi dgretmeni
yedi yillik, B sinifi 6gretmeni ise alt1 y1llik mesleki deneyime sahiptir. Bu baglamda, 6gretmenlerin mesleki
yeterlik ve deneyim bakimindan birbirine denk olmasina 6zen gosterilmistir. Arastirmanin deney grubunu,
resmi ve bagimsiz bir anaokulu olan A. Anaokulu’ nun A smifina devam eden 15 ¢ocuk; kontrol grubunu
ise ayn1 kurumun B sinifina devam eden 14 c¢ocuk olusturmustur. Boylece calisma toplam 29 cocuk ile
yuriitiilmustiir. Deney grubundaki ¢ocuklarin yaslar1 59-69 ay (13.03.2010-10.03.2011 dogum tarihleri
arast), kontrol grubundaki ¢ocuklarin yaslar1 ise 59-72 ay (18.01.2010-24.03.2011 dogum tarihleri arasi)
arasinda degismektedir. Bu veriler, deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin yaslarinin birbirine oldukga
yakin oldugunu ve dolayisiyla benzer gelisim diizeylerine sahip olduklarini gostermektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin siniflarindaki ¢ocuklar arasindan ebeveyn onay1 alinanlar, deney
ve kontrol gruplarini olusturmustur. Bu nedenle ¢cocuklarin se¢imi igin 6zel bir 6l¢iit kullanilmamas, grup-
larin denkligi saglanmaya yonelik ayr1 bir uygulama yapilmamstir. Ancak, ¢ocuklardan elde edilen yazi
farkindalig1 6n test puanlarinin incelenmesi sonucunda, deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin 6lgme
araclarindan aldiklar1 toplam puanlarin birbirine esit ya da oldukga yakin oldugu belirlenmistir. Bu bulgu,
kogluk siireci 6ncesinde ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerileri bakimindan denk diizeyde olduklarini gos-
termektedir.

Veri Toplama Aracglari
Nitel Asamaya Yonelik Veri Toplama Araclari

Bu arastirmanin nitel arastirma siirecinde veriler gozlem, goriisme, dokiiman analizi yontemleri ile
elde edilmistir. Arastirma kapsaminda, 6gretmen ile gerceklestirilen goriismelerden ve gozlem kontrol lis-

tesinden elde edilen veriler, 6gretmenin ve ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerilerine iliskin farkindalik dii-
zeyini belirlemede kullanilmistir.
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Ogretmenin Kocluk Siirecinde Kullanilan Olgme Araglar::

e Okuma Yazmaya Hazirhga iliskin Goriisme Formu

Arastirmaci, kogluk stireci dncesinde ve sonrasinda deney grubu 6gretmeninin okuma yazmaya hazir-
lik becerilerine iligskin goriislerini belirlemek amaciyla 9 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis bir goriisme
formu kullanmistir. Goériisme formunun kapsam gegerligi ve gilivenilirligini saglamak i¢in, formda yer alan
sorular okul 6ncesi 6gretmenligi alaninda gérev yapan 3 ve nitel aragtirmalar alaninda uzman 2 akademis-
yenin degerlendirmesine sunulmustur. Uzman goriislerinden elde edilen veriler, Lawshe Teknigi kullanila-
rak kapsam gecerligi acisindan analiz edilmistir. Uygulamaya gec¢ilmeden dnce, goriisme formundaki soru-
larin anlasilirli@ini ve agikligini test etmek amaciyla 5 okul 6ncesi 6gretmen aday1 ve 1 Tiirk¢e dgretmeni
ile 6n uygulama yapilmigtir. Gorlismelerin ses kayitlart aragtirmaci tarafindan ¢oziimleme (transkripsiyon)
islemine tabi tutulmus; ardindan elde edilen nitel veriler, tematik analiz yontemi kullanilarak sistematik
bi¢cimde analiz edilmistir.

e Ogretmene Yonelik Okuma Yazmaya Hazirhk Becerileri Gozlem Kontrol Listesi

Okuma yazmaya hazirlik becerileri gozlem kontrol listesi, 6gretmenin siif i¢i uygulamalarinda fono-
lojik farkindalik, yazi farkindaligi ve sozel dil becerilerini ele alma durumlarini belirlemeye yonelik olarak
hazirlanmistir. Liste, 6gretmenin bu becerileri etkinliklerinde ne 6l¢tide ele aldig1, hangi siklikta kullandig,
uyguladig1 stratejiler ve yararlandigir materyaller hakkinda bilgi toplamay1 amaglamaktadir. Toplam 112
maddeden olusan gézlem kontrol listesi, 6gretmenin gézlemlenmek istenen davranislari sergileyip sergile-
medigini belirlemeye yonelik olarak diizenlenmis olup, bu nedenle herhangi bir puanlama sistemi igerme-
mektedir. ilgili alan yazin incelenerek bir madde havuzu olusturulmus ve bu dogrultuda taslak bir gdzlem
kontrol listesi hazirlanmustir.

Hazirlanan taslak formun kapsam gecerligini saglamak amaciyla, okul dncesi egitim alaninda okuma
yazmaya hazirlik lizerine ¢alismalari bulunan 6 uzman ile simif 6gretmenligi alaninda ilk okuma yazma
konusunda uzmanlagmis 2 akademisyenin goriislerine bagvurulmustur. Uzman degerlendirmelerinden elde
edilen veriler Lawshe Teknigi ile analiz edilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda taslak listedeki 121
maddeden 28’1 (6, 10, 17, 18, 21, 22, 24, 29, 30, 34, 43, 51, 52, 53, 58, 64, 66, 67, 68, 69, 70, 85, 89, 90,
91, 92, 97, 107) listeden ¢ikarilmis; 10 madde (33, 35, 36, 37, 42, 54, 56, 63, 87, 88) ise uzman Onerileri
dogrultusunda diizeltilmistir. Ardindan, gozlem yapma siirecinde deneyim kazanmak ve gozlem kontrol
listesinin yap1 gegerliligini degerlendirmek amaciyla 5 dgretmen ile 6n uygulama gergeklestirilmistir. On
uygulama sonucunda, gozlem kontrol listesine 25 yeni madde (11, 12, 14, 17, 20, 21, 30, 31, 32, 34, 35,
36,44, 69,70,71,72,75,78, 92,95, 109, 110, 111, 112) eklenmistir. Son diizenlemelerin ardindan gézlem
kontrol listesi 121 maddeden olusan nihai haline kavusturulmustur.

Nicel Asamaya Yonelik Veri Toplama Araclari

Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligim Degerlendirme Kontrol Listesi

Yazi farkindalig1 kontrol listesi araciligiyla elde edilmistir. Simsek Cetin ve Alisinanoglu (2013) tara-
findan gelistirilen “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligin1 Degerlendirme Kontrol Lis-
tesi”, okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin yaziya iligskin temel kavramlara dair bilgi diizeylerini belirlemeye
yonelik bir 6l¢gme aracidir. Bu kontrol listesi, ¢ocuklarin kitap kavramlari, yazinin islevi, yazinin bigimsel
ozellikleri, yazinin yonii ile ciimle, sozciik ve harf kavramlar1 konularina yonelik farkindaliklarini deger-
lendirmeyi amaglamaktadir.

Kontrol listesi toplam 17 maddeden olusmakta olup, cocuklarin her bir maddeye verdikleri dogru yanit
icin 1 puan, yanls yanit i¢in 0 puan verilmektedir. Puan ortalamasi yiikseldik¢e cocuklarin yazi farkinda-
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lig1 diizeyinin arttig1 kabul edilmektedir. Olgegin uygulanmasi ortalama 10 dakika siirmektedir. Kontrol
listesinin gecgerlik ve gilivenirlik ¢alismasi, gelistiriciler tarafindan 2009-2010 yillar1 arasinda yiiriitiilmiis
ve caligma 60—72 aylik 400 ¢ocuk iizerinde gerceklestirilmistir. Yapilan gecerlik analizi sonucunda kontrol
listesinin 17 madde ve iki faktdrden olusan bir yapiya sahip oldugu belirlenmistir. Olgegin genel giivenirli-
gini gosteren KR-20 katsayis1 0.72 olarak hesaplanmis, bu deger 6lgegin giivenilir bir degerlendirme araci
oldugunu ortaya koymustur. Bu dogrultuda, s6z konusu kontrol listesi, okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin
yazi farkindalig1 diizeylerini nitelikli bicimde 6l¢gmek ve okuma-yazmaya hazirlik siirecindeki gelisimlerini
izlemek amaciyla kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir arag¢ olarak degerlendirilmektedir.

Kocluk Destegi Uygulama Siireci

Kocgluk destegi siireci kapsaminda, bes hafta boyunca hafta i¢i her giin 6gretmenin gerceklestirdigi
okuma yazmaya hazirlik ve/veya Tiirkce etkinlikleri diizenli olarak gozlemlenmistir. Her uygulamanin ar-
dindan, 6gretmen ve arastirmacinin birlikte degerlendirme yaptig1 birebir geri bildirim oturumlar1 gergek-
lestirilmistir. Gozlemler siiresince yapilan uygulamalarin siireleri 30 ile 90 dakika arasinda degismis, top-
lamda 554 dakika gozlem yapilmistir. Her gozlem sirasinda arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan gézlem
kontrol listesi doldurulmus ve ayrintili gézlem notlar1 tutulmustur. Ayrica, veri gesitliligini saglamak ve
caligmanin giivenirligini artirmak amaciyla, 6gretmen ve ailelerden alinan izin dogrultusunda etkinlikler
sirasinda ortam ses kayitlar1 alinmig ve bu kayitlar gézlem notlariyla desteklenmistir.

Uygulama siireci boyunca her bir gézlemin ardindan gergeklestirilen geri bildirim oturumlarinin siiresi
15 ila 43 dakika arasinda degismis ve toplamda 1245 dakika siirmiistiir. Bu oturumlar, 6gretmenin onay1
almarak ses kaydina alimmigtir. Geri bildirim oturumlarinda, 6gretmenin smif i¢i uygulamalarinin dogru,
etkili ve nitelikli bi¢imde yiirtitiilmesini desteklemek amaciyla yazi farkindalig1 becerileri baglaminda kog-
luk destegi saglanmustir.

Verilerin Analizi

Nitel Asamaya Yonelik Veri Analizi

Elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde tematik analiz yontemi (Braun & Clarke, 2006) kullanilmistir.
Bu yontem, verilerin sistematik bicimde incelenerek anlamli Oriintiilerin (temalarin) ortaya ¢ikarilmasini
amaglamaktadir. Arastirmada tematik analiz siireci, Braun ve Clarke’1in (2006) 6nerdigi alt1 agamaya uygun
olarak yiiriitiilmiistlir: Asagida bu asamalar arastirmanin uygulama siireci baglaminda ayrintili bigimde
aciklanmustir:

Birinci asama — Verilerin taninmasi: Verilerin analize hazirlanmasi amaciyla, goriisme kayitlarinin
transkripsiyonu (dokiimii) arastirmaci tarafindan yapilmistir. Dokiim tamamlandiktan sonra, arastirmaci
verileri birka¢ kez okuyarak icerikle derinlemesine bir sekilde tanis olmus ve ilk izlenimlerine iliskin 6n
notlar almistir.

Ikinci asama — 11k kodlarin olusturulmasi: Verilerin sistematik bigimde kodlanabilmesi igin ikinci bir
kodlayici ile birlikte calisilmustir. Ikinci kodlayicinin, nitel arastirma yéntemleri ve okuma yazmaya hazir-
lik becerileri konusunda bilgi sahibi olmasina dikkat edilmistir. Kodlama siirecinde, tiim dékiimler aras-
tirma sorulariyla iliskili bicimde analiz edilmis; 6gretmenin okuma yazmaya hazirlik becerileri ve kogluk
destegine iliskin ifadeleri belirlenerek bu kisimlar kodlarla isaretlenmistir. Bu asamada, her kodun yer
aldig1 boliimler i¢in bir dizin olusturulmustur.

Uciincii asama — Kodlardan kategorilere gegis: Arastirmaci ve ikinci kodlayici, olusturduklar1 kodlarin
anlamini ve veri setini temsil etme diizeyini tartigsarak, benzer ve iligkili kodlar1 bir araya getirmistir. Bu

stire¢ sonunda “cocuklarin kazanimi1”, “6gretmenin kazanimi”, “direngle basa ¢ikma”, “yontem, teknik ve
strateji” ve “takdir etme” gibi 6n kategoriler olusturulmustur.
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Dordiincli asama — Kategorilerin temalastirilmasi: Bu asamada arastirmaci ve ikinci kodlayici, birbi-
rinden bagimsiz olarak gelistirdikleri kategorileri incelemis ve bunlari daha iist diizey anlam oriintiileri olan
temalar altinda toplamistir. Yapilan analiz sonucunda “Okuma yazmaya hazirlik becerileri” ve “Kogluk
destegi” temalar1 ortaya ¢ikmistir.

Besinci ve altinct asamalar — Temalarin gozden gecirilmesi ve Raporlastirma: Son asamada, olustu-
rulan temalarin kategori ve kodlarla olan uyumu tekrar degerlendirilmis; temalarin agiklayiciligi, kapsami
ve adlandirilmast gézden gegirilmistir. Ayrica aragtirma raporunun yazimi sirasinda, her tema ile iligkili
kategorileri ve kodlar1 en iyi temsil eden dogrudan alintilar se¢ilerek bulgular kismina dahil edilmistir.

Bu siiregte tematik analiz, yalnizca verilerin betimsel olarak sunulmasini degil; ayn1 zamanda 6g-
retmenin okuma yazmaya hazirlik becerileri konusundaki farkindaliginin ve kog¢luk desteginin etkisinin
derinlemesine yorumlanmasini saglamistir. Nitel verilerden elde analizler dogrultusunda olusturulan tema
ve kategoriler asagidaki gibidir.

Tablo 1

Gézlem Kontrol Listesi ve Gériismeden Elde Edilen Nitel Bulgulara Iliskin Tema ve Kategoriler

TEMALAR (arastirma baslangici gézlem kontrol ;
listesi ve goriismelerden elde edilen bulgular) KATEGORIREE

Ogretmenin Yaz1 Farkindalig1 Becerilerine Iligkin Farkindalig

Ogretmenin Okuma Yazmaya Hazirlik Ogretmene Gére Okuma Yazmaya Hazirlik

Uygulamalari —
Ogretmenin Okuma Yazmaya Hazirlik Stratejileri
Cocuklarin Okuma Yazmaya Hazirlik Becerileri Ogretmene Gore Cocuklarin Sahip Olmasi Gereken Beceriler
Tablo 2

Kocgluk Siirecinden Elde Edilen Nitel Bulgulara Iliskin Tema ve Kategoriler

TEMALAR (arastirma siireci boyunca

geri bildirim oturumlari, 6gretmen giin-

ligii ve arastirmaci gézlem notlarindan ALT TEMALAR
elde edilen bulgular)

KATEGORILER

Kogluk Destegi — Kog’un Rolii

Okuma Yazmaya Hazirlik Becerilerinin Ge-
listirilmesi

Kogluk Destegi - . .
Cocuk Kazanimlari Yazi Farkindalig1 Becerilerinin Gelisimi

Ogretmen Kazanimlari Yontem, Teknik ve Strateji Gelisimi

Alan Bilgisi Gelisimi

Nitel Asamaya Yonelik Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel verilerin gesitliligini saglamak icin goriisme, gozlem, gilinliik, ortam ses kayitlar1 gibi ¢esitli veri
toplama teknikleri kullanilarak gecerlik ve inanirlik giiclendirilmistir. Nitel verilerin analizinde ise iki kod-
layict analiz siirecini gergeklestirmis ve belirli araliklarla toplanarak olusturduklar1 kod ve kategorilerin
niteligini ve kapsamini tartismislardir. Bu durum giivenirliligi giiclendirmistir. Nicel ve nitel veriler ayri
ayr1 analiz edildikten sonra raporlanmistir. Bunun yaninda istatistiksel bulgular ile eslesen nitel alintilar be-
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lirlenmis ve raporlanmak tizere hazirlanmistir. Bu dogrultuda nitel veriler ile nicel verilerin birbirlerini nasil
destekledigi irdelenmistir (Creswell & Plano Clark, 2011). Arastirmalarin glivenirligini agiklamak i¢in bir
arastirmanin ayni ortamda ve sartlarda benzer katilimcilarla yapildiginda yaklasik sonucu vermesi olarak
ifade edildigi goriilmiistiir (Kog, 2016).

Nitel aragtirmalarin giivenirliligini arttirmanin bir yolunun aragtirmaya ait biitiin adimlarin ayrintili
bir sekilde aciklanmasi seklinde belirtmislerdir (Kog, 2016). Aragtirmada 6gretmenin 5 hafta boyunca tim
uygulamalar1 boyunca gozlemlenmesi, her uygulamadan sonra geri bildirim oturumlarinin yapilarak 6g-
retmenin ilgili konularla hakkinda goriislerinin ve ortam ses kayitlar1 alinmasi aragtirmanin giivenirliligini
giiclendirmistir. Ogretmenin geri bildirim oturumlarindaki ile arastirma basindaki ve sonundaki goriismele-
rin tutarli olup olmadiginin incelenmesi ve ortam ses kayitlari ile desteklenmesi arastirmanin giivenirliligini
artiran bir diger boyuttur.

Nicel Asamaya Yonelik Veri Analizi

Verilerin analizinde SPSS 21.0 ve JASP paket programlar birlikte kullanilmistir. Bu kapsamda 6nce-
likle deney ve kontrol grubunun denkligini belirlemek i¢in 6n test 6l¢iimleri arasinda anlaml bir farklilik
olup olmadiginin tespit edilmesi amaciyla Bagimsiz Orneklemler T-Testi kullanilmistir. Analiz dncesi t-tes-
ti temel varsayimlar1 kapsaminda bagimli degiskenlere iligskin 6n test dl¢timlerin her iki grupta da normal
dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir. Verilerin normal dagilim sergiledigi belirlenmistir. Bu bulgu
Tablo 3’te diger analiz teknigi varsayimlari incelenirken agiklanmistir.

Bu arastirma kocluk destegi alan 6gretmen uygulamalarinin ¢ocuklarin yaz1 farkindaligi becerilerine
etkisini belirlemeyi amaglayan deneysel bir arastirmadir.

Arastirmada 2x3’liik (deney/kontrol gruplart X 6n test/son test/kalicilik testi) split-plot desen olustu-
rulmustur. Bu nedenle ¢alismada temel veri analiz teknigi olarak karisik dl¢timler i¢in iki faktorli ANOVA
kullanimi tercih edilmistir. Karisik dlgtimler i¢in iki faktorli ANOVA, split-plot desenler olarak adlan-
dirilan bu iki faktorli karisik desenlerde elde edilen verilerin analizinde kullanilan bir analizdir. Karigik
Ol¢timler i¢in iki faktdrli ANOVA, farkli islem gruplarini olusturan grup faktoriiniin (deney ve kontrol) ve
tekrarli 6l¢timleri gdsteren l¢lim faktoriintin (6n test, son test ve kalicilik) bagimli degiskenler tizerindeki
temel etkileri ve her iki faktoriin ortak etkisini test etmek i¢in kullanilir.

Ayrica varyans analizinde belirlenen farkin hangi gruplar arasinda anlamli oldugunu belirlemek ama-
ctyla katilimcilar Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligini Degerlendirme Kontrol Listesi
On test, son test ve kalicilik 6l¢iimlerinden aldiklar1 puanlarin karsilagtirmalarina iliskin Bonferroni Testi
kullanilmistir. Post-hoc tekniklerinden biri olan Bonferonni Testi, esit 6rneklem sart1 gerektirmedigi ve
gruplar arasinda belirlenen fark ve bu farkin anlamlilik diizeyini kararli ve I. ve I1. tip hata tiplerinden mak-
simum arinik bir sekilde sonuclandirabildigi (Miller, 1969; akt. Kayri, 2009) icin tercih edilmistir.

Karigik 6l¢iimler icin iki faktdrlit ANOVA testinden giivenilir sonuglar elde edilebilmesi i¢in bagimli
degiskene ait puanlarin her bir alt grupta normal dagilim 6zelligi sergilemesi gerekir. Bu kapsamda deney
ve kontrol gruplarinda yer alan ¢ocuklarin tiim 6l¢eklerden elde ettikleri 6n test, son test ve kalicilik testi
puanlarinin normal dagilim 6zelligi gosterip gostermedigi hem carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis)
katsayilar1 hem de Shapiro Wilk testi kullanilarak incelenmistir. Elde edilen degerler Tablo 10°da sunul-
mustur.
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Bulgular ve Yorumlar

Nitel Asamaya iliskin Bulgu ve Yorumlar
Gozlem Kontrol Listesi, Goriisme Yoluyla Elde Edilen Nitel Bulgu ve Yorumlar

Arastirmada kogluk destegi siirecine baglanmadan 6nce 6gretmenin yazi farkindaligina iliskin sinif i¢i
uygulamalarinda, okuma yazmaya hazirlik becerilerini kazandirmaya yonelik davranislar1 gosterip goster-
medigi gdzlem kontrol listesine kaydedilmistir. Bunun yaninda 6gretmenin kendi yazi farkindaligina iliskin
uygulamalaria dair goriisleri arastirma baslangicinda ve sonunda goriisme ile elde edilmistir. Bu siirecte
elde edilen veriler, 6gretmenin kogluk destegi almadan 6nceki yazi farkindaligi becerilerine iliskin farkin-
dalik diizeyini ortaya koymustur.

Ogretmenin Okuma Yazmaya Hazirhk Uygulamalar1 Temasi

e Ogretmenin Yazi Farkindalig1 Becerilerine Iligkin Farkindalig1 Kategorisi

Arastirma stirecinden once gerceklestirilen gézlemler sonucunda elde edilen bulgular, 6gretmenin ¢o-
cuklarinin yazi farkindalig1 becerilerinin gelisimine yonelik uygulamalara sinif etkinliklerinde yeterince
yer vermedigini ortaya koymustur. G6zlem Kontrol Listesinden elde edilen veriler incelediginde 6gretme-
nin, kitap ve yazi organizasyonuna iliskin davranislari (6rnegin resim ve yazinin farkli islevlerini gosterme,
yazinin yoniinii belirtme, harf bicimlerini tanitma, yazinin anlam tasidigini fark ettirme gibi) gostermedigi
belirlenmistir. Bu durum, 6gretmenin s6z konusu davraniglari okuma yazmaya hazirlik etkinlikleriyle ilis-
kilendirmedigini ve bunun da alan bilgisi eksikliginden kaynaklanabilecegini diisiindiirmektedir. Bununla
birlikte 6gretmenin, ¢ocuklarla kitabin yazari, basligi ve resimleyeni hakkinda sohbet ettigi; kitabin basli-
gin1 okudugu ve gosterdigi; ayrica sesli okuma etkinlikleri planladigi goriilmiistiir. Ancak bu uygulamalarin
yazi farkindalig1 becerilerini destekleyecek diger davranislarla biitiinlestirilmedigi tespit edilmistir. Genel
olarak degerlendirildiginde, 6gretmenin kocluk destegi 6ncesinde sinif i¢i uygulamalarinda yalnizca kita-
bin bashigin1 gésterme, kitab1 ¢ocuklarin gorebilecegi sekilde konumlandirma ve sesli okuma etkinliklerine
yer verdigi; buna karsin yazi farkindaligina iliskin temel becerileri kazandirmaya yonelik davraniglar1 ye-
terli diizeyde sergilemedigi sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenin “Okuma yazmaya hazirlik bence ¢ocuklarin ilkokuldan énceki asamada biraz daha ilko-
kula hazirlik asamasidir.” seklindeki sozlerinden “ilkokula hazirlik™, “Belirli kavramlar1 vererek ilkokula
hazirlamaktir kisaca. Bu kavramlara 6rnek; mesela renk kavrami olabilir, sekiller olabilir, basit zit kav-
ramlar olabilir.” sozleriyle de bu siireci temel kavram kazandirma olarak degerlendirdigi; “Ayrica okuma
yazmaya hazirhigin harf 6gretimi olmadigini belirtmistir.” ve “Kesinlikle tabii okuma yazma harf 6gretimi
degildir.” sozleriyle de harf 6gretimi olmadigin ifade ettigi goriilmektedir. Goriismeden elde edilen veri-
ler incelendiginde, kocluk destegi dncesinde 6gretmen, okuma yazmaya hazirligt ilkokula hazirlik siireci
olarak tanimlamis; bu kapsamda kavram 6gretimine (renk, sekil, zit kavramlar vb.) odaklanmais, ancak yazi
farkindalig1 gibi temel bilesenlere deginmemistir. Bu durum, 6gretmenin okuma yazmaya hazirlik beceri-
leri konusundaki bilgisinin sinirli oldugunu gostermektedir.

e Ogretmene Gére Okuma Yazmaya Hazirlik Kategorisi

Kogluk siirecinin tamamlanmasinin ardindan yapilan goriismede 6gretmenin, okuma yazmaya hazirlik
becerilerinin kapsamini ¢ok daha genis bir bigimde tanimlamasi goriislerinin 6nemli 6l¢lide degistigine
isaret etmektedir. Ogretmenin gelisimi: “Ifade edici dil becerileri, alic1 dil becerileri, dikkat hatta noktalama
isaretlerinin ne ifade ettigi, noktanin geldiginde bir ctimlenin bittigi, kelimeler, kelimeler arasi bosluklar.
Su anda aklima gelen baslangi¢ sesleri, son sesleri, uyakli kafiyeli kelimeler, zit anlamli kelimeler, es
sesli, es anlamli kelimeler, okuma farkindaligi... Kelimelerin farkina vardirilmasi, ciimlelerin farkina

vardirilmasi, noktalama isaretlerinin ne ise yaradigi, virgiil, bosluk bunlarin okuma yazma becerilerine
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girdigini diisiiniiyorum artik.” sdzlerinden anlagilmaktadir. Ogretmenin okuma yazmaya hazirligi yalnizca
kavram Ogretimi olarak degil yazi farkindaligi ve dil becerilerini iceren ¢ok yonlii bir siire¢ olarak tanimla-
dig1, ¢ocuklarin yazi farkindaliklarindaki gelisimi i¢in ifade ettigi “Aslinda biz ilk ¢ocuklara yazi dedigimiz
zaman biz yazi yazmay1 bilmiyoruz ki olmustu; ondan sonra etkinlik yaptik¢a su an mesela bir hikaye ki-
tab1 gordiiklerinde hikayenin altindaki yazilar1 fark edebiliyor, bunlar yazi, bunlar kelime diye sdyleyebi-
liyorlar.” ile “Kelimelerin farkina vardirilmasi, climlelerin farkina vardirilmasi, noktalama isaretinin ne ige
yaradigi... Bunlarin okuma yazma becerilerine girdigini diisiinliyorum artik.” sézlerinden anlagilmaktadir.
Bu ifade, 6gretmenin kogluk siireciyle birlikte yazi farkindaligina yonelik bir anlayis gelistirdigini ve bu
farkindaligin ¢cocuklara da yansidigini gézlemledigini gostermektedir.

Gortigmelerde gegen ifadelerden yola ¢ikarak, 6gretmenin kavramsal bilgisinin genisledigi, farkindalik
diizeyinin arttig1 ve uygulamalarinda yazi1 farkindalig1 becerilerine daha fazla yer vermeye basladig1 anla-
silmaktadir. Bu durum, kogluk desteginin 6gretmenin mesleki gelisimine ve 6gretim yeterliklerine anlamli
bir katki sagladigini gostermektedir.

e Ogretmenin Okuma Yazmaya Hazirlik Stratejileri Kategorisi

Kogluk destegi 6ncesinde dgretmen, etkinliklerinde sinirli sayida yontem ve teknik kullandigini “Ge-
nelde gostererek yaptirma ya da yaparak yasayarak ogretme oluyor. Bazen direkt ¢cocuklara uygulattiriyo-
rum. Sadece onbilgisini verip onlarin uygulamalarini istiyorum.” sdzleriyle ifade etmistir. Bu ifadelerden
ogretmenin daha cok gosteri, deneme, yonergeyle yaptirma ve yaparak yasayarak 6grenme stratejilerini
tercih ettigi anlagilmaktadir.

Kogluk siirecinin tamamlanmasinin ardindan yapilan goriismede dgretmenin, okuma yazmaya hazir-
lik etkinliklerinde kullandig1 yontem ve teknik gesitliligini onemli dl¢iide artirdig1 goriilmiistiir. Ogret-
menin “Cogunlukla biz yaparak yasayarak 6grendik, gosterip yaptirmay1 kullandik, canlandirmay1 direkt
cocuklarin kendilerini yaptirdik. Drama teknigi, soru cevap, anlatim... O kadar ¢ok teknik kullandik ki...
Dramatize, soru cevap, cocuklara anlattirma, resimli kartlar, kelime kartlari, oyun... Miizik, sarkilar...
Kullandik da kullandik...” seklindeki sézlerinden anlasilmaktadir. Bu ifadeler, 6gretmenin kocluk siire-
cinden sonra deneme, gosteri, canlandirma, drama, soru-cevap, anlatim, dramatizasyon, resimli ve kelime
kartlar1, oyun, miizik, baslik buldurma, kelime balik¢ilig1 ve kelime cantasi teknikleri gibi pek ¢ok farkli
stratejiyi etkinliklerinde uygulamaya basladigini gostermektedir. Ogretmen yalnizca yeni stratejiler 6gren-
mekle kalmay1p, mevcut stratejilerini de gelistirdigini “Sdyle ki soru sorma da mesela; kisa cevap olacak,
cevabi evet-hayirla ya da belirli bir kelime ifade eden sorular soruyordum ben. Simdi ac¢ik uglu sorular
sormaya basladim, bunun boyle olmas1 gerektigini 6grendim. Soru sorma teknigim gelisti, artik agik uclu
sorular soruyorum.” sdzleriyle ifade etmistir. Ogretmen ayrica ydntem, teknik ve stratejileri birbirini des-
tekleyen bicimde kullanmaya basladigini “Aslinda kullandigimiz stratejileri teknik olarak da kullaniyoruz.
Teknikleri de strateji olarak da kullaniyorum. Yontem, teknik, etkinlik olarak hepsini kullanabiliyoruz.”
sozleriyle agiklamistir. Bu ifadeler, 6gretmenin 6gretim stireclerinde yontemsel esneklik kazandigini gos-
termektedir. Kogluk siireci sonrasinda 6gretmen, edindigi yontem ve teknikleri yalnizca okuma yazmaya
hazirlik etkinliklerinde degil, diger 6grenme alanlarinda da uyguladigini belirtmistir: “Bu su an okuma
yazma ile siirlt kaldig: i¢in aslinda burada 6grendigim stratejileri, teknikleri farkli etkinlikte kullanmaya
basladim. Mesela ¢ocuklara defter mi verecegim, defter hangi sesle basliyordu diye soruyorum. Bu 6gren-
digimiz balik¢1 teknigini farkli oyun etkinliginde kullantyorum. Kelime ¢antasini sanat etkinligine uyarli-
yorum. Kesinlikle bu ge¢isle yapiyorum ve devam edecegimi diisiiniiyorum.”

Elde edilen bulgular, 6gretmenin kogluk siireci sayesinde yalnizca yeni yontem ve teknikler 6grenmek-
le kalmadigini, ayn1 zamanda mevcut stratejilerini gelistirdigini, 6gretim siirecinde daha esnek ve yaratici
bir yaklasim benimsedigini gdstermektedir. Ogretmen, 6grendigi teknikleri diger etkinlik alanlarina da ak-

tararak ogretimsel cesitliligini artirmistir. Bu baglamda, kogluk desteginin 6gretmenin yontem, teknik ve
118



Demir Kaya, S. & Alisinanoglu, F./ Kogluk Desteginin Okul Oncesi
Ogretmeninin Yazi Farkindalig1 Becerileriyle ilgili Uygulamalari ile

S ;ocuklarm Yazi Farkmdahg 1 Becerilerine Etkisi

strateji kullanimi agisindan mesleki gelisimine dnemli katki sagladigi soylenebilir.

Cocuklarin Okuma Yazmaya Hazirhik Becerileri Temas:

e Ogretmene Gore Cocuklarin Sahip Olmasi Gereken Beceriler Kategorisi

Ogretmenle yapilan ilk goriismede, ¢ocuklarin ilkokula baglamadan dnce sahip olmasi gereken okuma
yazmaya hazirlik becerileri konusunda 6gretmen, “Mesela renkleri bilmeli. Sekillerin hani ¢ok zor olanlari-
nt degil ama hani kiip degil ama sekilleri bilmeli... Kalem tutma becerisi elde etmis olmali... Basit kavram-
larin hepsini alip oyle devam etmeli diye diigiiniiyorum.” ifadeleriyle goriistinii belirtmistir. Bu ifadelerden,
Ogretmenin okuma yazmaya hazirlik becerilerini temel kavram bilgisi ve kalem tutma becerisiyle sinirlan-
dirdig1; yaz1 farkindaligi gibi erken okuryazarlik alanlarina deginmedigi anlagilmaktadir. Kogluk siirecin-
den sonra yapilan goriismede ise dgretmenin bakis acisinda belirgin bir degisim goriilmiistiir. Ogretmen,
“Fonolojik farkindalik ozellikle. Seslerin farkinda olmasi gerekiyor ¢cocuklarn... Yazi farkindaligt mesela;
kelimeler, ciimleler, bosluklar, noktalama isaretleri.” sozleriyle, okuma yazmaya hazirlikta yazi farkindaligi
gibi becerilerin 6nemini vurguladigi gortilmektedir.

Kocluk Destegi Temasi
e Kocluk Destegi — Ko¢ un Rolii Kategorisi

Ogretmen ile yapilan goriisme sorularindan elde edilen verilerden dgretmenin kocluk destegine iligkin
goriigleri de ortaya ¢ikmustir.

Ogretmen, mezun oldugu 6gretmenlik programinda okuma yazmaya hazirlik egitimine yeterli diizeyde
yer verilmemesi ve mezuniyet sonrast hizmet i¢i egitimlerin bu konuda yetersiz olmasindan kaynakli olarak
alan bilgisinde eksiklik yasadigin ifade etmektedir. Ogretmenin “....iiniversitede ya da lise de .... Tabii ki
mutlaka bir seyler 6greniliyor fakat bunlar teorik bilgiler oldugu i¢in biraz askida kaliyor...” sdzleri, teorik
bilginin uygulamaya aktarilmasinda yasanan giicliige isaret etmektedir. Bununla birlikte 6gretmen, kogluk
desteginin kendi simifinin ihtiyaclarina ve ¢ocuklarin 6zelliklerine uygun bi¢cimde sunulmasinin uygula-
malar1 gelistirmede yararli oldugunu belirtmistir. “Bu noktada birlikte diisiiniip birlikte karar verip ¢oziim
arryoruz...” ifadesi, kogluk siirecinin is birligine dayali bir problem ¢6zme yaklasimi olarak degerlendiril-
digini gostermektedir. Ayrica 6gretmenin “Genelde hep aldigimiz kararlari hep birlikte aldik. Siz benim
her zaman kararlarima saygt duydunuz...” sdzlerinden, kogluk siirecinde kararlarin ortaklasa alinmasi, 6g-
retmenin gorlslerine saygi duyulmasi ve destekleyici bir tutum sergilenmesi gibi kogluk rollerine iliskin
olumlu bir alg1 gelistirdigi anlasilmaktadir. Tiim bu ifadelerden hareketle, kogluk desteginin gretmenin
alan bilgisi, okuma yazmaya hazirlik etkinliklerini planlama ve uygulama becerileri ile bu etkinliklerde
kullanilacak stratejileri gelistirme agisindan 6gretmene dnemli katkilar sagladigi sonucuna ulasilabilir.

e Kogluk Destegi - Okuma Yazma Becerilerinin Gelistirilmesi Kategorisi

Arastirmaci ve 6gretmen geri bildirim oturumlarinda yapilan goriigmelerden elde edilen bulgular, kog-
luk siirecinin ¢ocuklarin yazi farkindaligi, cevresel yaz1 ve gorsel okuryazarlik becerilerinin gelisiminde
onemli bir rol oynadigin1 géstermektedir.

Arastirmaci, “Bizim soyledigimiz konustugumuz seylerin de yazarak farkli bir sekilde ifade edildigi-
nin de artik farkinda olmalari... Artik cocuklar bunu fark ediyorlar diye diistiniiyorum.” (GBO, 07.01.16)
sOzleriyle, ¢ocuklarin konugma dili ile yaz1 dili arasindaki iliskiyi fark etmeye basladiklarini ifade etmistir.
Bu durum, ¢ocuklarin yazili kelimeler kavramimin gelistigini ve yazinin sozIii dilin bir temsili oldugunu
anlamaya basladiklarmi gostermektedir. Ogretmen de bu gozlemi destekleyerek “Bir recete, bir tarif yaz-
mistik... Daha sonra bundan bahsettigimiz zaman, ¢ocuklar ‘biz daha once tarif yazmistik ogretmenim’
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dediler... Tarif yazmayi, yazmay: kullandilar orada.” (GBO, 07.01.16) seklinde, ¢ocuklarin yazi farkindali-
gina iliskin gelisimini dogrulamistir.

Arastirmaci ayrica “Bugtin hala bir ¢cocuk ‘0gretmenim takip edecek miyiz, hikdye kitabini takip ede-
cek miyiz?’ diyor... Bu hem yazi hem de okuma farkindaligi icin ¢ok ¢ok giizel bir sey.” (GBO, 07.01.16)
sozleriyle, cocuklarin kitap okuma sirasinda yazilt metni takip etme davraniglar1 sergilediklerini ve bunun
okuma ile yazi farkindaliginin biitiinlesik gelisiminin bir gostergesi oldugunu belirtmistir.

Arastirmacinin ¢ocuklarin ¢evresel yazi ve gorsel okuryazarlik becerilerine iliskin gézlemleri de dikkat
cekicidir. “Evet, onda da siz ipucunu sanirim sporla ilgili bir sey diye dediniz... Cocuklardan biri ‘Aydin’,
hemen ‘Olimpiyat’dedi... Birisi dedi ki; Audi. Audi’nin o halkalart ile onlar benzer... Onu bir yerde gormiig
olup ve onun Audi oldugunu diisiiniip bunu séyliiyor. Bunlar bilgilerini transfer etmeleri agisindan ¢ok
onemli.” (GBO, 08.01.16) seklindeki ifadeler, ¢ocuklarin gorseller araciligiyla anlam ¢ikarma, iliskilendir-
me ve Onceki bilgilerini yeni durumlara transfer etme becerilerinin gelistigini gostermektedir. Olimpiyat
halkalar1 gorseli tizerinden yapilan bu tartisma, cocuklarin gorsel sembolleri tanima, tahminde bulunma ve
anlamlandirma becerilerinin giliglendigini ortaya koymaktadir.

Benzer sekilde, arastirmacinin “Kaygan zemin demelerini beklemezsin... Ama direkt ‘kaygan zemin’
dediler... Temizlik¢iler yeri temizlemistir, orasi islaktir, kayp diismemek i¢in bu isareti koyar 6gretmenim di-
yorlar. Bunlar o isaretleri yorumlayip, tahmin edip, ifade etmeleri acisindan ¢ok énemli.” (GBO, 08.01.16)
sozleri, ¢ocuklarin gorsellerin tasidigi mesajlar1 fark etmeye, sembollerle anlam arasinda iliski kurmaya
basladiklarini gostermektedir. Cocuklarin bu tiir yorumlari, gorsel okuryazarlik becerilerinin gelistigini ve
cevresel yazilarin anlamina iliskin farkindalik kazandiklarini géstermektedir.

Bu bulgular, kogluk siirecinde 6gretmenin ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerilerini gelistirecek
etkinlikleri planlama ve uygulama konusunda desteklenmesinin, ¢ocuklarda yazi farkindaligi, ¢cevresel yazi
farkindalig1 ve gorsel okuryazarlik becerilerinin gelisimini dogrudan etkiledigini ortaya koymaktadir. Dola-
yistyla, kogluk destegi yapilan uygulamalar araciligiyla ¢ocuklarin yazinin anlamini, iglevini ve sembolleri
kavramalarina katki saglamistir.

Kocluk Destegi — Cocuk Kazanimlar: Temasi

e Yazi Farkindalii Becerilerinin Gelisimi Kategorisi

Arastirmada elde edilen gozlem notlari, geri bildirim oturumlari ve 6gretmen ifadeleri, kogluk deste-
giyle dgretmenin sinifindaki ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerilerinde belirgin bir gelisim yasadiklarini
ortaya koymaktadir. Arastirmacinin “Nese, Yasin, Ege, Isik bunlar kitaba bakarak biri parmagiyla biri go-
ziiyle kitabi takip ediyorlardi. Ege sayfalari katlayarak, o sayfada oldugunu fark ederek kitabi takip ediyor-
du... Ogretmenin parmagini takip edip, bunu kendi sayfalarinda da uygulamaya ¢alistilar” (GN, 01.04.16)
ifadeleri, cocuklarm yaziy1 takip etme davranisi kazandiklarini gostermektedir. Ogretmen, sinifinda bu tiir
bir etkinligin daha 6nce yapilmadigini belirtmis; dolayisiyla kocluk destegiyle gelistirilen etkinliklerin ¢o-
cuklarin metin takibini 6grenmelerini sagladig1 sonucuna ulagilmistir.

Aragtirmacinin 13.01.16 tarihli gdzlem notunda yer alan “Ogretmenin gosterdigi karttaki resim igin
Eda ay dedi. Daha sonra biz ona ay dede diyoruz dedi. Ogretmen tek kelime olarak sdylemeniz gerekiyor,
buna ay diyelim dedi. Ege de ama o 2 kelime dedi. Ege, Eda 'nin soylediginin 2 kelimeden olustugunu fark
etti. Yani artik kelimeleri birbirinden aywrip kelime sayilarim soyleyebiliyor” ifadesi, ¢ocuklarin kelime
farkindalig1 becerilerinde gelisme gosterdiklerini ortaya koymaktadir. Bu durum, ¢ocuklarin bir ifadedeki
sozctiklerin sayisini ayirt edebilme ve kelimeleri birbirinden bagimsiz birer dil birimi olarak algilayabilme
diizeyine ulagtiklarin1 géstermektedir.
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05.01.16 tarihli geri bildirim oturumunda, 6gretmenin birlikte okuma stratejisini dogru bigimde uygu-
lamasiyla ¢ocuklarin yazi farkindalig1 becerilerinde ilerleme gozlenmistir. Arastirmaci, “Diin konustugu-
muz gibi, ciimleler arasinda durun, tekrar baslayin... Siz her durdugunuzda onlar yeni bir yere ge¢tiginizi
fark ediyorlar. Sayfayi geciyorsunuz, parmaginizla gostermeseniz bile ¢ocuklar bunu fark ediyor. Ciinkii
siz duruyorsunuz, tekrar baglyorsunuz... Cocuk tahmin edebiliyor surada olmali, burada olmali.” (GBO,
05.01.16) sozleriyle cocuklarin kelime, climle ve sayfa gecislerini fark etmeye basladiklarini ifade etmistir.

Ayrica “Cocuklarin gelisimi fark edilebilir 6l¢tide gelisme gosterdi. Bu da ¢calismanin ne kadar faydali
oldugunu gosteriyor.” (Giinliik, 12.01.16) sozleri, 6gretmenin kogluk destegi ile kazandig1 bilgi ve beceri-
lerin ¢ocuklarin 6grenmelerine dogrudan yansidigini ortaya koymaktadir.

Ogretmenle yapilan son goriismedeki dgretmenin, “Cocuklar mesela sunu yapryorlar; ben elime kitap
aldigim zaman... Kitap okumaya basladigimizda takip etkinligi uygulamistik, direkt ¢cocuklar takip etmeye
basladi... Biz nerde oldugumuzu bulacaktik seklinde siirekli doniitler almaya bagladim.” sézleri, cocuklarin
kltap yazisini takip etme gibi yazi organizasyonuna iliskin beceriler kazandiklarini ortaya koymaktadir.
Ogretmen, ¢ocuklardaki yazi farkindahiginin gelisimine iliskin olarak “Aslinda biz ilk ¢ocuklara yazi de-
digimiz zaman ‘biz yazi yazmayi bilmiyoruz ki’ olmustu... Su an bir hikdye kitabt gordiiklerinde hikdyenin
altindaki yazilar: fark edebiliyorlar, bunlar yazi, bunlar kelime diye soyleyebiliyorlar. Kesinlikle yazi far-
kindaligi bizde olustu. ” ifadelerini kullanmistir. Ayrica “Hatta en son yaptigimiz etkinlikte yazi yazmalarini
istedigim zaman hi¢ zorluk yasamadilar... Cogu harfler yazdilar, ya da kendi isimlerini yazdilar. Bu sekil-
de yazi farkindaligini olusturdugumuzu diistintiyorum.” sozleriyle, ¢ocuklarin yaziya iligkin farkindalik
kazandigin1 6rneklendirmistir. Ogretmenin sézlerinden kogluk siireciyle birlikte hem kendi uygulama be-
cerilerinde hem de ¢ocuklarin gelisiminde gozle goriiliir ilerlemeler kaydedildigi goriilmektedir.

Tiim bu ifadelerden hareketle, kocluk desteginin 6gretmenin sinif i¢i uygulamalarin1 zenginlestirerek
cocuklarin yazi farkindalig1 gelisimini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Kocluk destegi, 6gretme-
nin yontem ve strateji bilgisiyle birlikte ¢ocuklarin dil gelisimi ve erken okuryazarlik becerilerini destekle-
yen etkili bir rehberlik siireci olarak degerlendirilmistir.

Kocluk Destegi — Ogretmen Kazanimlar1 Temasi

e Yontem, Teknik ve Strateji Bilgisinin Gelisimi Kategorisi

Arastirma siirecinde 6gretmen kazanimlari temasinin alt kategorilerinden biri olan “yontem, teknik ve
strateji bilgisinin gelisimi”, 6gretmenin okuma yazmaya hazirlik becerilerini kazandirma siirecinde kullan-
dig1 6gretimsel yaklasimlarda meydana gelen ilerlemeleri kapsamaktadir. Bu baglamda 6gretmenin gelisi-
mi, geri bildirim oturumlari, arastirmaci gézlemleri ve 6gretmen giinliigii verileri aracilifiyla degerlendi-
rilmistir.

Bulgular, kogluk desteginin 6gretmenin yontem, teknik ve strateji ¢esitliligini artirdigini, dnceden bil-
digi teknikleri daha etkili bigimde uygulamasini sagladigini ve yeni yontemler 6grenerek dgretim siirecine
entegre etmesine katki sundugunu gostermektedir. Ogretmenin kendi ifadeleri de bu gelisimi agikca ortaya
koymaktadir. 01.07.16 tarihli geri bildirim oturumunda arastirmacinin “Benim bilmedigim teknikler vardi.
Ben mezun olduktan sonra yeni teknikler uygulanmaya baslandi. Sayenizde bunlart 6grendim. Daha fazla
mesela ses egitimini ben soyle yapiyordum. Genelde belirgin sesleri veya sesli harflerle ilgili biz ses ¢alis-
masi yapryordum. Ama bu kez biitiin sesleri kapsayan bir ¢alisma yaptik.” (GBO, 07.01.16) ile 6gretmenin
“Yapilan degerlendirme ¢alismast uygulamadaki eksiklerimi gérmemi sagladi” (Giinliik, 14.12.15), “Ne
kadar ¢ok yol kat ettigimizi fark ettim” (Glnliik, 07.01.16) ve “Bu sayede bilmedigim yontem ve teknikleri
kullaniyorum. Bu da benim gelisimim yéniinden olumlu etkiliyor” (Glinlik, 08.01.16) ifadeleri, sozleriy-
le 6gretmen, kogluk destegiyle edindigi yeni tekniklerin kendisine sagladigi mesleki katkiy1 agikca ifade
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etmistir. Benzer sekilde “Teknikleri farklilastirtyorum sizden aldigim. Diger etkinliklerde de kullantyorum
mutlaka. Bundan sonra da kullanacagima eminim.” (GBO, 07.01.16) sozleri ile 6gretmen bu teknikleri yal-
nizca okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinde degil, diger alanlarda da kullanmaya basladigini belirtmistir.
Ogretmenin “Kullandigimiz teknikler ve materyallerin olumlu déniitlerini aliyoruz.” (Giinliik, 11.01.16)
ifadesi ise, yontem ve stratejilerin hem 6gretim siirecini kolaylastirdigint hem de ¢ocuklarin 6grenmelerin-
de olumlu sonuglar dogurdugunu gdstermektedir.

Kogluk destegi slirecinde 6gretmen, dnceden bilmedigi veya sinirl bicimde kullandig: teknikleri uy-
gulamaya baslamistir. Ornegin, “Balik¢1 teknigini 6grendim ve kullandim.” (GBO, 28.12.15) ifadesi, 6g-
retmenin yeni bir dgretim teknigini 6grenerek uyguladigina isaret etmektedir. Ogretmenin “Regete tekni-
gini biliyordum ama daha once ¢ocuklar iizerinde kullanmamistim. Siz hatirlattiniz bana aslinda.” (GBO,
28.12.15) sozleriyle, kocluk desteginin bilinen tekniklerin farkli bicimlerde uygulanmasini sagladigini vur-
gulamigtir. Ayrica dgretmenin yazi farkindaligi ve fonolojik farkindalik becerilerini gelistirmeye yonelik
olarak birlikte kitap okuma, biiylik boyutlu kitaplar, kelime c¢antasi, parmak oyunu ve belirli kelimelerde
tepki verme gibi teknikleri de kullandig1 goriilmiistiir. Ornegin, 05.01.16 tarihli uygulamada “Biiyiik bo-
yutlu kitaplar teknigi” kullanilarak ¢ocuklarin yaziyi takip etme, kelimeler arasi bosluklara dikkat etme ve
nokta isaretinin anlamini kavrama becerilerinin desteklendigi belirtilmistir (GN, 05.01.16). Benzer sekilde
06.01.16 tarihli etkinlikte “hikdye kitabinda gegen her tavuk kelimesinde git gidak, her yumurtlamis keli-
mesinde el ¢irpma” teknigi uygulanmis; 6gretmen “Hemen hemen hi¢ kelime kagirmadilar gibiler.” (GBO,
06.01.16) diyerek ¢ocuklarin etkin dinleme ve kelime farkindalig1 becerilerindeki gelisime dikkat ¢ekmis-
tir. Bu tiir tekniklerin ¢ocuklarin ilgisini artirdigi, etkinlikleri daha eglenceli hale getirdigi ve 6grenmeyi
kolaylagtirdig1 anlagilmaktadir.

’

Ogretmenin “Geri bildirim oturumlarinda konustugumuz yontem ve tekniklerin yararini goriiyorum.’
(GBO, 22.12.15) ifadesi, kogluk siirecinde tartisilan stratejilerin sinif uygulamalarina yansidigini goster-
mektedir. Aym1 zamanda “Ogretmenim verdigi tavsiyeler uygulanabilir seyler. Bugiin gésterip yaptirma
teknigini kullandim ve cocuklardan daha basarili sonuglar aldim.” (Ginlik, 17.12.15) sozleri, kogluk
desteginin 6gretmenin pedagojik uygulamalarina dogrudan katki sundugunun gostergesidir. Kocluk siireci
ayrica dgretmenin gosterip yaptirma teknigini dogru bigimde kullanmasina da katki saglamistir. Ogretmen
bu konudaki farkindaligini “Gosterdigim zaman daha iyi yapryorlar. A¢tklamayr kisa tutup gostermeye
yoneldim.” (GBO, 21.12.15) sozleriyle belirtmis, cocuklarin 6grenme siirecinde model gérmenin dnemini
kavradigini ifade etmistir. Glinliigiinde “Giin gegtikce daha ¢ok yol kat ettigimizi diistiniiyorum.” (Guinlik,
17.12.15) diyerek gelisim siirecinin kendisine ve ¢ocuklara sagladigi olumlu etkiyi vurgulamistir. Hikaye
anlatma tekniklerinin gelistirilmesi de 6gretmenin yontemsel ilerlemelerinden biridir. “Hikdyeyi anlatma
konusunda sizin fikirlerinizle bayagi ilerleme kaydettigimizi goriiyorum.” (GBO, 22.12.15) ifadesi, 6gret-
menin anlatim stratejilerinde kendini gelistirdigini gostermektedir.

Arastirma sonunda yapilan son goriigmede 6gretmen, yeni tekniklerin okuma yazmaya hazirlik etkin-
liklerine katkisin1 “Bilmedigim teknikler vards, biri ¢anta teknigi, biri balik¢t teknigi... Bunlar: 6grendim ve
bunlar benim aslinda o etkinligi uygulamami kolaylastirdi.” so6zleriyle vurgulamistir. “Cocuklarin dikkati-
ni ¢eken etkinlikler, teknikler olunca daha kolay uygulama oluyor... Farkl stratejiler kullanmak oyun gibi,
boyle olmast benim isimi kolaylastirtyor.” ifadesiyle de bu tekniklerin hem 6gretimi kolaylastirdigint hem
de ¢ocuklarin katilimini artirdigini belirtmistir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak 6gretmenin kogluk siireciyle
birlikte kitap okuma, yaz1 farkindaligi, fonolojik farkindalik, yontem-teknik bilgisi ve etkinlik planlama
gibi bir¢ok alanda ilerleme kaydettigini sdylemek miimkiindiir. Sonug olarak, kocluk siirecinin 6gretmenin
yontem, teknik ve strateji bilgisini ¢esitlendirdigi, uygulama becerilerini gelistirdigi ve 6gretim siirecinde
daha bilingli tercihler yapmasini sagladig1 goriilmektedir. Bu bulgular, kogluk desteginin yalnizca 6gretme-
nin pedagojik bilgi ve becerilerini gelistirmekle kalmayip, ayn1 zamanda sinif i¢i uygulamalarda etkinligini
artirarak ¢ocuklarin 6grenme siirecini de olumlu yonde etkiledigini gdstermektedir.
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e Alan Bilgisi Gelisimi Kategorisi

Arastirmada 6gretmen kazanimlari temasi kapsaminda ele alinan alan bilgisi gelisimi kategorisi, 6g-
retmenin okuma yazmaya hazirlik becerileri konusundaki bilgisinin, bu becerilerin ¢cocuklara nasil kazan-
dirilacagina dair pedagojik farkindaliginin ve kogluk destegi araciligiyla mesleki bilgi birikiminin nasil
gelistigini ortaya koymaktadir. Bu baglamda, arastirma siireci boyunca geri bildirim oturumlari, 6gretmen
giinliigii ve arastirmaci gézlemleri aracilifiyla 6gretmenin bilgi, farkindalik ve uygulama becerilerindeki
degisim ve ilerlemeler ayrintili bi¢imde izlenmistir.

Ogretmenin okuma yazmaya hazirlik siirecinde en belirgin gelisimlerinden biri, hikaye kitabi kullani-
mina iliskin farkindalik kazanmasidir. Ogretmen, hikdye etkinliklerinde kitabi tanitmanin énemini ilk kez
fark ettigini “Basta, ilk once tanitmamiz gerekiyor kitabi.” (GBO, 21.12.15) sozleriyle dile getirmistir. Bu
farkindaligin, arastirmacinin 6nceki oturumlarda kitabin tanitilmasinin ¢ocuklarda yazi farkindaligini des-
tekledigine iliskin vurgularindan sonra olustugu anlasilmaktadir. Nitekim 22.12.15 tarihli gézlem notunda
arastirmaci, 6gretmenin kitab1 tanitma siirecini ayrintili bigimde s6yle betimlemistir: “Kitabin on kapagini
tanitti, arka kapagim gosterdi, bashgr gosterdi ve soyledi, kitabt hem okudu hem de parmagiyla yazilari
soldan saga olarak gosterdi. Yazar: hakkinda konustu, yazarimin kim oldugunu soyledi ve yazar kimdir?
sorusunu sorarak ¢ocuklarla bu konuda sohbet etti. Ayrica kitaptaki sayfalar: saydilar, her sayfamn farkl
oldugunu, her sayfanin o sayfadaki resimle iliskili oldugunu gosterdi.” (GN, 22.12.15). Bu gozlem, 6g-
retmenin kitabin fiziksel ve yazinsal unsurlarini fark ettirmeye basladigini; dolayisiyla yazi farkindalig
becerilerinin 6gretimine yonelik alan bilgisinin gelistigini gostermektedir.

Ayrica arastirmacinin “Daha onceleri yapmadigim hikdye kitabindaki altindaki yazilar: fark ettirme-
ye ¢alistim... Satiri, sagdan baslayip sola gittigini, yukaridan asagrya oldugunu. Sonra sayfalarini, hatta
sayfalarin numaralarina bile dikkat ediyorlar bizimkiler.” (GBO, 07.01.16) ile “Daha ¢ok yoniiyle ilgili
yani yazilis yontiyle ilgili bir vurgu yaptiniz. Bu ¢ocuklarin yaziya iliskin hazirligi icin 6nemli bir ¢alisma.”
(GBO, 18.12.15) sozleri, 6gretmenin yazinin yonii, satir kavrami ve sayfa diizeni gibi yazi farkindaligi
bilesenlerine odaklanmaya basladigin1 gostermektedir. Bu bulgular, 6gretmenin alan bilgisindeki gelisimin
dogrudan ¢ocuklarin okuryazarlik farkindaligina yansidigini ortaya koymaktadir.

Benzer sekilde, arastirmacinin “Birinci satw, alttaki satwr, iistteki satir... O kelimeleri konusmalarini-
za gegirmeniz lazim ki ¢ocuklar su kelime buymus, satir buymus, buradan baslayacagiz gibi 6grenmeler
olusturalim.” (GBO, 28.12.15) sozleri, kogluk siirecinde 6gretmene kitap organizasyonu, kelime ve satir
kavramlar1 gibi yazi farkindaligi unsurlarini kazandirmaya yonelik destek verildigini ortaya koymaktadir.

Ogretmen ile yapilan son goriismede de gretmenin kocluk destegi dncesinde kitap okuma etkinliklerinde
kitabin 6zelliklerine deginmedigini, ancak siire¢ sonrasinda bu konuda farkindalik kazandigin1 “Kitab:
okuyorum ama dis kaplarinda ne oldugunu, ényiiziinii, arka yiiziinii, yazarini, kimin ¢izdigini soylemiyor-
dum. Bunu soylemem gerektigini agik¢asi bilmiyordum. Bunlara artik dikkat ediyorum. Onun disinda re-
simlerle konusuyoruz. Resim ve yazi altindaki yazi birbirini uyuyor mu, ¢ocuklara bunu soruyorum artik.”
sozlerinden anlagilmaktadir. Bu ifade, 6gretmenin kitap-resim-yazi iliskisini kurarak yazi farkindaligina
yonelik uygulamalarinda gelisim gosterdigini ortaya koymaktadir.

Tiim bu bulgular bir arada degerlendirildiginde, ko¢luk desteginin 6gretmenin alan bilgisi, yazi iizerinde
anlamli bir etki yarattig1 sonucuna ulasiimaktadir. Ogretmen, siire¢ boyunca yalnizca bilgi edinmekle
kalmamis; ayn1 zamanda 6grendigi bilgileri sinif i¢cinde uygulayarak kendi 6gretimsel yeterligini ve ¢ocuk-
larin okuma yazmaya hazirlik becerilerini gelistirmistir.

Ogretmen, kogluk desteginin genel olarak kendisine kazandirdiklarini “Okuma yazma etkinliklerini

nasil yapacagimi, nasil planlayacagimi, nasil degerlendirecegimi kesinlikle yeni teknikler, yeni stratejiler
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ogrendim... Aslinda kendi kendime diigiindiigiimden ¢ok daha fazla yarar: var.” sdzleriyle 6zetlemistir.
Ayrica “Bu kadar yararli olacagint diisiinmemistim. Kesinlikle ko¢luk sistemi bana ¢ok yararli oldu.”
sozleri ile ifade ederek kogluk desteginin kendi mesleki gelisimine katkisini vurgulamstir.

Sonug olarak, Kocluk desteginin 6gretmenin yazi farkindaligi olusturma, okuma yazmaya hazirlik
etkinliklerini planlama, uygulama ve degerlendirme becerilerini gelistirdigini; ayn1 zamanda yeni yontem,
teknik ve stratejiler kullanarak ¢ocuklarin sozel dil, fonolojik farkindalik ve yazili dili anlamlandirma be-
cerilerini desteklemesini sagladigini gostermektedir. Dolayistyla kogluk sistemi, 6gretmenin mesleki yeter-
liklerini artiran, uygulamaya rehberlik eden ve 6gretme siirecini daha etkili hale getiren bir destek mekaniz-
masi olarak degerlendirilmistir.

Nicel Asamaya iliskin Bulgu ve Yorumlar

Deney ve Kontrol Gruplarinin Ol¢me Araclarindan Aldiklar1 On test Puanlarimin Karsilastirilmasi-
na Yonelik Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda oncelikle deney ve kontrol gruplarinin deneysel islem
oncesinde elde edilen puanlarinin karsilastirmak ve denk olup olmadiklarini belirlemek i¢in bagimsiz grup-
lar i¢in t-testi kullanilmistir.

Tablo 3

Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Cocuklarin On test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuclar

Olcme Araclar Grup n X Ss Sd t p
o Deney 15 6,13 3,29
Yaz1 Farkindaligi Kontrol Listesi 27 ,069 ,945
Kontrol 14 6,21 2,99

Tablo 3 incelendiginde deney grubu ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin deneysel islem 6ncesi
“Yaz1 Farkindaligi Kontrol Listesi” (t(27)=,069; p>.05) puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig: goriil-
mektedir. Buna gore deney ve kontrol grubunda yer alan ¢cocuklarin kogluk destegi alan 6gretmen uygula-
malar1 6ncesi yazi farkindalig1 diizeylerinin birbirine denk oldugu sdylenebilir.

Kocluk Destegi Alan Ogretmen Uygulamalarimin Yazi Farkindahgi Becerilerine Etkisine Yonelik
Bulgular

Tablo 4

Deney ve Kontrol Grubu Yazi Farkindaligi Kontrol Listesi On test, Son test ve Kalicilik Olgiimleri Aritmetik Ortalama ve Stan-
dart Sapma Degerleri

Grup On test Son test Kalicilik Testi

n X Ss n X Ss n X Ss
Deney 15 6,13 3,29 15 1446 1,40 15 15.13 1,84
Kontrol 14 6,21 2,99 14 6,28 2,97 14 9,14 3,23

Tablo 4’de goriildigii gibi, kogluk destegi alan 6gretmen uygulamalarinin yapildigi deney grubun-
daki ¢ocuklarin Yazi1 Farkindaligr Kontrol Listesi ortalama puani deney dncesi 6,13; deney sonrasi 14,46;
kalicilik 6l¢timiinde ise 15,13’tiir. Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin puanlari ise sirasiyla 6,21; 6,28;
9,14 bicimindedir. Buna gére hem deney hem de kontrol grubundaki ¢ocuklarin puanlarinda deney sonrasi
artis gozlendigi ve kalicilik testinde devam ettigi sdylenebilir.
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Deney ve kontrol grubuna ait deney dncesi, sonrasi ve kalicilik dlglimlerinde gozlenen degisimlerin
anlaml farklilik gosterip gostermedigine iliskin tekrarli 6l¢iimler i¢in iki faktorli ANOVA sonuglari Tablo
5’te verilmistir.

Tablo 5

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Yazi Farkindaligi Kontrol Listesi On test, Son test ve Kalicilik Puanlarina Iliskin Iki
Faktorlii ANOVA Sonuglart

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Deneklerarasi 839,287 28
Grup(D/K) 479,238 1 479,238 35,938 ,000
Hata 360,049 27 13,335
Deneklerigi 1.043.346 58
Olgiim(on test-son test-kalicilik)
543,944 2 271,972 62,741 ,000
Grup*Olgiim 265,323 2 132,661 30,604 ,000
Hata 234,079 54 4,335
Toplam 1.882.633 86

Tablo 5 incelendiginde 6l¢im ayrimi yapmaksizin deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin Yazi
Farkindalig1 Kontrol Listesi On test, son test ve kalicilik dlgtimlerinden elde edilen toplam puanlarin orta-
lamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir [F(1,27)=35,938; p<.001]. Baska bir deyisle deney
ve kontrol gruplarinin &lgiim puanlarin ortalamalar {izerinde grup etkisi anlamlidir. Olgiim temel etkisi
acisindan bakildiginda da, grup ayrimi1 yapmaksizin ¢ocuklarin 6n test, son test ve kalicilik 6lgiimleri pu-
anlarmin ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli oldugu sdylenebilir [F(1,27)= 62,471; p<.001]. Bu bulgu
grup ayrimi yapilmadiginda, arastirmaya katilan ¢ocuklarin yazi farkindalig1 becerilerinin deneysel isleme
bagli olarak anlamli sekilde degistigini gostermektedir.

Bu arastirma i¢in énemli olan ortak etki (grup*6l¢iim etkisinin) incelendiginde ise deney ve kontrol
grubundaki ¢ocuklarin Yaz1 Farkindaligi Kontrol Listesi puanlarinin deney 6ncesinden sonrasina anlaml
farklilik gosterdigi, baska bir deyisle farkli islem gruplarinda olmak ile tekrarli 6lgtimler faktorlerinin yazi
farkindalig1 becerileri lizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur [F(1,27)=30,604; p<.001].
Bu bulgu deney ve kontrol grubundaki uygulamalarin ¢ocuklarin yazi farkindalig1 becerileri tizerinde farkli
etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Gruplarin 6lgiimlerden elde ettikleri puanlar deneysel islem son-
rasinda deney grubundaki ¢ocuklarin daha fazla kazang elde ettigini gdstermektedir. Kogluk destegi alan
Ogretmen uygulamalarinin deney grubundaki uygulamalara gore daha etkili oldugu diisiintilebilir. Bu kap-
samda daha net sonuclar elde edebilmek amaciyla gruplar arasindaki 6l¢timlere bagl olarak anlamli farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in deney ve kontrol gruplarinda yer alan ¢ocuklarin, Yazi
Farkindalig1 Kontrol Listesi 0n test, son test ve kalicilik 6l¢timlerinden aldiklar1 puanlarin gruplar-arasi ve
Olciimler arasi ikili karsilagtirmalarini igeren Bonferroni Testi uygulanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo
6’da verilmistir.
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Tablo 6

Deney ve Kontrol Gruplarimin Yazi Farkindaligi Kontrol Listesi Olgiimlerinin Puan Ortalamalarina Iliskin Bonferroni Testi
Sonuclart

Ortalama Farki Standart Hata

Grup Olgiim Grup Olgiim t p
Kontrol On test -0,081 1,006 -0,080 1,000
Deney Deney Son test -8,333 0,760 -10,961 ,000*
. Deney Kalicilik -9,000 0,760 -11,838 ,000*
On test
Kontrol Kalicilik -3,010 1,006 -2,990 0,060
Kontrol Kontrol Son test -0,071 0,787 -0,091 1,000
Kontrol Kalicilik -2,929 0,787 -3,722 0,007*%*
Son test Deney Kontrol Son test 8,181 1,006 8,129 ,000%*
Deney Kalicilik -0,667 0,760 -0,877 1,000
Kontrol Kontrol Kalicilik -2,857 0,787 -3,631 0,009*%*
Kalicilik Deney Kontrol Kalicilik 5,990 1,006 5,952 ,000*

*p<.001, **p<.01

Tablo 6 incelendiginde kocluk destegi alan 6gretmen uygulamalarinin gergeklestirildigi deney grubun-
daki ¢ocuklarin Yazi Farkindaligi Kontrol Listesi 6n test (X=6,13) ve son test (X=14,46) 6l¢iimii puan orta-
lamalar1 arasinda istatiksel agidan anlamli fark oldugu goriilmektedir (t=-10,961; p<.001). Benzer sekilde
deney grubunun 6n test (X=6,13 ve kalicilik testi (X=15,13) puan ortalamalar1 arasindaki fark da anlamlidir
(t=-11,838; p<.001). Deney grubunun son test (X=14,46) ve kalicilik (X=15,13) testi puan ortalamalar1
arasindaki fark ise istatiksel agidan anlamli degildir (t=-0,877; p>.05).

Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin én test (X=6,21), son test (X=6,28) ve kalicilik (X=9,14) dl¢iim-
lerinden aldiklar1 puan ortalamalari incelendiginde ise, 6n test ve son test puanlar1 arasinda istatiksel agidan
anlaml fark olmadigi (t=-0,091; p>.05) ancak hem 0n test ve kalicilik (t=-3,722; p<.05) hem de son test ve
kalicilik testi (t=-3,631; p<.01) puanlar1 arasindaki farkin istatiksel agidan anlamli oldugu goriilmektedir.
Ote yandan deney (X=14,46) ve kontrol (X=6,28) grubunun son test l¢iimleri puan ortalamalar1 arasinda
deney grubu lehine anlamh fark gériilmektedir (t=8,129; p<.001). Ayn1 sekilde deney (X=15,13) ve kontrol
(X=9,14) grubu kalicilik dlgiimleri arasinda da deney grubu lehine anlaml fark bulunmaktadir (t=5,952;
p<.001). Tiim bu bulgulara dayali olarak kocluk destegi alan 6gretmen uygulamalarinin yaz1 farkindalhigi
becerilerini arttirmada etkili oldugu soylenebilir.

Sonuclar ve Tartisma

Bu arastirma, okul dncesi 6gretmenlerine saglanan kogluk desteginin 6gretmenlerin okuma yazmaya
hazirlik becerilerine yonelik uygulamalarina ve bu uygulamalarin ¢ocuklarin erken okuryazarlik gelisimine
etkisine odaklanmistir. Justice, Mashburn, Hamre ve Pianta’nin (2008) kamu destekli 135 okul 6ncesi si-
nifinda yiiriittiikleri arastirmada, erken dil ve okuryazarlik 6gretiminin genel olarak diisiik kalitede oldugu
ve yalnizca az sayida 0gretmenin yiiksek kaliteli 6gretim sundugu belirlenmistir. Arastirmacilar, 6gretim
kalitesinin artirilabilmesi igin 6gretim siirecine siirekli ve tutarli bigimde odaklanilmasi gerektigini, bu
dogrultuda 6gretmenlerin mesleki gelisimlerinin desteklenmesinin kritik 6nem tasidigin1 vurgulamislardir.
Bu baglamda yiiriitiilen bu ¢aligma da, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini desteklemeye yonelik olarak
kocluk temelli bir gelisim modeli sunulmus ve bu modelin 6gretim kalitesi ile ¢ocuklarin erken okuryazar-
lik becerilerine etkisini incelemistir. Benzer sekilde 291 kurum ve ev tabanli bakim merkezlerinde mesleki
gelisimin 6gretmen bilgisi ve kaliteli erken dil ve okuryazarlik uygulamalari tizerindeki etkisinin incelendi-
gi arastirmada kogluk alan 6gretmenlerin dil ve okuryazarlik uygulamalarinda anlamli bir gelisme oldugu
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bulunmustur (Neuman & Cunningham, 2009).

Darling-Hammond, Hyler ve Gardner’m (2017) Etkili Ogretmen Mesleki Geligimi raporunda belirtil-
digi lizere, etkili bir mesleki gelisim programi; igerik odakli olmali, aktif 6grenme firsatlart sunmali, is bir-
ligini desteklemeli, etkili uygulama modelleri saglamali, kogluk veya uzman destegi icermeli, geri bildirim
ve yansitma slire¢lerine yer vermeli ve siireklilik gostermelidir. Benzer bicimde Freeman, Sugai, Simon-
sen ve Everett (2017) de egitimcilerin uygulamalarin1 gelistirebilmeleri i¢in uygulama sec¢imi, uygulama
dogrulugu ve ilerlemenin siirekli izlenmesine dikkat edilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Ogretmenlerin
mesleki gelisimi ve miifredat uygulamasinda 6gretim koglugu ve mentorliigiin roliinii incelendigi bir baska
aragtirma da etkili stratejiler arasinda sinif gézlemi, yapilandirilmig geri bildirim ve koglar ile 6gretmenler
arasinda destekleyici iletisim yer aldig1 bulunmustur (Ramadhona, Padua, Sutrisman & Kusuma, et., 2005).
Bu ¢ergevede arastirmada, 6gretmenlerin alan bilgisi, yontem-teknik kullanimi, etkinlik planlama ve strate-
ji gelistirme becerilerini destekleyen, stirekli geri bildirim temelli bir kogluk modeli uygulanmistir.

Elde edilen bulgular, kocluk desteginin 6gretmenlerin okuma yazmaya hazirlik siirecine iligkin far-
kindalik, alan bilgisi ve pedagojik uygulamalarinda belirgin gelismeler sagladigin1 gostermektedir. Arag-
tirma Oncesinde 0gretmenlerin yaz1 farkindaligi, harf ve kelime bilgisi, kitap ve yazi organizasyonu gibi
temel bilesenlere iliskin uygulamalarinin sinirlt oldugu goriilmiistiir. Ancak silire¢ sonunda, 6gretmenlerin
kitap kullanimina yonelik farkindaliklariin arttig1, kitaplarin yapisal 6zelliklerini (kapak, yazar, ¢izer, re-
sim-yazi iligkisi vb.) 6gretim siirecine bilingli bi¢imde entegre ettikleri belirlenmistir. Bu bulgular, Lyn-
ch’in (2009) okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin yazi farkindaligini destekleme konusunda yeterli bil-
giye sahip olmadiklar1 yoniindeki tespitleriyle de ortiismektedir. Arastirma, bu eksikligin kogluk destegiyle
giderilebilecegini ve 6gretmenlerin alan bilgilerinde anlamli bir gelisim saglanabilecegini gostermektedir.
Ayrica dgretmenlerin okuma yazmaya hazirlik becerilerini kazandirmada kullandiklart yontem, teknik ve
stratejilerin g¢esitlilik ve nitelik acisindan onemli dlgiide arttig1 goriilmiistiir. Arastirma oncesinde sinirlt
sayida 6gretim yontemine (0rnegin gosteri, soru sorma, yaparak yasayarak 0gretme) bagvuran égretmen-
lerin, kogluk siireci sonrasinda drama, canlandirma, soru-cevap, agik uglu sorular, miizik, oyun, resimli ve
kelime kartlari, biiyiik boyutlu kitaplar, okuryazarlik cantasi gibi zenginlestirilmis 6gretim stratejilerini
kullanmaya basladiklar1 tespit edilmistir. Towson, Macy, Abarca, Myers & FitzPatrick (2024) diisiik sos-
yo-ekonomik bolgelerdeki okul 6ncesi 6gretmenlerine mesleki gelisim seminerleri ve ardindan etkilesimli
okuma stratejileri iizerine kogluk sunmanin, 6gretmenlerin hikaye kitab1 okuma uygulamalarini nasil etki-
ledigini incelemislerdir. Arastirmanin sonuglarina gore 6gretmenlerin etkilesimli stratejilerini kullaniminin
degisken oldugu arastirmaya katilan ii¢ 6gretmenin belirli etkilesimli okuma stratejilerinin kullaniminin iki
miidahale donemi boyunca arttigmi gostermistir. Ogretmenler, degerlendirme, genisletme ve tekrar stra-
tejilerini ortalama olarak On testten ilk miidahale donemine kadar artirmistir. Kogluk ve son test donem-
lerindeki strateji kullanimi ise degiskenlik gdstermistir. Bu durum, Darling-Hammond ve arkadaslarinin
(2017) “aktif 6grenme” ve “modelleme” bilesenlerinin 6gretmenlerin 6gretimsel yaraticiligini ve pedagojik
esnekligini gliglendirdigi yoniindeki bulgularini desteklemektedir.

Cocuklardan alinan verilere iliskin bulgular ise, kocluk destegi saglanan 6gretmenin sinifindaki cocuk-
larin yaz1 farkindalig1 becerilerinde anlamli ve kalic1 gelismeler yasadigini gostermistir. Yazi farkindaligi
kontrol listesi verilerine gore, deney ve kontrol gruplarinin dntest puan ortalamalar1 arasinda fark bulun-
mamakla birlikte, sontest ve kalicilik testlerinde deney grubu lehine anlamli farklar elde edilmistir. Deney
grubundaki ¢ocuklarin yazi farkindalig1 becerilerinde hem siire¢ icinde hem de siire¢ sonrasinda hizli bir
ilerleme kaydettikleri goriilmiistiir. Bu bulgular, kogluk destegiyle giiclendirilmis 6gretim uygulamalarinin
cocuklarin erken okuryazarlik becerileri iizerinde kalici etkiler yarattigini gostermektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, bu arastirma bulgular1 6gretmenlere saglanan kogluk desteginin,
hem Ogretmenlerin mesleki gelisimlerini hem de ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerilerini olum-
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lu yonde etkiledigini ortaya koymaktadir. Kogluk destegi, 6gretmenlerin etkinliklerini ¢gocuklarin gelisim
diizeylerine uygun bicimde planlamalarini, 6gretim siirecinde etkili yontem ve teknikler kullanmalarini ve
kendi uygulamalarini yansitici bicimde degerlendirmelerini saglamistir.

Sonug olarak, arastirma, okul 6ncesi donemde egitimin niteligini artirmada kocluk temelli mesleki
gelisim modellerinin etkili bir yaklasim oldugunu gostermektedir. Darling-Hammond, Hyler ve Gardner’in
(2017) vurguladig1 gibi, 6gretmenlerin mesleki gelisiminde siireklilik, igerik odaklilik, aktif katilim ve
yansitma siiregleri bir araya geldiginde, 6gretim kalitesi artmakta ve bu artis dogrudan ¢ocuklarin 6grenme
siireglerine yansimaktadir. Ogretmenlerin mesleki gelisimi ve miifredat uygulamasinda 6gretim koglugu ve
mentorliiglin roliinii incelendigi literatiir taramasi seklinde yapilan arastirma bulgular1 6gretim koglugunun
ogretmenlerin mesleki gelisimi lizerinde 6nemli dl¢lide olumlu bir etkiye sahip oldugunu, 6zgiivenlerini ve
geri bildirime acikliklarmi artirdigini gostermektedir. Ogretim koglugu ve mentdrliik, egitimin kalitesini ve
ogrenci 0grenme c¢iktilarini iyilestirmek i¢in temel yatirimlar olarak dnerilmektedir (Ramadhona, Padua,
Sutrisman & Kusuma, et., 2005). Bu baglamda, kog¢luk destegi; 6gretmenlerin alan bilgisi, gretim bece-
rileri ve pedagojik farkindaliklarini giiglendirerek, ¢ocuklarin erken okuryazarlik gelisimini destekleyen
stirdiiriilebilir bir mesleki gelisim yaklagimi olarak degerlendirilebilir.

Kaynakc¢a

Akbaba Altun, S. A., Simsek Cetin, O. & Bay, D. N. (2014). Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina yénelik 6gretmen goriisleri.
Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 17, 244-263.

Allington, R. L. (2002). What I've learned about effective reading instruction from a decade of studying exemplary classroom
teachers. Phi Delta Kappan, 83(10), 740-747.  https://doi.org/10.1177/003172170208301007

Bayraktar, V. (2013). Okuma-Yazmaya Hazirlik Egitim Programi nin anasinifina devam eden 6 yas grubu ¢ocuklarin yazi farkin-
daligi becerilerine ve ilkokul birinci siniftaki ses farkindaligi ve okuma-yazma becerilerine etkisinin incelenmesi. Yiiksek
Lisans Tezi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Braun, V. & Clarke, V. (2006). Using thematic analysis in psychology. Qualitative Research in Psychology, 3(2), 77-101. https://
doi.org/10.1191/1478088706qp0630a

Burnett, P. C. (2002). Teacher praise and feedback and students’ perceptions of the classroom environment. Educational Psycho-
logy, 22, 5-16. https://doi.org/10.1080/01443410120101215

Cabuk, B., Tepetas Cengiz, G. S., Sirganci, G. ve Giiney, S. Y. (2020). Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik etkinlikleriyle
ilgili alg1 ve bilgi diizeylerinin egitimle degisimi. International Congress of Research and Practice in Education. 51-58.

Cayir, A. & Ulusoy, M. (2014). Akicilig1 gelistirme programinin ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin okuma ve anlama becerileri
tizerindeki etkisi. Cumhuriyet International Journal of Education, 3(2),2014,26 —43. https://doi.org/10.30703/cije.321340

Creswell, J. W. (2019). Karma arastirma yontemlerine giris. (M. Sozbilir Cev.). Ankara: Pegem A.
Creswell, J. W. & Plano Clark, V. L. (2011). Designing and conducting mixed methods research. (2nd Ed.). Los Angeles: Sage.

Darling Hammond, L., Hyler, M. E. & Gardner, M. (2017). Effective teacher professional development. Palo Alto, CA: Learning
Policy Institute. https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED606741.pdf sayfasindan erisilmistir.

Deretarla, Giil, E. & Bal, S. (2006). Anasinifi 6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina iliskin bakis agilari, sinif
i¢i kullanilan materyal ve etkinlikler ile ¢ocuklarin okuma yazmaya ilgilerinin incelenmesi. Cocuk Gelisimi ve Egitimi
Dergisi, 1(2), 33-51.

Deussen, T., Coskie, T., Robinson, L. & Autio, E. (2007). “Coach” can mean many things: Five categories of literacy coaches in

Reading First. Issues & answers report, REL 2007-No. 005. Washington, DC: National Center for Education Evaluation
and Regional Assistance.

128



Demir Kaya, S. & Alisinanoglu, F./ Kogluk Desteginin Okul Oncesi
Ogretmeninin Yazi Farkindalig1 Becerileriyle ilgili Uygulamalari ile

S ;ocuklarm Yazi Farkmdahg 1 Becerilerine Etkisi

Dickinson, D. K. & Caswell, L. (2007). Building support for language and early literacy in preschool classrooms through in-ser-
vice professional development: Effects of the literacy environment enrichment programme (LEEP). Early Childhood
Research Quarterly, 22, 243-260. https://doi.org/10.1016/j.ecresq.2007.03.001

Dodge, D. T., Colker, L. J. & Horaman, C. (2002). The creative curricullum for preschool. Washington: Teaching Strategies.

Erdogan, T., Ozen Altinkaynak, S. & Erdogan, O. (2013). Okul éncesi dgretmenlerinin okuma-yazmaya hazirhiga yonelik yap-
tiklar1 galismalarin incelenmesi. [/kogretim Online, 12(4).

Ergiil. C., Karaman, G., Akoglu, G., Tufan, M., Dolunay Sarica, A. & Bahap Kudret, Z. (2014). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin
“erken okuryazarlik” kavramina iliskin bilgi diizeyleri ve simif uygulamalari. [/k6gretim Online, 13(4), 1451-1472.

Freeman, J., Sugai, G.,Simonsen, B. & Everett, S. (2017). MTSS coaching: Bridging knowing to doing. Theory into Practice,
56(1), 29-37. https://doi.org/10.1080/00405 841.2016.12419 46.

Gardner, M. K. (2012). Mixed methods research. In Fraenkel, J. R., Wallen, N. E. & Huyn, H. H. (Eds.), How design and evaluate
research in education. (pp. 556-586). Newyork: McGraw-Hill.

Howes, C., Burchinal, M., Pianta, R., Bryant, D., Early, D., Clifford, R. & Barbarin, O. (2008). Ready to learn? Children’s
pre-academic achievement in prekindergarten programs. Early Childhood Research Quarterly, 23, 27-50. https://doi.
org/10.1016/j.ecresq.2007.05.002

Jay, A. B. & Strong, M. W. (2008). 4 guide literacy coaching: Helping teachers increase student achievement. California:
Corwin.

Justice, L. M. & Ezell, H. K. (2001). Word and print awareness in 4-year old children. Child Language Teaching and Therapy,
17,207-225. https://doi.org//10.1177/026565900101700303

Justice, L. M., Mashburn, A., Hamre, B. & Pianta, R. (2008). Quality of language and literacy instruction in preschool classro-
oms serving at-risk pupils. Early Childhood Research Quarterly, 23, 51-68. https://doi.org/10.1016/j.ecresq.2007.09.004

Justice, L. M. & Sofka, A. E. (2010). Engaging Children with Print Building. Early Literacy Skills through Quality Read-Alouds,
Newyork London: The Guilford Press.

Kandir, A., Uyanik, O. & Yazici, E. (2011). Eglenceli etkinliklerle okuma yazmaya hazirlik. Ankara: Efil.

Kayri, M. (2009). Arastirmalarda gruplar arasi farkin belirlenmesine yonelik ¢oklu karsilagtirma (post-hoc) teknikleri. Firat
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 1, 51-64.

Kog, E. (2016). Nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenirlik. (Ed.) Ozden, Y. M., Durdu. L. Egitimde iiretim tabanl ¢alismalar
icin nitel aragtirma yontemleri. (s. 149-165), Ankara: Ani.

Lynch, J. (2009). Preschool teacher’s beliefs about children’s print literacy develpoment. Early Years, 29(2), 191-203. https://
doi.org/10.1080/09575140802628743

Murphy, M. M. (2007). Enhancing print knowledge, phonological awareness, and oral language skills with at-risk preschool
children in head start classrooms, Doctoral Dissertation, University of Nebraska.

Moxley, D. E. & Taylor, R. T. (2006). Literacy coaching: A handbook for school leaders. California: Corwin.

Neuman, S. B., & Cunningham, L. (2009). The impact of professional development and coaching on early language and literacy inst-
ructional practices. American Educational Research Journal, 46(2), 532-566. https://doi.org/10.3102/0002831208328088

Perry, K. E., Donohue, K. M. & Weinstein, R. S. (2007). Teaching practices and the promotion of achievement and adjustment in
first grade. Journal Of School Psychology, 45, 269-292. https://doi.org/10.1016/}.jsp.2007.02.005

Pullen, P. C. & Justice L. M. (2003). Enhancing phonological awareness, print awareness, and oral language skills in preschool
children. Intervention in School and Clinic, 39; 87- 98. https://doi.org/10.1177/10534512030390020401

129



Dumlupmar Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi
Dumlupinar University Graduate School of Education Journal

Ramadhona, R., Padua, A. S., Sutrisman, H., Kusumo, B., Simanjuntak, R., Purnamawati. & Prihartanto, A. (2025). Instructional
coaching and mentorship: Investigate the role of instructional coaches in supporting teachers’ professional growth and
curriculum implementation. Southeast Asian Journal of Management and Research, 3(3), 1-14.

Rimm Kaufman, S. E., Laparo, K. M., Downer, J. T. & Pianta, R. C. (2005). The contribution of classroom setting and quality
of instruction to children’s behavior in kindergarten classrooms. The Elementary School Journal, 105, 377-394. https://
doi.org/10.1086/429948

Rodgers, A. & Rodgers, E. M. (2007). The Effective Literacy Coach: Using Inquiry to Support Teaching and Learning. New
York: Teachers College.

Seefeldt, C. (2005). How to work with standart in the early childhood classroom. New York: Teacher College.

Story, N. L. (2008). Pre-kindergarten summer school: an intervention for kindergarten readiness. Doctoral Dissertation, Univer-
sity of Wyoming

Sailors, M. & Shanklin, N. L. (2010). Growing evidence to support coaching in literacy and mathematics. The Elementary
School Journal, 111(1), 1-6.

Strickland, D. S. & Schickedanz, J.A. (2009). Learning about print in preschool. Newark, DE: International Reading Associa-
tion.

Sturtevant, E. G. (2003). The literacy coach: Akey to improving teaching and learning in secondary schools. Alliance for Ex-
cellent Education. https://media.carnegie.org/filer public/80/50/80508f5f-bec4-4214-ab80-8142123d188f/ccny _gran-
tee 2003 coach.pdf adresinden ulasilmistir.

Simsek, O. (2011). 60- 72 Aylik ¢ocuklarin yazi farkindaligi ve yazmaya hazirlik becerilerinin gelisiminde okuma yazmaya ha-
zirlik programimin etkisinin incelenmesi. Doktora Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Taskin, N., Katranci, M. & Uygun, M. (2014). Okul 6ncesi ve sinif 6gretmenlerinin okul dncesindeki okuma yazmaya hazirlik
siirecine iliskin goriisleri. Egitimde Kuram ve Uygulama, 10(4), 1102-1119.

Towson, J.A., Macy, M., Abarca, D.L. et al. Examining Teachers’ Use of Dialogic Reading Strategies Following A Multip-
le Component Professional Development Intervention. Early Childhood Education 52, 1751-1763 (2024). https://doi.
org/10.1007/s10643-023-01526-3

Walpole, S. & McKenna, M. (2004). The literacy coach’s handbook: A guide to research-based practice. NY: Guilford.

Van Pelt, J. & Poparad, M. A. (2006). Revamping reading: One district moves from a patchwork to a coordinated curriculum
and coaching to improve reading skills among elementary students systemwide. The School Administrator, 63(4), 31-34.

Vukelich, C. Christie, J. & Enz, B. (2008). Helping young children learn language and literacy. Birth through kindergarten.
Boston: Pearson.

130



