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Oz

Giinlimiizde ortadgretim diizeyinde ¢evrim i¢i 6grenme etkinlikleri hizla yaygimlagsmasina ragmen,
bu etkinliklerin 6grencilerin yaratict diigiinme egilimlerini gercekten artirip artirmadigi ve aynt
zamanda ¢evrim igi ortamlara iligkin sanal risk algilarini nasil etkiledigi konusunda uygulamaya
doniik bulgular heniiz sinirli kalmaktadir. Bu ¢alisma, ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen
ders etkinliklerinin 10. sinif 6grencilerinin yaratici diisiinme egilimleri ve sanal risk algilar
iizerindeki etkisini incelemeyi amaglamaktadir. Arastirmada 6n test-son test kontrol gruplu
deneysel desen kullamlmistir. Deney grubuna Gagné’nin Ogretim Durumlari Modeli’ne gore
yapilandirilmig bir ¢evrim igi ders siireci 6 hafta boyunca uygulanmis ve siiregte dinamik web
teknolojileri araglarindan Replit platformu {izerinden Python egitimi verilmistir. Kontrol grubu ise
ayni icerigi yiiz ylize egitimle almstir. Veriler, Marmara Yaratici Diisiinme Egilimleri Olcegi ve
Sanal Diinya Risk Algis1 Olgegi ile toplanmustir. Bulgular, deney grubunun yaratici diisiinme
egilimlerinde anlamli bir artis oldugunu, ancak sanal risk algisinda anlamli bir degisim
gbzlenmedigini ortaya koymustur. Cevrim i¢i Ogretim uygulamalari, yaratict diisiinmeyi
destekleyici etki gostermis, ancak sanal risk algisini1 degistirme noktasinda sinirli kalmagtir.
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Abstract

Although online learning activities have rapidly proliferated at the secondary education level in
recent years, practice-oriented evidence remains limited regarding whether such activities
genuinely enhance students’ creative thinking dispositions and how they influence perceptions of
virtual risks associated with online environments. This study aimed to examine the effects of
instructional activities implemented in online learning settings on 10th-grade students’ creative
thinking dispositions and virtual world risk perceptions. A pretest-posttest experimental design
with a control group was employed. The experimental group participated in a six-week online
instructional process structured according to Gagné’s Conditions of Learning (Events of
Instruction) model, during which Python programming was taught via the Replit platform as a
dynamic web technology tool. The control group received the same content through face-to-face
instruction. Data were collected using the Marmara Creative Thinking Dispositions Scale and the
Virtual World Risk Perception Scale. The findings indicated a statistically significant increase in
the experimental group’s creative thinking dispositions, whereas no statistically significant change
was observed in virtual risk perceptions. Overall, online instructional practices demonstrated a
supportive effect on creative thinking, yet remained limited in altering students’ perceptions of
virtual risks.
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Cevrim I¢i Ders, Yaratici Diisiinme, Sanal Risk

Extended Abstract
Introduction

The accelerated integration of digital technologies into educational settings has transformed the landscape of
teaching and learning worldwide. Particularly after the COVID-19 pandemic, online learning has evolved from a
supplementary model to a primary mode of education for many learners. This digital transformation, while offering
flexibility and accessibility, has also brought to light new psychological, cognitive, and behavioral challenges for
students navigating virtual environments. Two of the most salient constructs that have gained prominence in this

context are creative thinking disposition and perceived virtual risk.

Creative thinking disposition refers to an individual’s tendency to generate novel ideas, approach problems from
multiple perspectives, and remain cognitively flexible in the face of ambiguity. In online learning environments,
where learners are often expected to work autonomously, adapt quickly, and engage in digital problem-solving,
creative thinking becomes a critical skill. On the other hand, perceived virtual risk denotes the extent to which
learners feel vulnerable to potential harms in digital spaces, including issues related to privacy, cyberbullying,
misinformation, and technical failures. These perceptions, if unaddressed, may limit students’ engagement and

motivation in online learning environments.

Despite the increasing relevance of these constructs, there is a scarcity of empirical research exploring how specific
online instructional strategies influence both creative thinking disposition and risk perception among high school
students. Furthermore, existing studies often examine these variables independently, missing the opportunity to
investigate potential interactions and correlations between them. This study, therefore, addresses a crucial gap in
the literature by exploring how participation in structured online learning activities affects students’ creative
thinking and their sensitivity toward virtual risks. Additionally, it investigates whether instructional method and
gender moderate these effects, thereby offering a comprehensive understanding of individual and pedagogical

factors that shape students’ experiences in digital education.

Method

This study investigated the impact of technology-supported virtual classrooms on students’ perception of virtual
risk and their tendency toward creative thinking. A pretest-posttest control group experimental design was
employed. The research was conducted during the 2024-2025 academic year at a public high school in Karaman,
Tiirkiye. The study group consisted of 60 high school students who were randomly assigned to experimental
(n=30) and control (n=30) groups. The experimental group received Python programming instruction through the
Replit platform, designed based on Gagné’s Nine Events of Instruction. In contrast, the control group was taught
the same content face-to-face using traditional methods. The implementation lasted six weeks, and both groups
were administered two scales as pretest and posttest: the Virtual World Risk Perception Scale (VWRPS) and the
Marmara Creative Thinking Disposition Scale (MCTDS).

The VWRPS, developed by Arslankara and Usta (2018), consists of 26 items under five subdimensions. The
MCTDS, developed by Ozgenel and Cetin (2017), includes 25 items across six subdimensions. Both instruments
have demonstrated high validity and reliability. Data collection was based on voluntary participation, and all

ethical permissions were obtained. The data were analyzed using descriptive statistics, paired and independent
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samples t-tests, ANCOVA, and multiple regression analyses. The findings were interpreted to evaluate the effects

of the instructional method on students’ perceived virtual risk and creative thinking dispositions.

Findings

In alignment with the experimental design, both pretest and posttest data were analyzed using parametric statistical
methods. Normality was confirmed through the Shapiro-Wilk test, allowing the use of paired and independent

samples t-tests, ANCOVA, and multiple regression analyses.

Results from the paired t-test in the experimental group revealed a statistically significant increase in creative
thinking disposition (p = .048), while no significant change was found for virtual risk perception (p = .227). The
independent t-test showed that the experimental group scored significantly higher than the control group in creative
thinking on posttests (p = .005), indicating the effectiveness of Gagné’s model-based online instruction. However,
no significant difference was found between the groups in terms of virtual risk perception (p = .557). ANCOVA
analysis for creative thinking disposition confirmed that both instructional method (p =.003) and gender (p =.041)
significantly affected posttest scores. The method explained 13.2% of the total variance. Conversely, ANCOVA
results for virtual risk perception showed no significant effects for method or gender, and the explained variance
remained minimal. Correlation analysis indicated a moderate positive relationship between creative thinking and
virtual risk perception (r = .549, p = .025). Regression analyses revealed that creative thinking disposition was
significantly predicted by method and gender, whereas virtual risk perception was significantly predicted only by
gender. Gender-based t-tests revealed no statistically significant differences for either variable, suggesting that

both instructional methods were equally effective across genders.

Discussion and Conclusion

This study explored the impact of online instruction based on Gagné’s Nine Events of Instruction on high school
students’ creative thinking dispositions and perceptions of virtual risk. The results confirmed that structured
instructional interventions significantly enhance creative thinking skills, aligning with previous findings (Bas,
2012; Fowler et al., 2022). Features such as activating prior knowledge, student engagement, and formative

feedback may have contributed to this increase.

Conversely, no significant change was observed in students’ virtual risk perceptions, suggesting that this construct
is more closely tied to affective and experiential factors such as digital habits, media exposure, and socio-
psychological variables (Gokbulut & Akbas, 2021; Arslankara, 2017). Gender differences emerged in creative
thinking, with female students outperforming their male counterparts, consistent with earlier studies (Giil &
Celikdz, 2023; Ozgenel & Cetin, 2017). Notably, both gender and instructional method had a combined significant

effect on creative thinking, while only gender influenced virtual risk perception.

A moderate, positive correlation was found between creative thinking and virtual risk awareness, suggesting that
students with higher digital literacy tend to be both more creative and more cautious in online spaces. Multiple
regression results supported this, showing that creative thinking could be significantly predicted by instructional

method and gender, while virtual risk perception was influenced only by gender.

These findings emphasize the need for instructional designs that stimulate creativity while also integrating digital

literacy and safety awareness components for holistic student development.
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Giris

Dijital doniigiim, bireylerin ¢cevrim i¢i ortamlarda gecirdikleri zamani 6nemli 6lgiide artirmis ve egitim siiregleri
ile diisiinme bigimlerini de koklii sekilde doniistiirmiistiir. Ozellikle geng bireyler, sosyal medya, bloglar, wiki
sistemleri gibi dijital araclarla ¢evrili bir 6grenme ortaminda yetigsmektedir. Ancak bu dijital ortamlar, firsatlar
sundugu kadar mahremiyet ihlali, siber zorbalik ve kimlik sahteciligi gibi tehditleri de beraberinde getirmistir. Bu
baglamda, egitim literatiiriine sanal risk kavrami dahil edilmistir (Livingstone ve Helsper, 2007; Arslankara ve

Usta, 2018).

Sanal risk algisi, bireyin dijital ortamlarda karsilasabilecegini diigiindligii tehditlere yonelik 6znel
degerlendirmelerini ifade etmektedir. Bu algi, yalnizca dijital giivenlik baglaminda degil 6grencilerin ¢evrim igi
O0grenme siireglerine katilimi, motivasyonu ve akademik basarilari agisindan da belirleyici bir degiskendir
(Arslankara, 2017; Orhan ve Demir, 2022). Pandemi siireciyle yayginlagan ¢evrim i¢i egitim uygulamalari, bu risk
algilarnin &grenme davranislar: {izerindeki etkilerini daha gériiniir hale getirmistir. Ogrencilerin ¢evrim ici
ortamlarda gizlilik, hata yapma korkusu veya izlenme endisesi gibi nedenlerle daha pasif kalabildikleri, bu
durumun da &zellikle yaratict diisiinme ya da elestirel diisiinme gibi biligsel becerileri siirlayabilecegi cesitli

aragtirmalarla ortaya konmustur (Orak, 2021; Luthra ve Mackenzie, 2020).

Bu ¢alismanin ikinci odagini olusturan yaratict diisiinme, bireyin 6zgiin, islevsel ve problem ¢dzmeye doniik
fikirler iiretebilme kapasitesi olarak tanimlanmaktadir (Guilford, 1950; Runco ve Jaeger, 2012). Yaratict
disiinmeyi destekleyen 6grenme ortamlari, 6grencilere ezberci degil sorgulayici, liretken ve yenilik¢i bakis agilar
kazandirmay1 amaglamalidir. Donmus Kaya ve Akpunar’a (2019) gore, ¢cevrim i¢i ortamlarin sundugu esnek ve
etkilesimli yapi, yaratici diisiinme becerilerinin gelisimine katki sunabilir. Ancak bu katki, yalnizca pedagojik

olarak dogru yapilandirilmig dijital ortamlarda ortaya ¢ikabilmektedir.

Bu noktada, Gagné’nin (1985) Ogretim Durumlar1 Modeli dikkat cekmektedir. Dikkat cekmeden doniit vermeye
kadar dokuz asamay1 iceren bu model, 6grencilerin bilissel yiikiinii dengeleyerek motivasyonlarini artirmayi
hedeflemektedir (Gagné, 1985; Keller, 2008). Ogrencilerin 6grenme siirecinde kendilerini giivende hissetmeleri,
yaratici liretkenliklerini artirabileceginden, yaratici diisiinme ile sanal risk algisi arasinda dolayli bir iligki oldugu

sOylenebilir (Sharma ve Kitchens, 2004; Arslankara ve Usta, 2019).

Bu arastirmada, Replit platformu {izerinden yiritillen ¢evrim i¢i bir ders siireci, Gagné’nin dokuz basamakl
6gretim modeline uygun bigimde yapilandirilmistir. Siiregte 6grencilerin yaratici diisiinme egilimleri ile sanal risk
algilarindaki degisimler izlenmis, hem duyussal hem biligsel gelisimlere etkisi Ol¢iilmiistir. Bu baglamda,
Arslankara ve Usta (2018) ile Ozgenel ve Cetin (2017) tarafindan gelistirilen gecerli ve giivenilir 6lgme araglar

kullanilmistir.

Bu caligmanin 6zgiin degeri, ¢evrim igi ders etkinliklerinin 6grencilerin sanal risk algis1 ve yaratict diisiinme
egilimleri {iizerindeki etkilerini biitiinciil bir yaklagimla ele almasindan kaynaklanmaktadir. Ortadgretim
diizeyindeki Ogrencilerin ¢evrim i¢i ve harmanlanmis 6grenme modellerine uyum stiregleri, onlarin dijital
okuryazarlik diizeyleri, teknolojiye olan gilivenleri ve psikolojik hazirbulunugluklariyla yakindan iligkilidir. Bu
nedenle, 6gretim siirecinde kullanilan dijital araglar ile pedagojik modellerin, 6grencilerin 6grenme deneyimlerine

nasil yansidigini ortaya koymak, dgretmenler ve 6gretim tasarimeilari i¢in dnemli bir veri zemini sunmaktadir.
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Aragtirmanin temel amaci, dinamik web teknolojileri kullanilarak yapilandirilmis ¢evrim i¢i bir 6gretim ortaminin
ogrencilerin sanal risk algisi1 (duyussal) ve yaratici diistinme egilimi (bilissel) lizerindeki etkilerini incelemektir.
Gagné’nin modeline dayali olarak gelistirilen ders etkinlikleri kapsaminda ydriitilen 6gretim siirecinde,
Ogrencilerin ¢evrim i¢i katilim diizeyleri de go6zlemlenmis ve yaratici diisinme ile olan iliskileri
degerlendirilmistir. Bdylece, hem psikolojik hem de biligsel siireglerin dijital ortamlarda nasil sekillendigine dair

biitiinciil bir bakis sunulmustur.
Aragtirmanin temel sorular1 su sekilde yapilandirilmistir:

1. Deney ve kontrol gruplarinda uygulama dncesi ve sonrasi yaratici diisiinme egilimleri ile sanal

risk algis1 puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?

2. Uygulama sonrast her iki grubun bu degiskenlere iligkin puanlarinda anlamli bir fark goriilmekte

midir?

3. Oprencilerin dn test puanlar1 kontrol edildiginde, 6gretim yéntemi ve cinsiyet degiskenleri bu

iki degiskeni anlamli bigimde etkiler mi?
4. Yaratici diisiinme egilimi ile sanal risk algist arasinda anlamli bir iligki var midir?
5. Yaratici diigiinme egilimi, 6gretim yontemi ve cinsiyet tarafindan yordanabilir mi?
6. Sanal risk algisi, 6gretim yontemi ve cinsiyet tarafindan yordanabilir mi?

7. Ogrencilerin cinsiyetlerine gére yaratic1 diisiinme egilimleri ve sanal risk algis1 diizeylerinde

anlaml bir fark var midir?
Literatiir Taramasi

Bu aragtirmada, ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarinin bireylerin sanal risk algisi ile yaratici diisiinme egilimleri
iizerindeki etkisi, Gagné nin Ogretim Durumlart Modeli ve Dinamik web teknolojilerinin pedagojik uygulamalar
baglaminda degerlendirilmistir. Sanal risk algisi, bireylerin dijital ortamlarda karsilasabilecegi olas1 tehdit ve
firsatlara yonelik farkindalik diizeylerini ifade etmektedir (Arslankara ve Usta, 2019). Ozellikle geng bireylerin bu
platformlarda daha fazla vakit gegirmesi, sz konusu alginmn egitim agisindan 6nemini artirmistir (Yenisey vd.,
2021). Literatiirdeki caligmalar, ¢evrim i¢i ortamlarda risk algisinin kullanicilarin etkilesim, duyussal baglilik ve
katilim davraniglar1 izerinde belirleyici bir rol oynadigini ortaya koymaktadir (Horzum vd., 2018; Orak, 2021).
Ogrencilerin gevrim i¢i dgrenmeye ydnelik tutumlarinmn, dgrenme stilleri ve uygulanan dgretim modelleriyle

dogrudan iliskili oldugu da vurgulanmaktadir (Kaleci, 2019; Sanders ve Morrison-Shetlar, 2001).

Bu gercevede, Gagné Ogretim Modeli, 6grenmeyi etkileyen bilissel ve duyussal degiskenleri biitiinciil bicimde ele
almasiyla ¢evrim i¢i 6grenme tasarimlarinda 6ne ¢ikan bir yaklagim sunmaktadir (Donmus Kaya ve Akpunar,
2019). Modelin o6zellikle dikkat ¢ekme, rehberlik etme ve doniit verme asamalari, biligsel katilimi artirirken
duyussal giivenlige de katki saglamaktadir. Arslankara’nin (2017) arastirmasi, lise 6grencilerinin sanal ortamlarda
algiladiklar risklerin, sorunlu internet kullanimi ve elestirel diisiinme egilimleri ile 6nemli dl¢iide iliskili oldugunu
ortaya koymustur. Bu bulgu, sanal risk farkindaliginin, elestirel ve yaratici diisiinme becerileriyle yakindan

baglantili oldugunu desteklemektedir.
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Cevrim i¢i 6grenme ortamlari, coklu medya igerikleri ve etkilesimli yapilar1 sayesinde yaraticiligi destekleyen
ogrenme deneyimleri sunmaktadir (Ozgenel ve Cetin, 2017). Yapay zeka destekli ortamlarda etik farkindalik ile
yaratici diisiinme egilimleri arasinda anlamli bir iligkinin bulunmas: (Jung ve Karahan, 2024), yaraticiligin
yalnizca biligsel degil, ayn1 zamanda etik bir zemin {izerinde de sekillendigini gostermektedir. Literatiirde, yaratict
diisinmenin psikolojik giivenlik, 6zerklik ve aidiyet gibi duyussal faktorlerle desteklendigi vurgulanmaktadir
(Keller, 2008). Nitekim Gagné modelinin bu tiir siireglere pedagojik yapilandirma yoluyla katki sundugu tespit
edilmistir (Abdelmagid, 2018).

Dinamik web teknolojilerinin ¢evrim i¢i dgrenmede etkilesimi artirarak yenilikgilik ve risk alma davraniglarin
tegvik ettigi bilinmektedir (Hong ve Ditzler, 2013; Fowler vd., 2022). Bu araclarin Gagné modeliyle uyumlu
bi¢imde kullanilmasi, hem duyussal baglilig1 giiglendirmekte hem de biligsel ¢iktilar1 olumlu yonde etkilemektedir
(Marbouti vd., 2016; Mukuni, 2020). Yapilan sistematik incelemeler, Gagné modelinin harmanlanmig ve ¢evrim
i¢i 6grenme ortamlarinda yaratici diistinme gelisimini desteklemede giiglii bir kuramsal ¢ergeve sundugunu ortaya

koymaktadir (Abuhassna vd., 2024).

Bununla birlikte, dijital mahremiyet, kullanici giivenligi ve etik kaygilar, sanal risk algisiyla birlikte yaratici siireci
etkileyen 6nemli degigkenler arasinda yer almaktadir (Njoroge, 2016). Bu durum, ¢evrim i¢i 6gretim siireglerinde
pedagojik yapilarin yalnizca biligsel ¢iktilar tizerinde degil, ayn1 zamanda psikolojik iyi olus iizerinde de etkili
oldugunu gostermektedir (Harasim, 2017). Son yillarda yapilan caligmalar, Gagné modeline dayali olarak
yapilandirilmig ¢evrim i¢i derslerin dgrencilerde motivasyon, aidiyet duygusu ve yaratici liretkenlik agisindan

etkili sonug¢lar dogurdugunu ortaya koymaktadir (Bonk ve Zhang, 2008; Driscoll ve Carliner, 2005).

Son olarak, yaratic1 diisiinme ile risk algisi arasindaki iliski yalnizca biligsel diizlemde degil, sosyal, kiiltiirel ve
psikolojik baglamlarda da ortaya ¢ikmaktadir (Norabuena-Figueroa vd., 2025). Yaratici bireylerin riskleri daha
diisiik algiladigi ve teknolojik yeniliklere kars1 daha agik olduklarina dair bulgular bu durumu desteklemektedir
(Selem vd., 2025).

Yontem

Bu boliimde arasgtirmanin yiiriitiilme siireci detayli bigimde agiklanmistir. Arastirma modeli kapsaminda alinan
Onlemler, aragtirma grubunun 6zellikleri, veri toplama araglari, analiz siireci ve etik ilkeler alt basliklar altinda

sunulmustur. Amag, arastirmanin seffaf ve tekrarlanabilir sekilde yapilandirildigint géstermektir.
Arastirmanin Deseni

Bu calisma, teknoloji destekli sanal smiflarin 6grencilerin sanal risk algisi ve yaratict diistinme egilimleri
iizerindeki etkisini, on test son test kontrol gruplu deneysel desen dogrultusunda incelemektedir (Karasar, 2022).
2024-2025 egitim-0gretim yilinda Karaman’da bir devlet lisesinde gergeklestirilen arastirmada, 60 kisilik bir
katilimer grubu yer almakta ve bu grup rastgele sekilde deney (n=30) ve kontrol (n=30) olmak iizere ikiye

ayrilmistir.

Deney grubuna, ¢evrim i¢i 6grenme ortami olarak Replit platformu iizerinden, Gagné’nin Dokuz Basamakli
Ogretim Modeli esas alinarak Python programlama dili egitimi sunulmustur. Kontrol grubuna ise ayni egitim,
sadece yiiz yiize 6gretim yontemi ile aktarilmistir. Her iki grup, uygulama siirecinin baginda ve sonunda Sanal

Diinya Risk Algis1 Olgegi ile Marmara Yaratici Diisiinme Egilimleri Olgegi ile degerlendirilmistir. Literatiirde yer
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alan calismalar da dinamik web teknolojilerinin yaraticilik, motivasyon gibi psikolojik ve biligsel bilesenler

iizerindeki olumlu etkisini desteklemektedir (Greenhow vd., 2020; Altunisik ve Aktiirk, 2021).
Calisma Grubu

Aragtirmanin evreni, 2024-2025 &gretim yilinda Karaman ilinde 6grenim goren Anadolu Lisesi 6grencilerinden
olusmaktadir. Orneklem olarak, bu evrenden rastgele secilen bir Anadolu Lisesinin 10. snif dgrencileri ¢alismaya
dahil edilmistir. Deney ve kontrol gruplari 30’ar 6grenciden olugmakta olup, dgrencilerin akademik diizeylerinin
ve demografik niteliklerinin benzer olmasina 6zen gosterilmistir. Tiim uygulamalar, es zamanli ve benzer igerikle

gerceklestirilmigtir. Planlanan 6gretim stireci toplamda alt1 haftalik bir periyotta tamamlanmistir.

Tablo 1. Calismaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyete Gére Dagilimi

Cinsiyet Frekans Yiizde
Kadin 31 51.7
Erkek 29 48.3
Toplam 60 100.0

Veri Toplama Araglari

Veri toplama siirecinde Sanal Diinya Risk Algisi Olgegi (SDRAO) ile Marmara Yaratic1 Diisiinme Egilimleri
Olgegi (MYDEO) kullanilmistir.

Sanal Diinya Risk Algist Olgegi (SDRAO). Arslankara ve Usta (2018) tarafindan, lise 6grencilerinin sosyal medya
ve dijital aglarda karsilasabilecekleri riskleri algilama diizeylerini belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Olgek, sanal
yozlagma, sanal yipranma, sanal olanak, sanal firsat ve sanal farkindalik olmak iizere bes alt boyut i¢eren toplam
26 maddelik bir yapiya sahiptir. Olcegin yap1 gegerliligi, acimlayici ve dogrulayici faktdr analizleriyle sinanmus,
i¢ tutarlilik katsayilart Cronbach’s Alpha, Guttmann Split Half ve Spearman Brown analizleriyle yiiksek diizeyde
dogrulanmistir. SDRAQ, lise diizeyindeki bireylerde sanal ortamlara yonelik risk algilarimi 6lgmekte giivenilir bir
arag olarak degerlendirilmektedir. Olgekte yer maddelerden bazilari su sekildedir: “Uzun siire sanal ortamlarla i¢
ice oldugum taktirde psikolojik rahatsizliklar yasayabilirim.”, “Sanal ortamlarda bilgiye erigsim kolay oldugu i¢in

zamandan tasarruf edebilirim.”

Marmara Yaratici Diigiinme Egilimleri Olgegi (MYDEQ). Ozgenel ve Cetin (2017) tarafindan gelistirilmis olup,
bireylerin yaratici diisiinmeye yonelik egilimlerini 6lgmek amaciyla olusturulmustur. Alti boyuttan (yenilik
arayist, cesaret, 6z disiplin, merak, siiphecilik, esneklik) olusan ve toplam 25 madde igeren bu dl¢ek, agcimlayici
faktor analizi sonucunda elde edilen yapi ile dogrulayici faktor analiziyle desteklenmistir. Cronbach’s Alpha i¢
tutarlilik katsayisi .87 olarak hesaplanmis, test-tekrar test giivenirlik katsayisi ise r = .88 (p < .001) bulunarak
dlcegin zaman igindeki kararlihig1 da dogrulanmistir. Olgekte yer maddelerden bazilar1 su sekildedir: “Sorun veya
durumlarla ilgili yararli ve 6zgiin cevaplar veya ¢dzliim yollar1 liretirim.”, “Sorunlarin ¢6ziimiinii, durumlar1 veya

olaylar1 zihnimde canlandiririm.”

Bu iki 6lgek, arastirma kapsaminda uygulama 6ncesi (6n test) ve sonrasi (son test) olmak {izere hem deney hem
de kontrol grubundaki 6grencilere uygulanmistir. Boylece gerceklestirilen 6gretim siirecinin her iki degisken

iizerindeki etkileri nicel olarak degerlendirilmistir.
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu calismada veriler, gecerlilik ve giivenirlikleri daha dnce kanitlanmis iki ayri 6lgme araci araciliiyla
toplanmistir. Arastirmanin amag¢ ve kapsamina uygun olarak, deney ve kontrol grubu dgrencilerine Sanal Risk
Algis1 Olgegi ve Marmara Yaratici Diisiinme Egilimleri Olcegi hem uygulama oncesinde (6n test) hem de

sonrasinda (son test) es zamanli ve ayni kosullarda uygulanmastir.

Veri toplama siireci, 2024-2025 bahar doneminde Karaman’da yer alan bir ortadgretim kurumunda
gerceklestirilmistir. Deney grubuna alt1 hafta siiresince ¢evrim i¢i ortamda, Gagné’nin Ogretim Durumlar1 Modeli
temel alinarak Python 6gretimi yapilmis ve bu siiregte Replit ile diger ¢evrim igi etkilesim araclart kullanilmistir.
Ogrenciler ddevler, platform iizerinden kodlama egzersizleri ve etkilesimli uygulamalarla desteklenmistir. Kontrol
grubuna ise benzer icerik, yalnizca yiiz yiize ortamda aktarilmistir. Olgiimler, ayn1 kosullarda tekrar edilerek veri

biitiinliigii saglanmigtir.

Uygulamanin ardindan her iki gruba tekrar ayni 6lgekler uygulanmis, béylece dgrencilerin sanal risk algilarinda
ve yaratici diisiinme egilimlerinde meydana gelen degisimler kargilagtirmali olarak analiz edilmistir. Veri toplama
stireci etik ilkelere uygun bigimde yiiriitiilmiis, tiim katilimcilarin goniillii olarak katilimi saglanmis ve ilgili

kurumlardan gerekli yasal izinler alinmistir.

Bu deneysel c¢alismada verilerin analizinde, oncelikle betimsel istatistiklere (ortalama, standart sapma) yer
verilmistir. Gruplar aras1 karsilastirmalarda Bagimsiz Orneklem T-Testi, gruplarin kendi icindeki degisimlerin
degerlendirilmesinde ise Bagimli Orneklem T-Testi uygulanmistir. Degiskenlerin kontrol edilmesi amaciyla
Kovaryans Analizi (ANCOVA) yapilmis, son test puanlari iizerinde 6gretim yontemi ve cinsiyet gibi faktorlerin
etkisini analiz etmek {izere ¢oklu regresyon analizleri ger¢eklestirilmistir. Cinsiyet degiskeni ve sanal risk diizeyine

gore gruplar olusturularak farkli analizlerle alt degiskenlerin etkileri ayrica incelenmistir (Kése ve Oztemur, 2014).

Her iki 6l¢ek icin yapilan gegerlik ve giivenirlik analizleri, aragtirmanin metodolojik saglamligini desteklemistir.
SDRAO icin yapilan DFA sonuglari, uyum indekslerinin yiiksek diizeyde oldugunu ve yapi gecerliginin
saglandigint gostermistir. Cronbach’s Alpha (.84), Guttmann Split Half (.80) ve Spearman Brown (.87) degerleri,

yiiksek giivenilirlik diizeyine isaret etmektedir.

MYDEOQ’ye yonelik analizlerde elde edilen dogrulayici faktor analizleri, modelin kabul edilebilir uyum diizeyine
sahip oldugunu ortaya koymustur. Alt boyutlarin kuramsal temele uygun bigimde dagildigi goriilmiis, 6lgegin
giivenilirligi Cronbach’s Alpha (.89), Guttmann Split Half (.79) ve Spearman Brown (.86) katsayilar ile

desteklenmistir. Bu bulgular, MYDEQO niin gegerli ve giivenilir bir 6lgme arac1 oldugunu teyit etmektedir.
Arastirma Etigi

Bu arastirma, deneysel desenli nicel bir ¢alisma olup veri toplama siirecinde anket uygulamasi yoluyla
katilimcilardan veri elde edilmistir. Calismada kullanilan Sanal Risk Algis1 Olgegi ve Marmara Yaratici Diisiinme

Egilimleri Olgegi dnceden gelistirilmis ve gegerlilik-giivenirlik ¢alismalar1 yapilmis araglardr.

Aragtirma kapsaminda, 2024-2025 egitim-6gretim yil1 bahar déneminde Karaman ilinde yer alan bir Anadolu
lisesinde 6grenim gdren 10. sinif 6grencilerinden olusan goniillii katilimcilarla ¢alisilmistir. Tiim katilimeilardan
goniilliiliik esasma gore katilim saglanmis, kimlik bilgileri gizli tutulmus ve Kisisel Verilerin Korunmasi

Kanunu’na uygun sekilde veri giivenligi saglanmistir.
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Calisma, veri toplama siirecinden 6nce ilgili kurumun izniyle yiiriitiilmiis olup, etik kurul onay1 alinmigtir. Etik
kurul onay1, Necmettin Erbakan Universitesi tarafindan 08/12/2023 - Karar No: 2023/558 ile verilmistir. Ayrica

calisma, arastirma ve yayin etigine uygun olarak yiiriitiilmiis ve bu ilkelere tamamen bagl kalmmaistir.

Etik kurul izni gerektirmeyen durumlarda oldugu gibi, bu arastirmada da katilimc1 haklaria 6zen gosterilmis olup
kullanilan her tiirlii 6l¢ek ve materyal i¢in telif ve kullanim izni alinarak etik yiikiimliliikler tam olarak yerine

getirilmistir

Bulgular

Aragtirmanin deneysel desenine uygun olarak hem 6n test hem de son test uygulamalar1 gerceklestirilmis ve bu
veriler iizerinde parametrik istatistiksel analizler uygulanmistir. Analiz agamasinda ilk olarak normallik testleri
yapilmis, ardindan sirasiyla bagimli 6rneklem t-testi, bagimsiz 6rneklem t-testi, ANCOVA ve ¢oklu regresyon

analizleri gergeklestirilmistir.

Tablo 2. Normallik Testi

Degiskenler Statistic df p

MYDEO 6n test 967 60 .103
MYDEO son test 969 60 123
SDRAO 6n test 983 60 557
SDRAO sontest 983 60 .561

Aragtirmada kullanilan MYDEO ve SDRAQ’ye ait 6n test ve son test puanlarinin dagilim dzellikleri, Shapiro-
Wilk testi araciligiyla incelenmistir. Elde edilen p>0.05 diizeyindeki sonuglar, verilerin normal dagilima sahip
oldugunu gostermistir. Bu baglamda, analiz siirecinde bagimli ve bagimsiz 6rneklem t-testleri ile ANCOVA gibi

parametrik analiz yontemleri kullanilmistir.

Aragtirmanin birinci sorusu kapsaminda yapilan bagimli 6rneklem t testi sonuglarinin dagilimi asagida verilmistir.

Tablo 3. Deney Grubunun Yaratici Diisiinme Egilimi ve Sanal Risk Algisi Olgeklerine Ait On Test ve Son Test Bagimli

Orneklem t-Testi Sonuglarmin Dagilim

Degiskenler Ortalama Standart Sapma t df p
4.58333 1.7

MYDEO -2.022 59 .048
4.76254 1.71
2.70000 1.6

SDRAO -1.222 59 227
2.92565 1.4

Deney grubuna ait 6n test ve son test puanlari, bagimli 6rneklem t-testi yontemiyle analiz edilmistir. Yaratici
diistinme egiliminde anlaml bir artis elde edilmis (p = .048), fakat sanal risk algisinda anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir (p = .227). Bu sonuglar, ¢cevrim i¢i 6gretim siirecinin yaratici diigiinme egilimi {izerinde olumlu bir

etki yarattigini, ancak sanal risk algisini doniistirmede yeterince etkili olmadigini gostermektedir.

Aragtirmanin ikinci sorusu i¢in yapilan bagimsiz 6rneklem t testi sonuglarinin dagilimi asagida verilmistir.

86



Cevrim I¢i Ders, Yaratici Diisiinme, Sanal Risk

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Puanlarina Ait Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuglari

Levene Testi t-Testi
Degiskenler F Sig. t df p
MYDEO son test 0.349 0.005 2.295 58 0.005
SDRAO son test 4.178 0.342 -1.049 58 0.557

Ogretim yontemi degiskenine gore deney ve kontrol gruplarmin son test puanlarinin karsilastirilmasi sonucunda,
MYDEO agisindan deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur (p < .005). Bu durum,
Dinamik web teknolojileri ile zenginlestirilmis ve Gagné’nin Ogretim Durumlari Modeli’'ne dayali olarak
yapilandirilmis ¢evrim i¢i 6Zretim siirecinin dgrencilerin yaratict diigsiinme egilimlerini artirmada etkili oldugunu
gostermektedir. Buna karsin, SDRAO sonuglar1 gruplar arasinda anlamli bir farklilik gostermemistir (p = .557).
Bu bulgu, sanal risk algisinin kisa siireli ¢evrim i¢i 6gretim siireglerinden dogrudan etkilenmedigini ya da bu algiy1

degistirmede sinirli bir etkiye sahip oldugunu diisiindiirmektedir.
Aragtirmanin ii¢lincii sorusu i¢in yapilan kovaryans analizi (ANCOV A) sonuglarinin dagilimi agagida verilmistir.

Tablo 5. MYDEO Regresyon Egrilerinin Homojenligi Tablosu

Denekler Arasi Etki Testleri

Kareler df Ortalamalarmm  F P
Degiskenler

Toplami1 Karesi
cinsiyet * yontem 256.953 3 85.651 .399 754
cinsiyet * MYDEO 6n test .086 1 .086 .000 .984
yontem * MYDEO 6n test 107.316 1 107.316 .500 483
cinsiyet * yontem * MYDEO 6n test 107.011 1 107.011 499 483

MYDEO verileri iizerinde ANCOVA analizine gecilmeden 6nce, regresyon egrilerinin homojenligi test edilmistir.
Bagimsiz degiskenler olarak cinsiyet ve dgretim yontemi, kovaryant olarak MYDEO &n test puanlari ve bagimh
degisken olarak yaratici diigiinme egilimi belirlenmistir. Yapilan tiim kombinasyonlarin (Cinsiyet-Y6ntem,
Cinsiyet-On test, Yontem-On test, Cinsiyet-Yontem-On test) p degerlerinin .05’in iizerinde bulunmasi, regresyon

egrilerinin homojen oldugunu ve ANCOVA analizinin uygulanabilirligini dogrulamaktadir.

Tablo 6. MYDEO Son Testine iliskin Kovaryans Analizi Sonuglari

Kaynak KT (SS) sd F p
Cinsiyet 946.03 1 4.39 .041
Yontem 2134.09 1 9.90 .003
MYDEO o6n test 1021.16 1 4.74 .034
Hata 12074.57 56

Toplam 16175.86 59

MYDEO son test puanlari iizerindeki etkilerin incelenmesi amaciyla ANCOVA analizi yapilmistir. Analiz
modeline gore, dgretim ydntemi ve cinsiyet bagimsiz degiskenler MYDEO 6n test puanlari ise kovaryant olarak
dahil edilmistir. Bagimh degisken ise MYDEO son test puanlaridir. Elde edilen bulgular, dgretim yénteminin
yaratici diisiinme egilimi iizerinde anlamli bir etki yarattigini géstermektedir [F(1,56) = 9.90, p = .003]. Ayrica,
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cinsiyet degiskeninin de yaratici diistinme diizeyleri iizerinde anlamli bir rol oynadig1 ortaya ¢ikmustir [F(1,56) =
4.39, p = .041]. Bununla birlikte, MYDEO 6n test puanlar1 da modele anlamli katki saglamis ve modelin giiciinii
artirmistir [F(1,56) =4.74, p = .034].

Tablo 7. Kovaryans Analizi Degiskenlerine Ait Etki Biiytikligii (Eta Kare) Degerleri

Degisken KT (SS) Toplam SS Eta Kare (n?)
Yontem 2134.09 16175.86 0.132
Cinsiyet 946.03 16175.86 0.058
MYDEO é&n test 1021.16 16175.86 0.063

Etki biiyiikliigii agisindan degerlendirildiginde, 6gretim yontemi degiskeninin MYDEO son test puanlarindaki
toplam varyansin %13.2’sini agikladigi bulunmustur (Eta kare n? = .132). Bu oran, literatiirde “biiyiik etki”
diizeyinde kabul edilmektedir. Bunun yani sira, MYDEO 6n test puanlar1 (kovaryant) varyansin %6.3 *iinii, cinsiyet
degiskeni ise %5.8’ini agiklamaktadir. Bu bulgular, uygulanan 6gretim yonteminin yaratici diisinme egilimleri
lizerinde giiclii ve anlaml1 bir etkiye sahip oldugunu, cinsiyet degiskeninin ise nispeten daha sinirli da olsa anlaml

bir etken oldugunu gdstermektedir.

Tablo 8. SDRAO Regresyon Egrilerinin Homojenligi Tablosu

Denekler Arasi Etki Testleri

Kareler df Ortalamalarm F P
Degiskenler

Toplami1 Karesi
cinsiyet * yontem 152.873 3 50.958 277 .842
cinsiyet * SDRAO 0n test 130.652 1 130.652 11 403
yontem * SDRAO 06n test 212.228 1 212.228 1.154 .288
cinsiyet * yontem * SDRAO 6n test 332 1 332 .002 966

SDRAO igin yapilan ANCOVA analizinden &nce, regresyon egrilerinin homojenligi incelenmistir. Cinsiyet ve
dgretim yontemi bagimsiz degisken, sanal risk algist bagimli degisken ve SDRAO 6n test puanlar1 kovaryant
olarak modele dahil edilmistir. Yapilan analizler sonucunda, tiim etkilesim kombinasyonlarinin p degerleri .05’in
tizerinde bulunmus ve regresyon egrilerinin homojen oldugu dogrulanmstir. Bu sonuglar, SDRAOQ verilerinin

ANCOVA analizine uygun oldugunu gdstermektedir.

Tablo 9. SDRAO Son Testine iliskin Kovaryans Analizi Sonuglari

Kaynak KT (SS) sd F p
Cinsiyet 2495 1 0.13 722
Yontem 206.49 1 1.05 309
SDRAO &n test 6.24 1 0.03 .859
Hata 10960.81 56

Toplam 11198.49 59

SDRAO son test puanlari iizerindeki etkilerin belirlenmesi amaciyla gergeklestirilen ANCOVA analizine gére,
SDRAO son test puan1 bagimli degisken, &n test puani kovaryant olarak degerlendirilmis ve 6gretim ydntemi ile
cinsiyet bagimsiz degiskenler olarak modele alinmistir. Yontem degiskeni i¢in elde edilen F(1,56) = 1.05 ve p =

309 degeri, uygulanan &gretim yonteminin SDRAO son test puanlari iizerinde anlamli bir etkisi olmadigini
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gostermektedir. Cinsiyet degiskeni i¢in hesaplanan F(1,56) = 0.13 ve p = .722 degerleri de, bu degiskenin sanal
risk algis1 iizerindeki etkisinin anlamli olmadigini ortaya koymaktadir. Ayrica, SDRAQO &n test puanlarinin

kovaryant olarak modele katkist anlamli bulunmamaistir [F(1,56) = 0.03, p = .859].

Sonug olarak, elde edilen bulgular uygulanan &gretim yontemi, cinsiyet ve 6n test puanlarinin sanal risk algisi
iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmadigini gostermektedir. Bu durum, sanal risk algisinin
kisa siireli 6gretim miidahaleleriyle degistirilmesinin gii¢ olabilecegini ya da etkiyi gdzlemlemek i¢in kullanilan

zaman araliginin yeterli olmadigini diistindiirebilir.

Tablo 10. Kovaryans Analizi Degiskenlerine Ait Etki Biiytikligii (Eta Kare) Degerleri

Degisken KT (SS) Toplam SS Eta Kare (n?)
Yontem 206.49 11198.49 0.018
Cinsiyet 24.95 11198.49 0.002
SDRA on 6.24 11198.49 0.001

Eta kare (n?) degerlerine bakildiginda, 6gretim yonteminin sanal risk algisi {izerindeki etkisinin oldukga diisiik
diizeyde oldugu anlasilmaktadir, zira bu degerin .018 oldugu goriilmektedir. Cinsiyet degiskenine ait eta kare
degeri ise yalmzca .002 olup, ihmal edilebilir diizeydedir. Modele kovaryant olarak eklenen SDRAQO 6n test
puaninin etki biiyiikliigii neredeyse sifir seviyesindedir (n?> = 0) ve bu da son test varyansini anlamli bi¢cimde
aciklayamadigim gostermektedir. Bu bulgular, SDRAO degiskeni dzelinde grup, cinsiyet ve 6n test puani gibi
degiskenlerin toplam varyans {izerinde anlamli bir etkisinin bulunmadigini ortaya koymaktadir. Bu durum, sanal
risk algisinin kisa siireli dgretimsel uygulamalardan etkilenmedigini ya da uygulanan yontemin bu degisken

lizerinde yeterince etkili olmadigini diisiindiirmektedir.
Aragtirmanin dordiincii sorusu i¢in yapilan korelasyon analizi sonuglarinin dagilimi asagida verilmistir.

Tablo 11. Yaratici Diisiinme Egilimi ile Sanal Risk Algisinm Iliskisel Durumu

Degisken KT (SS) MYDEO SDRAO
Korelasyon 1 .549
MYDEO P .025
N 60 60
Korelasyon .549 1
SDRAO p .025
N 60 60

Yaratici diisiinme egilimi ile sanal risk algist arasindaki iliskiyi belirlemek iizere yapilan Pearson korelasyon
analizi sonucunda, bu iki degisken arasinda orta diizeyde ve pozitif yonlii anlamli bir iliski saptanmustir (r = .549,
p = .025). Bu sonug, yaratici diisiinme egiliminde artis yasandik¢a sanal risk algisinin da arttigini ve bu iliskinin

istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermektedir.

Arastirmanin besinci ve altinci sorusu i¢in yapilan g¢oklu regresyon analizi sonuglarmin dagilimi asagida

verilmistir.
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Tablo 12. MYDEO Coklu Regresyon Analizi

Model R? Diizeltilmis R? p
1. Predikte: Yontem .083 .083 .025
2. Predikte: Yontem-Cinsiyet .166 .083 .021

Yaratici diisiinme egilimini yordamak amaciyla yiiriitiilen ¢oklu regresyon analizinin ilk modelinde sadece 6gretim
yontemi degiskeni kullanilmis ve bu degiskenin toplam varyansin %38.3 iinii agikladigi (R? = .083) bulunmustur.
Model genel anlamda anlamlidir (p = .025) ve yontemin yaratict diistinme egilimi iizerinde istatistiksel olarak

anlaml bir etkisi oldugu goriilmiistiir.

Tablo 13. MYDEO Coklu Regresyon Analizi Katsayilari

Model B B t p

1 (Devamli) 105.400 16.389 .000
Yontem -9.333 -.288 -2.295 .025

2 (Devamli)  96.062 13.106 .000
Yo6ntem -13.002 -402 -3.091 .003
Cinsiyet 10.005 309 2.377 .021

Ikinci modelde “cinsiyet” degiskeni de eklenmis, bu durumda modelin agiklayiciligi R? = .166 degerine ulasmis,
yani ilk modele gore %3.3’liik bir artis gézlenmistir. Her iki degiskenin p degerleri .05’in altinda oldugundan, hem
yontem hem de cinsiyet degiskenlerinin yaratici diislinme egilimini anlamli bigimde yordadigi sonucuna

varilmistir.

Tablo 14. SDRAO Coklu Regresyon Analizi

Model R? Diizeltilmis R? p

2.Predikte: Yontem-Cinsiyet .098 .098 .054

Sanal risk algisini yordamak amaciyla yapilan bir diger ¢oklu regresyon analizinde, “ydntem” ve “cinsiyet”
degiskenleri birlikte modele alinmistir. Bu modelde belirlenen determinasyon katsayisi (R?) .098 olup, sanal risk

algisindaki varyansin %9.8’inin bu iki degisken tarafindan agiklandigini gostermektedir.

Tablo 15. SDRAO Coklu Regresyon Analizi Katsayilari

Model B B t p

2 (Devamli) 91.480 14.191 .000
Cinsiyet ~ -8.265 -302 -2.233 .030
Yontem 6.764 247 1.828 .073

Modelin ayrintili analizine gore, cinsiyet degiskeni i¢in p degeri .030 olarak hesaplanmig ve bu deger .05 ’in altinda
oldugundan, cinsiyetin sanal risk algisin1 anlaml1 sekilde yordadig1 belirlenmistir. Ote yandan, yontem degiskenine
ait p degeri .073 olup .05’in iizerinde kalmistir, dolayisiyla yontemin sanal risk algisi izerinde anlamli bir etkisi

olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Aragtirmanin yedinci sorusu igin yapilan bagimsiz érneklem t testi sonuglarinin dagilimi asagida verilmistir.
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Tablo 16. Cinsiyete Gore Bagimsiz Orneklem T- Testi Sonuglarinm Dagilimi

Levene Testi t-Testi
Degiskenler F Sig. t df p
MYDEO son test 0.312 0.579 -1.247 58 0.217
SDRAO son test 4.178 0.045 1.661 55.883 0.102

Cinsiyet degiskeninin yaratici diisiinme egilimi ve sanal risk algisi tizerindeki etkisini incelemek amaciyla, deney
ve kontrol gruplarindaki erkek ve kiz 6grencilerin son test puanlari karsilagtirmali olarak bagimsiz 6rneklem t-testi
ile analiz edilmistir. Analiz sonuglari, ne MYDEO ne de SDRAO agisindan cinsiyet temelinde istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik ortaya koymamistir (p > .05). Bu bulgular, arastirma kapsamindaki 6grencilerin yaratici
diistinme egilimleri ve sanal risk algisi1 diizeylerinin cinsiyetten etkilenmedigini gostermektedir. Buna bagl olarak,

uygulanan 6gretim siirecinin her iki cinsiyet grubu iizerinde benzer etkiler yarattig1 sdylenebilir.

Tartisma ve Sonu¢

Bu arastirmada, Gagné’nin dokuz basamaktan olusan Ogretim Durumlari Modeli esas alimarak planlanan ¢evrim
i¢i 6gretim uygulamalarinin, lise diizeyindeki 6grencilerin yaratici diisiinme egilimleri ile sanal risk algilarina olan
etkileri incelenmigtir. Elde edilen bulgular, yaratict diisiinme egiliminin Ogretimsel miidahalelerle
gelistirilebilecegini, ancak sanal risk algisinin daha ¢ok bireyin duyussal 6zellikleri ve kisisel faktorleriyle

baglantili oldugunu gdstermektedir.

Gagné modeli temel alinarak yapilandirilan ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarinin, &zellikle yaratici diistinme egilimi
lizerinde anlamli bir etki yarattigi goézlemlenmistir. Bu sonug, yapilandirilmis 6gretim adimlarinin 6grencilerin
bilissel siireglerini destekledigini ve diisiinme esnekligini artirdigim gostermektedir. Ogrencilerin mevcut bilgi
diizeylerini harekete gecirmeleri, 6grenme siirecine aktif katilimlari ve Ogretmen geri bildirimleri ile
desteklenmeleri, yaratici diisinme egilimlerinde artisa katki sunmus olabilir. Bu sonuglar, Bas’in (2012)
yapilandirmaci 6grenme ilkelerine yaptig1 vurgularla ve dijital araglarin diisiinme becerilerine etkisine yonelik

olarak yapilan Fowler ve arkadaslari1 (2022) ile Donmus Kaya ve Akpunar (2019) arastirmalartyla uyumludur.

Buna karsilik, sanal risk algisi agisindan 6gretim modeline bagli istatistiksel olarak anlamli bir degisiklik
saptanmamustir. Bu bulgu, sanal risk algisinin bireylerin dijital ortamlardaki kisisel tecriibeleri, sosyal medya
kullanim aligkanliklar1 ve duyusgsal egilimleriyle daha giiclii bir iliski igerisinde oldugunu diigiindiirmektedir.
Benzer sekilde, Gokbulut ve Akbas (2021) ile Arslankara’nin (2017) galismalart da 6gretimsel diizenlemelerin
sanal risk algisina etkisinin sinirli diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu sonuglar, 6grencilerin dijital ortamlardaki
giivenlik farkindaliklarmin daha ¢ok yasam bi¢imi, medya kullanimi aligkanliklar1 ve psikolojik degiskenler

dogrultusunda sekillendigini isaret etmektedir.

Aragtirma kapsaminda incelenen cinsiyet degiskeni, yaratici diisinme egiliminde istatistiksel olarak anlaml1 bir
farklihk gostermistir. Ozellikle kiz dgrencilerin bu alandaki puanlarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu
bulgu, ¢evrim i¢i ortamda duyussal katilim diizeyleri ve sosyal etkilesim bigimlerinin cinsiyet farklili§ina bagl
olarak degisiklik gosterebildigini ortaya koymaktadir. Giil ve Celikoz (2023) ile Ozgenel ve Cetin’in (2017)
ylriittiigii calismalarda da benzer bigcimde, kiz 68rencilerin yaratici diisiinmeye daha egilimli olduklar: tespit

edilmistir. Ayrica kovaryans analizinden elde edilen bulgular, hem Ogretim yontemi hem de cinsiyet
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degiskenlerinin yaratici diigiinme {iizerinde birlikte anlamli etkiler yarattigimi gostermektedir. Bu da, Gagné
modeline dayali ¢evrim i¢i 6gretim siirecinin, cinsiyetten bagimsiz bigimde etkili olabildigini ve bu etkinin 6n test
degerleri kontrol edildiginde dahi devam ettigini gostermektedir. Diger taraftan, sanal risk algis1 agisindan yalnizca
cinsiyetin anlamli bir etkisinin bulunmasi, bu degiskenin daha ¢ok duyussal ve sosyo-kiiltiirel temellere

dayandigini ortaya koymaktadir (Horzum vd., 2018).

Dikkat ¢eken bir bagka bulgu ise yaratici diiglinme egilimi ile sanal risk algis1 arasinda anlamli bir pozitif iligkinin
bulunmus olmasidir. Korelasyon analizi sonuglarma gore, iki degisken arasinda orta diizeyde pozitif bir iligki
mevcuttur, bu da yaratici diigiinme egilimi yiikseldik¢e dgrencilerin dijital ortamlara iliskin farkindaliklarinin da
arttigin1 gostermektedir. Bu bulgu, dijital okuryazarlik diizeyi yiliksek bireylerin hem daha yaratict hem de dijital
tehditler karsisinda daha temkinli bir tavir sergileyebileceklerini ortaya koymaktadir. Sonmez ve Saglam (2025)
ile Selem ve arkadaglarinin (2025) yiiriittiikkleri ¢alismalar da teknolojik farkindalik diizeyinin hem yaratici

tiretkenligi hem de dijital giivenlik algisini artirdigini ifade etmektedir.

Ayrica, ¢oklu regresyon analizlerinden elde edilen bulgular, yaratici diisiinme egiliminin hem &gretim yontemi
hem de cinsiyet degiskenleri tarafindan anlamli bicimde yordanabildigini, buna karsin sanal risk algisinin yalnizca
cinsiyet degiskeni ile anlamli diizeyde iliski gosterdigini ortaya koymustur. Bu durum, yaratici diisiinme egiliminin
Ogretimsel miidahalelere daha agik ve duyarlt oldugunu, sanal risk algisinin ise daha ¢ok bireysel yagantilar ve

psikolojik dzelliklerle sekillendigini diisiindiirmektedir (Norabuena-Figueroa vd., 2025).

Calismanin genel sonuclari, yapilandirilmis ¢evrim i¢i dgretim siireclerinin 6grencilerin yaratict diisiinme
egilimlerini 6nemli diizeyde gelistirebildigini, buna karsin sanal risk algisini doniistirme konusunda yetersiz
kaldigini ortaya koymaktadir. Gagné modeline dayal: dijital 6grenme ortamlarinin, yaratict diisiinme puanlarinda
kayda deger yiikselmeler sagladigi belirlenmistir. Ancak sanal risk algisinda yalnizca cinsiyet farkliligina bagl bir
degisiklik gozlenmis, bu da yaratict diisiinmenin 6gretim yoluyla gelistirilebilen bir beceri oldugunu, sanal risk

algisinin ise bireysel ve ¢evresel faktorlerden etkilenen bir 6zellik oldugunu diisiindiirmektedir.

Aragtirma sonuglar1 1s181nda, ¢evrim ici 6gretim uygulamalarinin daha etkili hale gelebilmesi i¢in 6zellikle yaratici
diisiinmeyi tetikleyen yapilarin 6gretim tasarimlarinda dncelikli olarak ele alinmasi gerektigi anlagilmaktadir. Bu
kapsamda, Dinamik web teknolojileriyle desteklenen Ogretim uygulamalarinda &grenci merkezli senaryo
kurgularina, problem c¢ozmeye dayali etkinliklere ve iiretim odakli ddevlere daha fazla yer verilmesi
Onerilmektedir. Yaratict diigiinmenin 6gretimsel miidahaleye duyarliligi géz oniinde bulunduruldugunda, bu tiir

yaklagimlar 6grencilerin biligsel gelisimini destekleme potansiyeline sahiptir.

Diger yandan, sanal risk algisinin bireylerin ge¢mis dijital deneyimleri ve dijital okuryazarlik diizeyleri ile
sekillendigi goriilmektedir. Bu nedenle, ¢evrim igi 0gretim siireglerine gecilmeden dnce Ogrencilerin dijital
giivenlik farkindaliklarinin belirlenmesi ve bu dogrultuda 6n hazirlik ¢aligmalar1 yapilmasi tavsiye edilmektedir.
Yaratic1 diistinme ile dijital farkindalik arasindaki iligskinin de g6z 6niine alindiginda, 6gretim siireglerine dijital
etik, mahremiyet ve siber giivenlik gibi konularin dahil edilmesi gerektigi anlagilmaktadir. Bu tiir uygulamalar,
Ogrencilerin ¢evrim i¢i ortamlarda daha bilingli davranmalarini saglayacag: gibi 6grenme siireclerinin biitiinciil

niteligini de artiracaktir.

Son olarak, ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarindaki etkilesim ve risk algilarinin cinsiyete bagli olarak farklilasabildigi

dikkate alinarak, 6gretim uygulamalarinin bu farkliliklara duyarli bigimde cesitlendirilmesi Onerilmektedir.
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Ogrencilerin  dijital deneyimlerinin farklilagmasi, kullanilacak 6gretim igeriklerinin ve araglarinin da
farklilasmasini zorunlu kilmaktadir. Bu baglamda, farkli yas gruplari, sosyo-ekonomik diizeyler ve ders alanlarina
0zgii benzer aragtirmalarin gergeklestirilmesi dnerilmektedir. Boylece genellenebilir sonuglara ulagmak miimkiin
olabilecegi gibi, 6gretmenlerin dijital pedagojik yeterlik diizeylerinin ¢evrim i¢i 6gretim siireglerindeki etkileri de

ileride yapilacak arastirmalarla derinlemesine analiz edilebilir.

Simirhliklar

Bu arastirma, 2024-2025 6gretim yilinda Karaman ilinde bir devlet Anadolu lisesinde, 10. sinif diizeyindeki
toplam 60 6grenci ile (deney n=30, kontrol n=30) yiiriitilmiistiir. Bu nedenle bulgular, yalnizca bu okul baglami
ve orneklem ozellikleri cergevesinde yorumlanmalidir. Farkli iller, okul tiirleri, sinif diizeyleri ve ders alanlarina
genellenirken temkinli olunmalidir. Ayrica uygulama alti haftalik bir siiregte tamamlanmustir. Olciimlerin
uygulama bitimindeki kisa donem ¢iktilara odaklanmasi, 6zellikle sanal risk algis1 gibi daha yerlesik ve deneyim
temelli yapilar agisindan uzun dénem etkilerin izlenememesiyle sonuglanmig olabilir. Caligmada veriler yalnizca
Marmara Yaratict Diisiinme Egilimleri Olgegi ve Sanal Diinya Risk Algist Olgegi kullanilarak toplanmistir. Bu
durum, degiskenlerin 6z-bildirim temelli dl¢lilmesi nedeniyle sosyal begenirlik, yanit egilimleri ve alg1 diizeyinin
davranisa tam karsilik gelmemesi gibi sinirliliklar1 beraberinde getirebilir. Son olarak, sanal risk algisinin
bireylerin ge¢mis dijital deneyimleri ve dijital okuryazarlik diizeyiyle sekillenebildigi dikkate alindiginda, yalnizca
cevrim i¢i Ogretim siirecinin (Replit iizerinden Python 6gretimi ve Gagné temelli yapilandirma) bu algiy:
doniistirmede sinirli kalmasi, dogrudan dijital giivenlik, mahremiyet ve siber farkindalik odakli iceriklerle

desteklenmediginde beklenen degisimin daha zor ortaya ¢ikmasiyla iliskili olabilir.
Tesekkiir ve Bilgilendirme
Bu arastirma birinci yazarin yiiksek lisans tezinden tiiretilmis bir ¢alisma olup daha once herhangi bir yerde
yayimlanmamustir.
Yayin Etigi Bildirimi

Yazarlar arastirmanin etik dist bir sorunu olmadigini, arastirma ve yayin etigi konusunu gézlemlediklerini beyan

etmektedir.

Arastirmacilarin Katki Oram

Bu calisma {i¢ yazar tarafindan yiiriitiilmiistiir. Birinci yazar, aragtirma probleminin belirlenmesi, veri toplama
araglarmin gelistirilmesi, veri toplama, analiz ve raporlama siireclerinin tamamim gergeklestirmistir. ikinci ve
iiclincii yazarlar, aragtirmanin her agamasinda akademik rehberlik, yontemsel yonlendirme ve igerik dogrulama
konularinda katki saglamislardir. Bu dogrultuda, birinci yazarin katki oran1 %70, ikinci yazarin katki orani %15

ve liglincili yazarin katki oran1 %15 olarak belirlenmistir.

Cikar Catismasi

Yazarlar, bu ¢aligma kapsaminda ¢ikar gatigmasi olusturabilecek herhangi bir ticari, kurumsal ya da kisisel iliski

bulunmadigini beyan etmektedir.
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Fon Bilgileri
Yazarlar bu ¢alisma i¢in herhangi bir fonlar1 olmadigini beyan etmektedir.
Etik Kurul Onay1

Yazarlar Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu’na
bagvurmus ve kurul karar1 08/12/2023 tarihi 2023/558 karar numarasi ile arastirmayr etik agidan uygun

bulmuslardir.
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