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OZET

Bu arastirmanin amaci, okul éncesi 6gretmen adaylarinin
siif yonetimine iligskin goriislerini, aldiklari Sinif Yonetimi
dersi ile Ogretmenlik Uygulamasi siirecindeki deneyimleri
baglaminda incelemektir. Nitel arastirma yontemlerinden
durum calismasi deseninde yiiriitillen arastirma, Sinif
Yonetimi ve Ogretmenlik Uygulamasi I derslerini almis bes
O0gretmen aday1 ile gerceklestirilmistir. Veriler yari
yapilandirilmis goériisme formu araciligiyla toplanmis;
icerik ve betimsel analiz yontemleriyle analiz edilmistir.

Arastirma sonucunda, MB kodlu Sinif Yonetimi dersinin
cevrim ici ve teorik olarak islenmesinin, teori-uygulama
iligkisini zayiflattigl, dersin farkli branstan 6grencilerle
birlikte ylriitiilmesinin alana 6zgii becerilerin gelisimini
sinirlandirdigl bulunmustur. Ogretmenlik uygulamasinin
haftada bir giinle sinirh olmasi, sinifi ve ¢ocuklari tanimayi
gliclestirmis; bu durum sinif yonetimi ile etkinlik planlama
ve uygulama siireglerini olumsuz etkilemistir. Siireg
icerisinde o6gretmen adaylarinin g¢ocuklari daha iyi
taniyarak esnek, yaratici ve ¢cocuk merkezli planlamalar
yaptiklary; oyun ve miizik gibi yontemlerle g¢ocuklarin
dikkatlerini toplamaya ¢alistiklar1 belirlenmistir.

Smiflarda dikkat dagitici, saldirgan ve etkinlige katilmay1
reddeden  davraniglarin  sikhikla  gorildigi;  bu
davranislarin smif ortami, aile ve gelisimsel faktorlerle
iliskili oldugu saptanmistir. Adaylarin sézel uyarilar,
fiziksel yonlendirmeler, diizenleyici stratejiler ve olumlu
davraniglar1 pekistirmeye yonelik onleyici yaklasimlar
kullandiklar1 ~ bulunmustur.  Ogretmen adaylarinin
empatiye dayali, cocuk merkezli iletisim benimsedikleri;
fiziki kosullara bagh sorunlara, esnek oturma diizenleri ve
gecici  merkezler olusturarak ¢oziim  {rettikleri
belirlenmistir. Ogretmenlik uygulamasinin adaylar1 daha
planli, 6zgiivenli ve ¢6ziim odakl hale getirdigi sonucuna
ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Ogretmen adaylari,
Ogretmenlik uygulamasi, Sinif yénetimi.

ABSTRACT

The purpose of this study is to examine pre-service
kindergarten teachers' views on classroom management
in the context of their Classroom Management course and
their experiences during the Teaching Practice process.
Conducted as a case study using qualitative research
methods, the study involved five pre-service teachers who
had taken the Classroom Management and Teaching
Practice I courses. Data were collected using a semi-
structured interview form and analysed using content and
descriptive analysis methods.

The results revealed that the online and theoretical
delivery of the Classroom Management course, coded as
MB, weakened the theory-practice relationship, and that
conducting the course with students from different
disciplines limited the development of field-specific skills.
Limiting teaching practice to one day per week made it
difficult to get to know the class and the children; this
negatively affected classroom management and activity
planning and implementation processes. During the
process, it was determined that teacher candidates made
flexible, creative, and child-centred plans by getting to
know the children better and tried to focus the children's
attention using methods such as games and music.

It was determined that distracting, aggressive, and non-
participatory behaviours were frequently observed in
classrooms and that these behaviours were related to the
classroom environment, family, and developmental
factors. It was found that the candidates used verbal
warnings, physical guidance, regulatory strategies, and
preventive approaches aimed at reinforcing positive
behaviours. It was determined that teacher candidates
adopted empathy-based, child-centred communication;
they produced solutions to problems related to physical
conditions by creating flexible seating arrangements and
temporary centres. [t was concluded that teaching practice
made candidates more organised, confident, and solution-
oriented.

Keywords: Preschool-Preservice Teachers, Teaching
practice, Classroom management,
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1. GIRIS

Ogretmenlik Lisans programlarinda okutulan Ogretmenlik Uygulamasi I ve 11 dersleri adaylarin
o0gretmenlik meslegini tanimalar1 ve edindikleri teorik bilgileri uygulamaya dokmeleri
bakimindan 6nemlidir. Ogretmenlik uygulamas1 dersleri, 6gretmen adaylarimin meslekle
tanismalarini saglamanin yani sira teorik bilgilerini uygulamalarina da firsat tamimaktadir
(Sisman ve Acat, 2003). Tiim 6gretmenlik lisans programlarinda Ogretmenlik Uygulamasi 1 ve 2
derslerinin icerigi bliyiik oranda benzerlik géstermekle birlikte alanlara has “6gretim yontem ve
teknikleriyle ilgili gozlemler yapma; uygun oOgretim yontem ve tekniklerinin kullanildigi
etkinlikler planlama ve uygulama, materyaller gelistirme; 6gretim ortamlarini hazirlama, sinifi
yonetme, lcme ve degerlendirme yapma” gibi unsurlar barindirmaktadir (YOK, 2018).

Ogretmenlik uygulamasi dersi, 6gretmen adaylarim okul iklimine alistirmak, okuldaki unsurlar
tanitmak ve Ogretmenlik icin gerekli olan bilgi ve beceriyi kazandirmay:r amaclamaktadir
(Harmandar, Bayrakceken, Kincal, Bliyiikkasap ve Kizilkaya, 2000). Teorik olarak edinilen
bilgilerin, deneyimli 6gretmenlerin gézetiminde ve sinif ortaminda planl bir sekilde uygulanmasi
O0gretmen adayimin o6gretmenlik meslegini dogru algillamasina ve benimsenmesine katki
saglamaktadir. Bu kapsamda 6gretmenlik uygulamasi dersi, 6gretmen adaylari icin biiyiik 6nem
arz etmektedir (Ozkan, Albayrak ve Berber, 2005). Ogretmenlik uygulamasi aynm zamanda simif
yonetimi dersinde edinilen teorik bilgilerin smif ortaminda hayata gecmesine firsat
saglamaktadir.

Sinif ydnetimi; Uygun dgrenme cevresi hazirlayarak bu ¢evredeki olanaklar baglaminda 6gretimi
tasarlamak, sinif kurallar1 olusturmak ve pekistirmek, disiplini saglamak, 6gretmen ve 6grenci
arasinda etkili iletisimi saglamak olarak tanimlanmaktadir (Marzano, 2003; Kwok 2021).

Sinif yonetimi yeterliligi, 6gretmenlerin 6grenme ortamini etkili bir sekilde yonetmek ve boylece
6grenci katilimini, 6grenmeyi ve gelisimi destekleyen olumlu ve tiretken bir atmosfer saglamak
icin sahip olmalar1 gereken bilgi ve becerileri ifade eder (Brandi, Sarah, Amy, Diane, ve George,
2008; Li Li, Yongbin Hu, Xianmin Yang, Meiling Wu, Pengrui Tao, Meitan Chen ve Chuanwen Yang,
2024).

Ogretmenlerin mesleki gelisimlerinde sinif yénetiminin énemli bir yeri vardir (Behroozi, 2017),
cinkii sinifta disiplin sorunlar1 yasamak ve sinifi etkili bir sekilde organize edememek,
O6gretmenin stres ve tiikenmislik diizeyinin artmasina hatta meslegi birakmasina varacak kadar
o6nemli sorunlara sebep olabilmektedir (Brouwers ve Tomic, 2000; Oliver ve Reschly, 2007).
Goreve yeni baslayan oOgretmenlerde sinif yonetiminde, ozellikle 6grenci davranislarinin
yonetiminde 6nemli sikintilar gézlemlenmektedir (Brouwers ve Tomic, 2000). Aym sekilde
Ogretmen adaylarinin da uygulama okullarinda sinif ydnetimi adina bir¢cok problemler yasadiklari
ve en Onemli kaygilarinin sinifi etkili bir sekilde yonetememe oldugu bildirilmistir (Brophy, 2006;
Bullough ve Richardson, 2014; Evertson ve Weinstein, 2006; Hammerness, 2011; Meister ve
Melnick, 2003; Nahal, 2010). Sinif yonetimi becerisinin 6gretmenler i¢cin énemi goz oniinde
bulunduruldugunda, sinif yonetimi dersinin de 6gretmen egitim programlarinin 6nemli bir
pargasi oldugu goriilmektedir (Stough, Montague, Landmark ve Williams-Diehm, 2015). 1997-
1998 egitim oOgretim yilindan itibaren Tirkiye’de ogretmen yetistiren yiiksekogretim
kurumlarinda sinif yonetimi dersi zorunlu bir ders olarak yiiriitiilmektedir (Celik, 2008). Sinif
yonetimi dersini alan 6gretmen adaylarindan 6grenme Ogretme silirecinde egitim O6gretim
etkinliklerini nasil planlayacaklari, 6grencilerle nasil iletisim kuracaklari, 6grencileri nasil motive
edecekleri, sinif yonetiminde hangi stratejileri kullanacaklari, zamani nasil yonetecekleri, sinifin
fiziki diizenlemelerini nasil yapacaklari, istenmeyen Ogrenci davranislarina nasil miidahale
edeceklerine dair konular1 teorik ve uygulamali olarak o6grenmeleri beklenmektedir. Bu
dogrultuda 6gretmen adaylarinin etkili bir 6gretmen olmalarinda hizmet 6ncesi donemde sinif
yonetimi dersini almalar1 6nemli gériilmektedir.
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YOK'iin 1998 yilindan itibaren Egitim Fakiilteleri icin belirledigi Ogretmen Yetistirme
Programinda 3 kredi olarak (2 saat teorik 2 saat uygulama) yer alan sinif yonetimi dersi 2006
yilinda 2 kredi olarak (2 saat teorik) yeniden diizenlenmistir. 2018 yilinda giincellenen cerceve
programinda sinif yonetimi dersi mevcut konumunu korurken, zorunlu alan dersleri kapsaminda
bulunan derslerin bir kismi se¢meli alan derslerine ve genel kiiltiir derslerine doniistiiriilmds,
bazi uygulamasi olan derslerin uygulamalari ve Okul deneyimi dersi kaldirilmistir. Benzer durum
Meslek Bilgisi derslerinde de yasanmistir. Ogretmenlik Uygulamasi 1 ve 2 derslerinde ise
herhangi bir degisiklik olmamistir. Ancak s6z konusu bu degisiklikler, 6gretmen adaylarinin
gozlem yapmasini ortadan kaldirirken, uygulama yapma firsatlarinin da azalmasina yol agmistir
(YOK 2018).

Covid 19 pandemisinin getirdigi sinirlanmalar nedeniyle iilkemizde egitimin tiim kademelerinde
uzaktan egitime gecilmis, siire¢ icerisinde sinirlamalarin kaldirilmasiyla birlikte ilk ve orta
O0gretimde yiiz ylze egitime gecilmistir. Zaman ve mekan sinirlamasini ortadan kaldirmasi
nedeniyle ytliksek 6gretim kurumlarinda egitim-6gretim hizmetlerinde uzaktan egitime bir siire
daha devam edilmis, ancak saglik, egitim gibi uygulama alani insanla dogrudan etkilesimi
gerektiren lisans programlarinda ise yliz ylize egitime gecilmistir. 6 Subat 2023 tarihinde
tilkemizde yasanan deprem felaketi sonrasinda tiniversiteler birtakim zaruriyetlerden dolay:
hibrit egitim modeline ge¢mislerdir. Egitim fakdlteleri de bu siirecte meslek bilgisi, genel kiiltiir
ve alan derslerini uzaktan egitim yoluyla, Ogretmenlik Uygulamasi Il dersinin teorik kismim
cevrimici yolla, uygulama kismim1 ise staj okullarinda yiiz yilize olacak sekilde
gerceklestirmislerdir.

Yasanan bu deneyim, yasami etkileyebilecek olasi durumlarda egitimin devamlhiligl i¢in, yiiz yiize
egitimin zaman-mekan ve materyal gibi zorunluluklarini ortadan kaldiracak, uzaktan egitimin
teknolojik alt yap1, uygulama, disiplin, motivasyon gibi yetersizliklerini ¢dziimleyebilecek hibrit
egitim modelinin uygulanmasina zemin olusturmustur. Bazi arastirmacilar gelecegin egitim
seklinin yiiz ylize ya da tamamen ¢evrimici olmaktan ziyade hibrit egitim modeline doniisecegini
iddia etmektedirler (Yamamoto ve Altun, 2020). Ancak insan yetistirme sorumlulugunu listlenen
O8retmenlerin yetistirilmesi adina hibrit model de ytizeysel ve sinirli imkanlar yaratabilmektedir.
Egitimin her kademesinde 06gretim faaliyetlerinin biiylilk bir kismi smif ortaminda
gerceklesmektedir. Egitimcilerle, ayni ortami paylastigi 6g8renci grubu arasinda sadece mekanik
bir bilgi aligverisi degil, duygu, diisiince, inang, 6z yeterlilik, tutum vb. bir¢ok aktarim
gerceklesmektedir. Tiim bu aktarimlarin ekran yoluyla olusmasini beklemek gercekei bir
yaklasim degildir ve ancak karsilikli etkilesimle, zamana dayali bir sekilde 6ziimsenerek
olabilmektedir. Dolayisiyla sinif yonetimi becerilerinin gelisimi icin 6gretmen adaylarinin da sinif
ortaminda gozlemleyebilecekleri, rol model alabilecekleri karsilikli etkilesime girebilecekleri
0gretim elemanlariyla birlikte olmalarinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

1.1. Arastirmamin Onemi

Alan yazininda 6gretmenlerin, 6gretmen adaylarinin sinif yonetimine iliskin goriislerini ve
deneyimlerini inceleyen cesitli calismalar bulunmaktadir (Deng, Zhu, Li, Xu, Rutter ve Rivera,
2018; Dicke, Parker, Marsh, Kunter, Schmeck ve Leutner, 2014; Glock ve Pit-ten Cate, 2021; Kwok,
2019; Kwok, 2021; Zakaria, Reupert ve Sharma, 2013). Arastirmaya konu olan “sinif yonetimi” de
egitimin her kademesinde tekrar tekrar incelenmeye devam edilecektir. Clinkii teknolojik ve
bilimsel gelismeler, siyasi, ekonomik ve cevresel faktorleri etkileyerek toplumun yapisini daha
kozmopolit bir hale getirmekte ve toplumun ihtiyaclarim1 degistirmekte, egitim de bu
degisimlerden etkilenmektedir. Egitim acisindan bakilacak olursa bu degisim, bir 6gretmenin
sinifinda tipik ve atipik gelisen, travmaya, ihmal/istismara ugramis, iklim-savas-dogal afetler ya
da ekonomik nedenler yiliziinden géogmen hale gelmis ya da korunmaya muhta¢ cocuklarin
olabilecegi anlamina gelebilecegi gibi, 6gretmenin farkl 6zellikler gésteren cocuklar i¢in egitim
Ogretim etkinliklerinde iletisim ve sosyal etkilesimde, davranis yonetiminde, teknoloji
kullaniminda smifinin fiziki sartlarinda daha fazla degisim ve uyarlama yapmasi, farkl
yaklasimlar ve yéntem kullanmasi anlamina gelmektedir. ilk bakista bu “ideal egitimi
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saglayabilecek ideal 6gretmen” modeli gibi goriiniiyor olsa da aslinda, 6gretmenlerin sinif
yonetimi becerilerini zorlayacak ya da olumsuz yonde etkileyebilecek ¢ok farkl sorunlarla karsi
karsiya kalacagi anlamina da gelmektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin yukarida bahsi gecen
sartlara karsi1 miimkiin oldugunca hazirlikl hale gelmeleri, egitim sistemlerinin de 6gretmenleri
destekleyecek sekilde giincellenmesi gerekmektedir. Alanda gérev yapan ogretmenlerin simif
yonetimi hususunda goriislerinin, ihtiyaclarinin, becerilerinin ve uygulamalarinin incelenmesi,
giincel bilgilerin ve uygulamalarin seminerler ve calistaylarla 6gretmenlere ve lisans egitimi
siiresince de ogretmen adaylarina sunulmasi énem arz etmektedir. Ote yandan lisans
O0grenimlerinin neredeyse tamamini uzaktan egitim yoluyla tamamlamis olan, arastirmanin
calisma grubunu olusturan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin, 6gretmenlik uygulamasi dersi
kapsaminda sinif yonetimine iliskin goriislerinin incelenmesi adaylarin bu konudaki gii¢lii ve zayif
yonlerini ve ihtiyaclarini ortaya koyabilecektir. Ayrica okul dncesi 6gretmen adaylarinin smif
yonetimi dersinde kazanmis olduklar bilgileri uygulamaya aktarip aktaramadiklarina iliskin
bilgiler sunarak, sinif yonetiminde nitelikli bir sekilde yetismelerine katkida bulunacaktir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Goris, bireyin bilgi, deneyim, deger ve inanglarina dayanarak bir konu hakkinda gelistirdigi
diisiince bicimidir. Goriis, bireyin bilgiyi nasil algiladig), degerlendirdigi ve yorumladig siireglerle
baslar. Burada birey gézlem, okuma, dinleme vb. yollarla edindigi bilgiyi algilayarak, dnceki
bilgileriyle karsilastirip, kendi degerleri, inanglar1 ve deneyimleriyle anlamlandirmaktadir.
Medya, aile, okul, arkadaslar, 6gretmenler gibi kaynaklarla kurulan sosyal etkilesim ve edinilen
deneyimler goriisii sekillendirmektedir. Goriis, yalnizca bilissel bir diisiince olmayip, duygular ve
degerler iizerine kurulmaktadir (Braten ve Ferguson, 2015). Ozetle bir bireyin gériisii, bilgisel
birikimi, kisisel deneyimleri, duygusal tepkileri, deger sistemi ve sosyal cevresi arasinda
gerceklesen etkilesimler sonucunda olusan ve zamanla degisebilen bir diisiinsel durustur.

Erken g¢ocukluk egitiminde sinif yonetimini, farkli gruplarla ve farkli boyutlariyla ele almay:
amaglayan dort asamali uzun soluklu bir calismanin, ikinci asamasini olusturan bu ¢alismada
“okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin sinif yonetimine iliskin goriisleri”ni incelemek amaclanmistir.
Yukarida da belirtildigi gibi goriislerin olusmasinda “bilgi, deneyim, deger ve inanglar”
bulunmaktadir. Ogretmenlik uygulamasi da “6gretmen olmaya” iliskin gériislerin olusup,
olgunlastig1 ve uygulamaya aktarildig1 bir saha calismasidir. Ogretmen adaylarinin égretmenlik
uygulamasindaki uygulamalari, karsilastiklar: sorunlar, trettikleri ¢éziimler, kazanimlari ve 6z
degerlendirmeleri, sinif yonetimiyle ilgili goriisleri sekillendirebileceginden 6nemli kaynak olarak
disliiniilmektedir. Bu nedenle o6gretmen adaylarinin simif yoénetimine iliskin goriislerinin
o6gretmenlik uygulamasi baglaminda incelenmesi amac¢lanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara yanitlar aranmistir.

1. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin sinif yonetimi dersine iliskin algilari ve bu dersin 6gretmenlik
uygulamasi siirecine katkilarina yonelik goriisleri nelerdir?

2. Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi siirecinde smnif yonetiminin etkinlik, zaman,
davranis, sosyal iliskiler-iletisim ve fiziksel ortam yonetimiyle ilgili karsilastiklar giicliikler ve bu
giicliiklerle bas etme yollar1 nelerdir?

3. Ogretmenlik Uygulamasi baglaminda 6gretmen adaylarinin siif yénetimi becerilerinin
gelisimine iliskin 6zdegerlendirmeleri nasildir ve bu konuda kendilerini gelistirme planlar
nelerdir?

2. YONTEM
2.1. Arastirma Deseni

Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden durum ¢alismasi tercih edilmistir. Nitel arastirmalar
bir problemin incelenmesi veya bir konunun i¢inde bulundugu sartlari ve icerigini derinlemesine
anlamak ve detayll bir bicimde agiklamak icin en uygun yontemdir (Cresswell, 2023). Durum
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calismasi; tek bir durum ya da olayin derinlemesine boylamsal olarak incelendigi, verilerin
sistematik bir sekilde toplandig1 ve gercek ortamda neler olduguna bakildigi bir yontemdir ve elde
edilen sonuglarla olayin neden o sekilde olustugu ve gelecek calismalarda nelere odaklanilmasi
gerektigini ortaya koymaktadir (Davey, 2009; Subasi ve Okumus 2017). Durum calismasi, bir
konuyu kendi gercek baglaminda, derinlemesine ve kapsamli bir sekilde incelemeye
odaklanmaktadir. Bu calisma okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin sinif yonetimiyle ilgili goriisleri
almis olduklar: ders ve 6gretmenlik uygulamasi siirecindeki deneyimleri baglaminda incelemeyi
amagcladigindan “durum c¢alismasinin dogasina” uygun olmaktadir. Durum ¢alismasi, ¢oklu veri
kaynagi gerektirse de ¢alismada 6gretmen adaylariyla yapilan gériismelerden elde edilen zengin
anlatilar ve bakis acilar1 bir "durum" etrafinda birlesebilmektedir. Ayrica durum calismasi,
goriisme formu kullanilarak derinlemesine, baglam odakli veri toplamanin 6niinde bir engel
olusturmamaktadir. Goriismeler, Ogretmen adaylarinin deneyimlerini ve karsilastiklar
problemleri kendi seslerinden detaylica ortaya ¢ikarmalarina olanak tanimaktadir. Ote yandan
durum calismasinda, olaylarin "nasil" ve "ni¢in" meydana geldigi anlasilmaya calisildigindan,
O0gretmen adaylarinin problemlerle nasil basa ¢iktiklar1 ve hangi stratejileri kullandiklar1 gibi
sorular, durum calismasinin yanitlamayi amagladigi tiirden sorulardir.

2.2, Calisma Grubu

Calisma grubu 6lgiit érnekleme yontemine gére olusturulmustur. Olgiit érnekleme onceden
belirlenmis bir dizi 6l¢iitii karsilayan durumlarin ¢alisilmasidir (Patton, 2002; Yildirim ve Simsek,
2021). Calisma grubunun olusturulmasinda, 6gretmen adaylarinin Sinif Yonetimi ve Ogretmenlik
Uygulamasi I derslerini almis olmalar 6lciit olarak belirlenmistir. Buna gore T.U. Egitim Fakiiltesi
Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans programinda 6grenim géren dordiincii simif égrencilerinden,
sinif yonetimi dersini ve 0gretmenlik uygulamasi I dersini alan 6grencilerden besi calisma
grubunu olusturmustur. Calisma grubu, bahar déneminin basinda Okul Oncesi Egitimi Anabilim
Dali Ogretmenlik Uygulamasi Koordinatorliigii tarafindan olusturulan ve 6gretim iiyelerine
atanan gruplardan birisidir. Calisma grubunu olusturan 6gretmen adaylarindan dérdi kiz, biri
erkektir. Ogretmen adaylarindan ikisi Kiz Meslek Lisesi Cocuk Gelisimi Béliimiinden, iigii Anadolu
Lisesinden mezun olmuslardir. Ogretmen adaylarinin yas ortalamalar1 19-21 arasindadr.
Ogretmen adaylari, pandemi sonrasinda iiniversitelerin kullanmaya basladig: hibrit egitim modeli
ile 2022-2023 egitim 6gretim yilindaki “Meslek Bilgisi Zorunlu ve Se¢meli derslerini”, “Genel
Kiiltiir Se¢meli derslerini” uzaktan egitim yoluyla, “Alan derslerini” ytliz ylize olacak sekilde
almislardir. 6 subat 2023’teki bilyiikk deprem felaketinden sonra Ogretmenlik Uygulamasi II
dersinin uygulamasint MEB’e bagh Bagimsiz bir Anaokulunda, teorik kismini ise uzaktan egitim
yoluyla tamamlamislardir.

2.3. Veri Toplama Araglan

Arastirmada veriler, arastirmaci tarafindan olusturulan yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile
toplanmigtir. Yar1 yapilandirilmis goériisme formu, 68retmen adaylarinin demografik bilgilerine,
smif yonetimi dersine ve birinci donemki 6gretmenlik uygulamasina iliskin goriislerine, ikinci
donem katildiklar1 6gretmenlik uygulamasindaki etkinlik yonetimi, zaman yonetimi, davranis
yonetimi, sosyal iliskiler ve iletisim, fiziksel ortam konularinda yasadiklar1 zorluklara,
nedenlerine ve iirettikleri ¢oziimlerle ilgili deneyimlerine ve 6gretmenlik uygulamasi Il dersine
iliskin 6zdegerlendirmelerine yonelik 30 sorudan olusmustur. Yar1 yapilandirilmis goriisme
sorularinin hazirlanmasinda I. dénemde 6gretmen adaylar ile yapilan goriismelerden edinilen
izlenimlerden ve ilgili literatiir taramasindan faydalanilmistir. Hazirlanan goériisme formu, ti¢ alan
uzmanin goriisiine sunulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda sorular yeniden diizenlenmistir.
Arastirmacinin kendi grubunda olmayan Okul Oncesi Ogretmenligi dordiincii sinifinda okuyan,
Ogretmenlik Uygulamasi I dersini alan ii¢ 6gretmen adayna yari yapilandirilmis gériisme formu
uygulanmistir. Ogretmen adaylarinin gériisme sorularina verdikleri cevaplar degerlendirilmis,
sorularin istenilen amaca hizmet ettigi sonucuna ulasilmistir.
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2.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma, T. U. Sosyal ve Beseri Bilimler Aragtirmalar Etik Kurulu'nun 17.03.2023 tarih ve E-
29563864-050.03.04-423590 sayili karari ile etik agidan uygun bulunmus olup, arastirma verileri
2022-2023 egitim 6gretim yih Bahar dénemi Ogretmenlik Uygulamas: II dersi kapsaminda
toplanmistir. Verilerin toplanmasindan once, tim adaylara arastirmanin amaci hakkinda bilgi
verilmis, arastirmaya katilimda goniilliiliik esas alinmis ve verilerin gizliligi korunmustur. Veriler
bahar déneminin basinda, ortasinda ve sonunda olacak sekilde ii¢ kez toplanmustir. Ilk
oturumlarda 6gretmen adaylarinin sinif yonetimi dersi ve 6gretmenlik uygulamasina iliskin
goriisleri ve deneyimleri ele alinmistir. Ikinci oturumlarda égretmen adaylarimin uygulama
yaptiklar1 siniflarda etkinlik y6netimi, zaman yonetimi, davranis yonetimi, sosyal iligkiler ve
iletisim, fiziksel ortam konularinda yasadiklar1 zorluklar, nedenleri konusunda gorisleri
alinmigtir. Uglinci oturumlarda ise 6gretmen adaylarinin yasadiklar1 zorluklara yonelik
trettikleri ¢oziimler, 6gretmen adaylarinin uygulamalar1 hakkindaki 6z degerlendirmeleri, sinif
yonetimi konusunda kendilerini gelistirmeye yonelik planlar: ele alinmistir. Yar1 yapilandirilmis
goriismeler her bir adayla c¢evrim ici bir sekilde gerceklestirilmis ve yaklasik 50-60 dakika
surmustur.

2.5. Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin analizlerinde igerik analizi ve betimsel analiz kullanilmistir.
Betimsel analizde goériisme ve gozlem sonucu elde edilen verilerin diizenlenmis ve yorumlanmis
bir sekilde okuyucuya sunulmasi amaglanmaktadir. Veriler daha 6nceden belirlenmis temalara
gore siiflandirilip, 6zetlenerek yorumlanmaktadir. icerik analizinde toplanan verileri agiklamaya
yardimci olacak kavramlara ve iliskilere ulasilmak amaclanmaktadir. Betimsel analizle 6zetlenen
ve yorumlanan veriler, icerik analiziyle derinlemesine bir isleme tabi tutulur ve yeni kavramlar
kesfedilir (Karatas 2015; Neuman 2012: 663, Yildirnm ve Simsek, 2021). icerik analizinde
birbirine benzeyen birbiriyle iliskisi olan veriler, belirli kavramlar, kategoriler ve temalar
cercevesinde bir araya getirilerek yorumlanmaktadir. Bu kapsamda, 6gretmen adaylarinin
ifadeleri yaziya aktarilmis, bircok defa okunmus ve adaylarin simif yonetimi iizerine
deneyimlerine iliskin notlar alinmis, sistematik bir hale getirilerek kategoriler, temalar ve alt
temalar olusturulmustur. Ogretmen adaylarina K1, K2, K3, K4, K5 gibi numaralar verilmis,
ifadeleri dogrudan alintilanarak tablolar halinde sunulmustur.

2.6. Gegerlik Giivenirlik

Nitel arastirmalarda gecgerlik-giivenirlik; inandiriciik, aktarlabilirlik, tutarhlik ve
dogrulanabilirlik gibi kriterlerle degerlendirilmektedir (Arslan, 2022; Yildirim ve Simsek, 2021).
Bu calismada inandiriciligi saglamak igin, yar1 yapilandirilmis goériisme formu, I. donemde
O6gretmen adaylarindan alinan doniitlere ve ilgili literatiir taramasindan faydalanarak hazirlanmis
ve alaninda uzman ¢ akademisyenin goriislerine sunulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda
sorular yeniden diizenlenmistir. Pilot uygulama sonucunda sorularin ag¢ik, anlasilir ve amaca
uygun oldugu belirlenmistir. Goriismeler ¢evrimici olarak gerceklestirilmis, katilimcilarin izniyle
ses kaydi alinmis ve veriler birebir yaziya aktarilmistir. Kategoriler temalar olusturulmustur.
Bulgularin dogrulugunu artirmak amaciyla katilimci dogrulamasi yapilmis, belirlenen temalar ve
ornek alintilar katilimcilara sunularak goriislerinin dogru yansitilip yansitiimadig teyit
edilmistir. Arastirmanin aktarilabilirligini saglamak amaciyla ¢alisma grubu, veri toplama siireci,
arastirma ortami ve Kkatilimci ozellikleri ayrintili bigcimde tanimlanmistir. Bu sayede benzer
baglamlarda ytiriittlecek arastirmalar i¢in okuyucuya karsilastirma yapma olanagi sunulmustur.
Arastirmanin tutarliligini saglamak icin veri toplama ve analiz siirecleri ayrintili bicimde
belgelenmis, asamalar1 agik¢a raporlanmistir. Arastirmada kodlayicilar arasi giivenirlik esas
alinmistir. Arastirmadan elde edilen veriler arastirmacinin disinda nitel arastirmalar konusunda
uzman bir Ogretim Uyesi tarafindan daha incelenmis, iki arastirmaci tarafindan bagimsiz
kodlamalar yapilmistir. Kodlayicilar arasi1 gilivenirlik Miles ve Huberman (1994) tarafindan
onerilen “Giivenirlik = Gorts Birligi / (Goris Birligi + Gorts Ayriligi) x 100” ile hesaplanmis ve
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giivenirlik formili kullanilmistir. Buna goére kodlayicilar arasindaki uyum %95,5 olarak
bulunmustur. Bu oran arastirmada yeterli glivenirlik dlizeyi olarak kabul edilmistir. Arastirmanin
dogrulanabilirligi i¢cin ham verilere dayali olarak yirttiilen analiz sonuglar agik bir sekilde
paylasilmis ve katilimcilarin sorulan sorulara verdikleri yanitlar dogrudan alinti yapilarak
aktarilmistir (Arslan, 2022; Biiylikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2023;
Cloutier ve Ravasi, 2020; Weaver-Hightower, 2018; Yildirim ve Simsek, 2021).

3. BULGULAR
Tablo 1. Ogretmen Adaylarinin Simif Yonetimi Dersine iligkin Goriisleri

Kategori Tema Alt Tema One Cikan Katiima Gériisleri

K1: “Sinif yonetimine iliskin teorik bilgilerin sunuldugu bir dersti. Online
olmasaydi daha saglikl bir stirec ilerleyebilirdi...”

K2: " Sinif yonetimi dersimizi online aldik. Derste isledigimiz basliklarla
ilgili sunumlar islendi. Hocamiz bizlere 6dev verdi. Herkes Kkendi
bransindan bir 6gretmen ya da akademisyen ile sinif yonetimi hakkinda
roportaj yapti de derste roportajlari sunduk.

K3: “Teorik islenen, online bir ders oldugunu séyleyebilirim.”

K4: "Cevrim iciydi zaten. Vizelere kadar hocamiz anlatt1 vizelerden sonra

Dersin igerigi ve islenisi

E bizler sunum hazirlayip anlattik.”

E = K5: " Online bir dersti. Ama ben bu dersi bir puzzle benzetebilirim. Her
= 5 hafta sinif yonetiminden bir konuyu ele aldik. Ddnem sonunda ise biitiine
Q © ulastik.”
— = K2: "... dersin ¢evrimici ve teorik agirlikli olmasindan dolayi teorik bilgimi
E % % uygulamaya yeterince yansitamadigimi diistiniiyorum...
2] = g "Bu ders son smifta dgretmenlik uygulamasi ile birlikte yiiritiliiyor
% g % é olsayd, bilgiler tazeyken ve sinif icindeki sorunlarimiz giincelken, bunlari
> 5 2= derste konusmak tartismak cok daha iyi olurdu.”
E A 2 Es K5: ".smif yonetimi dersinde 0Ogrendigim teorik bilgileri pratige
7 @ doékebilmek isterdim.” ...sinif ydnetimi dersini yiizyiize ve sadece kendi sinif

K arkadaslarimla isleseydik kendi alanimiza 0zgili yontem ve teknikler

hakkinda daha detayl bilgi elde ederdik..."

Tablo1, incelendiginde 6retmen adaylarinin sinif yénetimi dersini teorik ve online islenen bir ders
olarak betimledikleri goriilmektedir. Baz1 adaylar teorik bilgilerin ders hocasi1 tarafindan
sunuldugunu, derste “kendi branslarindan bir 6gretmen ya da akademisyenle roportaj yaparak
gruplar halinde sunduklarini da belirtmislerdir. Derse iliskin katilimcilarin goriisleri; dersin
online ve teorik agirlik islenmesinin yliz yiize iletisimi, tartismayi, etkilesimi sinirlandirdigi,
uygulama 6rnekleriyle zenginlestirilebilecek konularin sadece teoride kalmasinin 6gretmenlik
uygulamasina yansitilmasint olumsuz yonde etkiledigi yoniindedir. Bu bulgu teorik bilginin
pratikle bitiinlesemedigi bir 6grenme ortaminin, dersin verimliligini diisiirdiigline dikkat
cekmektedir. Ogretmen adaylarinin dersi farkh branslardan 6grencilerle birlikte almalari, alana
has bilgi ve yontemlerin 6grenilmesini sinirlandirmis, bu da adaylarin uygulamalarinda sorunlar
yasamasina neden olmustur. One ¢ikan bu goriis, 6gretmenlik egitiminde disipline 6zgii
pedagojinin 6nemini ve sinif yonetimi gibi konularin, her bransin kendine has ihtiyaclarina gore
sekillendirilmesi gerektigi vurgulamaktadir. Dersin 6gretmenlik uygulamasiyla ayn1 dénemde
koordineli sekilde islenmesinin, uygulamada Kkarsilasilan sorunlarin ¢6ziimiine katki
saglayabilecegi goriisii 6n plana c¢ikmaktadir. Ogretmen adaylarinin vermis olduklar1 bu
yanitlardan sinif yonetimi dersinin, 6gretmenlik uygulamasiyla biitiinlesmesine 6énem verdikleri,
bu biitiinlesmenin dersin sadece teorik bir bilgi kaynagi olmaktan ¢ikip, gercek bir uygulama
rehberine doniismesini saglayacagini diisiindiikleri goriilmektedir.
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Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Uygulamasi Siirecine iliskin Deneyimleri

Kategori Tema Alt Tema One Cikan Katihma Gériisleri

K1:"...danisman hocam alan disindan bir hocaydi siireci devam ettirmekte,
uygulamalarimizla ilgili konularda iletisim kopukluklar: yasadik."

K2: "..llk dénem danisman hocamizin alami baskaydi Giinliik plan
uygulamalarimiz, ¢ocuklar ve gecisler gibi bazi noktalarda yardimci
olamad1.”

K3: “...Hocalarimizdan yeterli destek aldigimi séyleyemem...”

K5: " Akademik danismanimizin alan dis1 bir hocamiz olmasindan kaynakli
egitim akis1 hazirlama ag¢isindan cok yetersiz oldugumu diistinmekteydim.”
K1: “...Uygulamada karsilastiklarim derste anlatilanlar gibiydi fakat beni en
cok zorlayan detaylardi. Teorikte anlatilanlar1 yapamadim.”

K2: “... Her simif ydonteminin her ¢ocuga hitap etmedigini gézlemek beni en
¢ok sasirtan ve zorlayan konu oldu... Bazen bir sinifta kullandigim teknikler
diger sinifimda ise yaramadi.”

K4: "Teorik bilgi yansitan uygulamalar hakkinda bilgimiz yok..."Uygulama
yaparken ¢ocuklar beni otorite olarak kabul etmedi." "

K5: "Sinif ydnetimi dersinde 6grendigim teorik bilgileri pratige dokebilmek
isterdim."

K2: “... ki dénem boyunca iki farkli 6grenci topluluguyla etkinlikler yaptik.
iki sinifimin da bambagka bir sinif iklimi vardi. Bazen bir sinifta kullandigim
teknikler diger sinifimda ise yaramadi.”

K3: “...Beni, cocuklar etkinliklere dahil etmek ve dikkati dagilan ¢ocuklarin
dikkatlerini tekrar toplamak ¢ok zorladi. Ayrica ¢ocuklarin sinifta yaptig
istenmeyen davranislari nasil séndiirecegim ¢ok fazla diisiindtirdi.”

K4: 1k haftay1 cocuklarla nasil gecirmeliyim ve bireysel farkhliklari nasil
genele uyarlayacagim konusunda endiselendim. Cocuklarla iletisim kurmak
da beni zorlad:... Haftada bir giin gitmek sinifin beni kabullenmesine ya da
beni 6gretmen olarak gérmesine yetmedi...”

K1: "0z diizenleme becerilerimin ve farkindaliklarimin arttigin
diisiiniyorum.  Ornegin  kolayca &fkelenebilecegim ve  tepkisel
davranacagim bir o&grenci davranisinda daha farklh davranislar
sergileyebildim... ~ Smifta  her zaman beklenmeyen olaylarin
olusabileceginin farkina vardim. Bu olaylara karsi hazirlikli olabilecegimi
distinmiiyorum. Bunun i¢in deneyim gerekiyor. "

K3:” Iyi ya da kéti oldugunu séyleyebilecegim bir yonii oldugunu
distinmiiyorum. Daha ¢ok géreve basladigimda gelistirebilecegim yonlerim
olacak.”

K5: "Staja giderken hazirlikli olarak gitmeye, sinifta yasadigim gii¢liik
konusunda uygulama 6gretmenimden doéniitler alip uygulamaya calistim.
Benim gii¢lii yoniim bu bence.”

Tablo 2‘de katilimcilar 6gretmenlik uygulamasi siirecinde akademik danismanlarinin alan
disindan olmasi nedeniyle etkinlik planlarinin hazirlanmasinda, etkinlik gecisleri ve cocuklarla
ilgili konularda yeterli destek alamadiklarini, iletisim problemleri yasadiklarini belirtmislerdir.
Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali égretim iiyelerinden birisinin yurt disinda bulunmasindan
dolayl, katthmailar giiz dénemindeki Ogretmenlik Uygulamasi 1 dersini Egitim Bilimleri
Bolimiinden bir 6gretim iuyesinin danismanliginda yiiriitmislerdir. Bu durum, 6gretmen
adaylarinin alana has konularda kendilerini yalniz ve yetersiz hissetmelerine neden olmustur.
Ogretmenlik uygulamasinin haftada bir giin ile sinirh olmasi, 6gretmen adaylarinin sinif ortamini,
cocuklari ve uygulama 68retmenini yeterince gozlemleyip tanimalarini engellemektedir. Ayrica,
bu durum smif iginde otorite kurmayi ve sinif yénetimi dersinde 6grenilen teorik bilgilerin
uygulamaya aktarilmasini, davranis yonetimini, etkinlik yonetimini, zaman yonetimini vb bircok
hususu zorlastirmaktadir. Sinif yonetimi, stireklilik ve istikrar gerektiren bir siire¢ oldugundan
staj sliresi bu hususta 6nemli bir faktér olmaktadir.

Danisman ve
Rehberlik
Sorunlari

Teorinin Uygulamaya
Yansimasi

Yasanan Sorunlar

Sinif Yonetimi Sorunlar:

OGRETMENLIK UYGULAMASI SURECI

Ogretmenlik
Uygulamasinin Ogrt.
Adaylarma Katkilari
Kisisel Mesleki Gelisim

Bu zorluklarin yaninda 6gretmen adaylar1 6gretmenlik uygulamasinin kendilerine kisisel ve
mesleki acidan olumlu katkilar sagladigini da belirtmislerdir. Bunlar; 6z diizenleme becerilerinin

-55-



Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Sinif Yénetimine iliskin Gériislerinin
Ziilfiye Giil Ercan Incelenmesi

ve farkindaliklarinin artmasi, staja hazirhk yaparak gitme, sinif icerisinde c¢ocuklarin
davranislarina kontrollii tepkiler verme, ¢ocuklarla ilgili deneyimler seklinde siralanmaktadir.

Genel olarak 6gretmen adaylarinin verdigi yanitlar, 6gretmenlik egitiminde teorik bilginin
uygulamali deneyimler ile biitiinlestiginde etkili ve verimli olabilecegini, 6gretmen adaylarinin da
bu gercegin farkinda olduklarini, sinif yonetiminin 6gretmen adayinin kisisel gelisimiyle de
yakindan ilgili oldugunu, "6gretmenlik" kimliginin olusumunun zaman ve uygulama gerektirdigini
gostermektedir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarinin Etkinlik Yénetimine iliskin Deneyimleri

Kategori Tema Alt Tema One Cikan Katihma Gériisleri

K1: “Cocuklarla daha 6nceden deneyimim olmadigl i¢in, aylik programda
belirlenmis konu, kavram ya da sozciikleri verirken bazen problem
yasadim. Bazi konu ve kavramlarla ilgili kazanim ve gostergeleri belirlerken
zorlandim, ...”

K4: Baslarda uygulama yapacagim sinifi tanimadigimdan etkinlik plani
hazirlamakta zorlandim. Cocuklarin ilgilerini ¢ekebilecek etkinlikleri
bulmakta ve zorluk derecelerini belirlemekte zorlandim...”

K1: “... bazen etkinlikler ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmedi, bazen kolay geldi
bazen de zorlandilar. Sinifimin kalabalik oldugu zamanlarda etkinliklerim
planladigimdan uzun stirdii.”

K2: “Benim ¢ocuklarim genelde etkinlikleri manipiile etmeye calisiyorlardi.
Birka¢ ¢ocuk yapmak istemediginde digerlerini de kiskirtiyordu. Pasif
etkinliklerde kalkip dolasiyorlardi, ya da gizlice oyuncak alip etkinlik
sirasinda onunla ilgileniyorlardi. Sonra digerleri de aynisini yapiyordu.”
K3: “Kesme-yirtma-yapistirma gibi sanat etkinliklerinde ¢ocuklardan
bazilar1  etkinlik yapmak istemediginde oyalanarak etkinligi
tamamlamiyorlardi. Yavas hareket edenler, arkadaslarinin esyalarini
alanlar, arkadaslarinin yanlis yaptigini séyleyip sikayet edenler, sonrasinda
sinifi temizlemekten kaginan ¢ocuklarim da oluyordu.

K4: “..Cocuklar ¢abuk sikiliyorlardi, dikkatleri kolay dagiliyordu, pasif
etkinliklere c¢ocuklar1 katmak zor oldu. Zorlandiklarinda gayret bile
gostermeden pes eden ¢ocuklar da vardi...”

K5: “Ben genel olarak giinliik akista problem yasadim diyebilirim. Ozellikle
kahvalti dncesinde ve sonrasinda c¢ocuklar1 toparlamakta ve etkinligi
baslatmakta zorlandim. Ayni anda hepsi tuvalete gitmek istiyordu, orada
bir kalabalik olusuyordu. El yikamada ¢ok oyalandiklarindan orada kargasa
bashyordu...”

K1: “Etkinliklerimi planlarken ¢ocuklarimin gelisimlerini ve ilgisini goz
6niinde bulundururum...”

K3: “Cocugun gelisimi benim i¢in 6n planda oluyor. Acaba yapabilirler mi?
Sorusunu stirekli aklimdan gegiriyordum...”

K4: “Simifimdaki cocuklarin ilgi alanlari benim icin en 6nemli kriter
oluyor...hareket, oyun, drama gibi etkinlik tiirlerini sik sik etkinlik
planlarimda kullaniyorum. Aktif pasif dengesini gdézetmeye ¢alisiyorum...”

Planlama
Sorunlari

Yasanan Zorluklar
Uygulamayla ilgili Sorunlar

ETKINLIK YONETIiMi

Planlama ile
ilgili Coziimler
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K1: “Aktif- pasif dengesini kullandim. Ornegin o giin masa bas bir etkinlikle
basliyorsak diger etkinlige oyunlarla gecerek aktif bir etkinlik koydum.
Cocuklarin hareket edip enerjilerini atabilmelerini saglamaya ¢alistim.”

K2: Cok hareketli olduklari i¢cin hareketli etkinlikleri pasif etkinliklerden
daha ¢ok yapmaya c¢alisiyorum. Cabuk sikildiklar igin etkinlikleri kisa

5 tutuyorum. Bir sey anlatacaksam, kitap okuyacaksam en sakin ve
§ = oyuncaksiz alanda okuyorum.”
= S K3: “...Bazen yapabilecekleri seyleri yapamadiklarinda hemen bozuntuya
> S vermeden yapacaklari sekilde degistiriyordum.”
§ ?:n K4: “... Hareketli bir sinifim var genelde hareket, oyun, drama gibi etkinlik
S = tlirlerini sik sik etkinlik planlarimda kullaniyorum. Aktif pasif dengesini
;* = gozetmeye calisiyorum. Kitap okuma gibi dikkat gerektiren etkinlikleri
2 g genelde giiniin en basinda yapmaya ¢alisiyorum.”
° %‘ K5: Bence serbest zamanda sohbet o giinlin akisi i¢in ¢ok 6nemli, her
5 20 uygulamada yapiyorum. Cocuklarin giine baslamadan énce akillarinda ne
= varsa rahat¢a anlatmalarina, kurallar1 hatirlatmama firsat saglyor.
Gecislerde tekerlemeler ve sarkilar cok ise yariyor. Ozellikle yemekten
sonra, etkinlikten dnce enerjilerini atmalari i¢in dans ediyoruz bu da ise
yariyor. Etkinlikten 6nce tuvalet ve su igiliyor, etkinlik boliinmesin diye.
Giin sonunda yapilan degerlendirme giizel oluyor bugiin neler yaptigimiz
tekrar hatirhiyoruz.
K2: “Oyunu kullandim. Cocuklarin katihmi en ¢ok bunun sayesinde
—_ 3 artti...etkinlige baslamadan 6nce ilgilerini ¢ekmek i¢in bir nesne ya da bir
E % kuklayla hikaye anlattim. Ilgilerini cekmek ya da canli tutabilmek icin
> 5o tekerleme, bilmece ya da sasirtici, komik sorular sordum diyebilirim.”
E ﬁ = K3: “Cocuklarin dikkatleri dagildigi zaman genellikle ya bir oyun
& ;;D E baslatiyordum ya da bir sarki veya tekerleme séyliiyordum. Cocuklar ¢ok
g = & fazla dagildigi zaman etkinlige ara verip sohbet tarzinda konusma
= = % baslatiyordum. Sohbeti bir sekilde etkinlige baglayip devam ediyordum.”
N 3> K4: “... bazen dikkat stireleri oldukc¢a kisa olabiliyordu. Onlara bir kitap
= = okumak istedigimde genelde kukla yontemi kullaniyordum. Yine kitap
E E okurken, hikayedeki karakterlerin taklidini yapiyordum.”
] K5: “..Komik espriler, sorular ya da hikaye anlatimlariyla dikkatlerini

cekmeye calisiyordum. Oyunlar ve rondlar da ise yariyordu.

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmen adaylar1 ¢ocuklarla deneyimleri olmadigindan ya da staj
yapacaklar1 sinifi tanimadiklarindan dolay1 ¢ocuklarin ilgi ve gelisim seviyelerini analiz
edemediklerini ve etkinlik planlama siireclerinde “kazanim ve gdstergelerin secilmesinde,
etkinliklerin zorluk derecelerinin belirlenmesinde, ¢ocuklarin ilgilerini cekebilecek etkinliklerin
hazirlanmasinda sorunlar yasadiklarini ifade etmislerdir. Planlamada yasanan bu sorunlar
etkinliklerin uygulanmasinda da kendisini gostermistir. Ogretmen adaylari, hazirladiklan
etkinliklerin ¢ocuklara bazen kolay ya da zor geldigini, etkinliklerin planlanan siireden uzun ya da
kisa sirdigiinii, bazi etkinliklere katilmak istemediklerini, etkinlik sirasinda dolasarak,
konusarak, etkinlik dis1 materyallerle ilgilenerek, uygunsuz davranarak hem etkinligi hem de
arkadaslarinin dikkat ve motivasyonlarini dagitarak etkinligi bozmaya calistigin1 ya da etkinlikte
oyalandiklarini, sinifla ilgili bazi gorevleri yapmaktan kacindiklarini belirtmislerdir. Bu ifadeler
kiiciik yas grubunda problem davramiglarin tek bir cocukla sinirli kalmadigini, hizla diger
cocuklara yayilabildigini gostermektedir.

Ogretmen adaylari, egitim 6gretim etkinliklerini hazirlarken cocuklarin gelisimleri ve ilgilerini
dikkate alarak planlama yaptiklarini, siniflarinin hareketli olup olmamalarina gore etkinliklerini
cesitlendirdiklerini, giinliik egitim akisinda aktif-pasif dengesine dikkat ettiklerini belirtmislerdir.
Ogretmen adaylarinin bu beyanlari, okul éncesi egitim programinin ilkelerini ve amaglarini
dikkate alan bir program hazirladiklarini ve etkinliklerini cocuk merkezli bir egitim felsefesine
gore planladiklarin1 gostermektedir.

Etkinliklerin uygulanmasina iliskin olarak 6gretmen adaylari, sinif i¢i gézlem ve deneyimlerine
dayanarak cocuklarin hareketliligi, dikkat siirelerinin kisaligi ve ¢abuk sikilmalarina gore
etkinliklerin siirelerinde degisiklikler yaptiklarini, oyun temelli etkinliklere yer verdiklerini,
konsantrasyon gerektiren etkinlikleri hareketli etkinliklerin éncesinde uygulandiklarini, ortam
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icerik ya da materyal dlizenlemesi yaptiklarini, giinliik egitim akisina ¢ocuklar1 hazirlamak icin
sohbete yer verdiklerini, etkinlikler arasinda gecislerde tekerlemelere sarkilara yer verdiklerini,
cocuklarin bireysel ihtiyac¢larini dikkate alan bir yaklasim sergilediklerini belirtmislerdir. Bu da
O0gretmen adaylarinin sinif yonetimini yalmizca etkinlik anlariyla degil, cocugun okula geldigi
andan ayrildigi ana kadar tim gilinliikk akisi kapsayan bir kavram olarak gordiiklerini
disiindiirmektedir. Ayrica 0gretmen adaylarinin goézlem ve deneyime bagh olarak sadece
probleme degil ¢coziime de odaklandiklarini ortaya koymaktadir.

Etkinlikler sirasinda 6gretmen adaylarinin c¢ocuklarin dikkatini toplayabilmek ve
motivasyonlarini arttirabilmek i¢in oyundan, kuklalardan, kitaplardan, sarkilardan,
tekerlemelerden, taklitlerden faydalandiklari, komik, ilgin¢ sorular sorduklari, mevcut sartlara
gore etkinliklerin icerigini, siiresini esnettikleri ya da etkinlige ara vererek, 6grencilerin o anki
ihtiyaclarina gére sohbet etme gibi esnek yaklasimlar sergiledikleri gériilmektedir. Ogretmen
adaylarinin bu beyanlar ¢ocuklarin ihtiya¢larina duyarli ve etkilesimli yaklasimlar1 tercih
ettiklerini, planlarini uygularken sinifin dinamiklerine gore esnetmeye ve anlik degisiklikler
yapmaya, sinif ortamindaki karmasay1 ¢c6zmeye odaklandiklarim1 gostermektedir. Ozetle okul
oncesi donemde sinif yonetimi, cocuklarin gelisim 6zelliklerini, ilgilerini ve 6grenme stillerini
dikkate alarak esnek, yaratici ve dinamik stratejiler gelistirmekle miimkiin olabilmektedir.

Sonug olarak, bu bulgular, 6gretmenlik uygulamasinin, teorik bilginin 6tesine gecen, esneklik,
yaraticilik ve durumsal uyum gerektiren bir siire¢ oldugunu kanitlamaktadir. Ogretmen adaylar,
ilkin yasadiklar1 planlama ve uygulama zorluklarina ragmen, pratik deneyim yoluyla ¢ocuklarin
ihtiyaclarina duyarli ve dinamik bir sinif yonetimi anlayisi gelistirmeyi basarmislardir. Bu durum,
okul dncesi egitimde basarinin ancak teori ve pratigin siirekli etkilesimiyle miimkiin olabilecegini
gostermektedir.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarinin Zaman Yénetimine iliskin Deneyimleri

Kategori Tema Alt Tema One Cikan Katilima Gériisleri

K1: “ilk zamanlarda zaman planlamasi konusunda ¢ok zorluk cektim.
Cocuklarin...neleri yapip yamadiklar1 konusunda bilgim olmadigi igin

%o etkinlik stirelerini ayarlayamiyordum...”
E = K2: “Cocuklarin davranislarini ve becerilerini her zaman kestirmek zor.
5 % 5 Ornegin makas gerektiren sanat faaliyetlerinde etkinlik ¢ocuklarin bir
5 ES kismina zor ya da kolay gelebiliyor, bazen de ¢ocuklar sikilip
2 ‘g E oyalaniyorlardi. Oyun etkinliklerinde ise ¢ocuklar oyundan kopmak
s S S istemediklerinden sonraki etkinlige baglayamiyorduk.
g b = K4: Ilk donem kii¢giik yas grubundaydim. Dikkatleri ¢ok kisa ve kolay
= S g dagildigindan komutlara uyamiyorlardi. Biri aglayinca digerleri de agliyor,
g N biri konusmaya baslayinca digerleri de konusmaya bashyordu, etkinlik
) sirasinda dolastiklar1 da oluyordu. Bu nedenle etkinlikleri uygulamak,
> zamaninda baslamak ya da tamamlamak zor oluyordu
= K1:"... Sinifi tanidikga etkinliklerin stirelerini tahmin etmeye basladim.”
E K3: “Genelde etkinliklerimi birbirlerine baglantili hazirlamaya c¢alisarak
< 5 g cocuklarda merak uyandirip bitirme istegi uyandiriyordum. Etkinligin kisa
N E g slirmesi durumunda ek etkinlikler yapiyordum. Uzun siirmesi durumunda
3 ;g ks ise ara veriyorum, cocuklarin dinlenmesini sagliyordum.
S ;" § Tamamlayamamiglarsa bir sonraki bulusmamizda devam etmeye
s AT calisiyordum.”
= 5 & K5: “Glinliik akisim genelde planladigim gibi oldu. Giine baslamaya ve
g = serbest zamana deger veriyorum...Giin sonu degerlendirme ve dinlenmeye
= S de 6nem veriyorum... Eger etkinlik kisa siirerse hizlica etkinlige farkl bir

asama eklemeye ya da pekistirmeye geciyorum. Uzun siirerse de sonraki
etkinlikte dogaclama sekilde kisaltma yapmaya ¢alisiyorum.”

Tablo 4'te 6gretmen adaylarinin, 6gretmenlik uygulamasinin baslarinda, etkinlik siirelerinin
belirlenmesi, etkinliklerin zamaninda baslamasi ya da bitmesi, etkinlikler arasi gecislerde
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karmasalar yasanmasi, giinliik egitim akisinda zamanin verimli kullanilmasiyla ilgili sorunlar
yasadiklari goriilmektedir. Zaman yonetimiyle yasanan sorunlari, uygulama siniflardaki cocuklar
hakkinda yeterli bilgiye ve deneyime sahip olmamaya atfetmislerdir. Ogretmen adaylari siniflarini
gozlemledikee, tanidikga etkinlik siirelerini tahmin edebildiklerini, etkinlikleri birbirleriyle ilintili
hazirlayarak biitiinliik saglamaya, cocuklarda merak ve motivasyonu arttirmaya, etkinliklerin kisa
slirmesi ihtimaline karsin ek etkinlikler planlamaya, uzun siirmesi durumunda ise mola vererek
cocuklarin dinlemesine firsat verdiklerini belirtmislerdir. Glinliik egitim akisinda giine baslama
ve degerlendirme zamaninin, serbest zamanin, rutinlerin 6nemine de deginmislerdir Ayrica
Ogrencileri etkinliklere dahil edebilmek icin duruma gore esnek stratejiler gelistirme gibi
becerileri kullanmaya basladiklarim1 da dile getirmislerdir. Ogretmen adaylarinin bu yanitlari
zaman yonetiminin planlama meselesinden ziyade ¢ocuk psikolojisi ve dinamikleriyle yakindan
ilgili oldugunu diisiindiirmektedir. Bir etkinligin siiresini belirlemek, cocuklarin dikkat siirelerini,
motivasyonlarini ve bireysel becerilerini dogru analiz edebilmeyi gerektirmektedir. Ogretmen
adaylarinin bu yanitlar1 zaman yonetiminin planlama meselesinden ziyade ¢ocuk psikolojisi ve
dinamikleriyle yakindan ilgili oldugunu diistindiirmektedir. Bir etkinligin siiresini belirlemek,
cocuklarin dikkat stirelerini, motivasyonlarini ve bireysel becerilerini dogru analiz edebilmeyi
gerektirmektedir. Ogretmen adaylarinin siniflarini tanidikga etkinlik siirelerini belirleyebilmeleri,
etkinlikleri uygularken esnek stratejiler gelistirebilmeleri, gelisim siire¢lerinin somut gostergeleri
olmustur. Ote yandan giinliik egitim akisinda etkinliklerin birbirleriyle baglantili olmasina ve
rutinlere yapilan vurgu, 6g8retmen adaylarinin giinliik akisin piliriizsiiz islemesine, ¢ocuklarin
kendilerini glivende hissetmelerine verdikleri énemi de gostermektedir. Bu 6zen 68retmen
adaylariin lisans dersleri kapsaminda edindikleri bilgileri sinif dinamikleri icinde yeniden
sekillendirdiklerini, esnek ve ¢ocuk odakli yaklasima yoneldiklerini gdstermektedir.

Ozetle 6gretmen adaylarinin zaman yonetimi konusunda baslangicta zorluklar yasadigini, ancak
deneyim kazandik¢a bu sorunlar1 asmak icin gesitli stratejiler gelistirdigi goriilmektedir. Bu
durum, zaman yonetiminin sadece bir planlama meselesi degil, ayn1 zamanda ¢ocuklari anlama ve
esnek olma becerisi gerektiren dinamik bir siire¢ oldugunu, "6gretmenlik" becerisinin deneyimle
gelistigini ve smif ortamindaki gerceklise uyum saglamayi gerektirdigini acgik¢a ortaya
koymaktadir.
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Tablo 5. Ogretmen Adaylarinin Davramis Yonetimine iliskin Deneyimleri

Kategori

Tema

Alt Tema

One Cikan Katihma Gériisleri

DAVRANIS YONETiMi

Gozlenen Olumsuz Davranislar

Davranisin Nedenleri

Olumsuz

Cevresel ve Sosyal Faktorler Sosyal ve lletisimsel

Bireysel ve Gelisimsel

Sinif i¢i ve Etkinliklerle ilgili Sorunlar

Sorunlar

Faktorler

K1: “...birbirinin oyununu bozma, ...etkinlik saatinde yerinde oturmayip
ayaga kalkma, okunan kitab1 dinlememe ve yanindaki arkadasiyla
konusma, s6z almak i¢in parmak kaldirmama, sanat vb. etkinlikleri yapmak
istememe, etkinligi bitirmeme, oyuncaklar1 toplama zamani gelince aglama,
su icme, tuvalete kagma, serbest oyunda oyun oynamama...”

K2:"Sinif icerisinde kostuklari zaman, bagirdiklar: zaman diger arkadaslar1
rahatsizlik duyuyor...Etkinliklerin bdliinmesine sebep oluyorlar. Diger
arkadaslarimin dikkatlerinin dagilmasina sebep oluyorlar...”

K3: “...Siniftaki birka¢ ¢ocuk yapilan her seyde o kadar ¢ok oyalaniyorlar ki
biitiin giin “hadi” demek zorunda kaliyorum.... Diger ¢ocuklar etkinliklerini
tamamlaylp oyuna geciyorlarken o yaptig1 resimle oyalaniyor.... Bazi
etkinliklerde cocuk yapabildigi halde hi¢ denemeden yapamiyorum dedigi
de oluyor.”

K5: “Cocuklarin etkinlik esnasinda kullanmadiklar1 érnegin kesmedigini
disiindiigii bir makasi yere atmasi. Kendi hazirladigim/ sinifa ait olan
materyallere ¢ocuklarin zarar vermesi...”

K1: “... anlatilan seyleri veya okunan kitabi1 dinlememe, yanindaki
arkadasiyla konusma, s6z almak i¢in parmak kaldirmama,...siirekli kendini
ilgilendirmeyen bir durumda arkadasini1 6gretmene sikayet etme, siirekli
diirterek iletisim kurma...”

K2: “.arkadaslarim1 itme, kotii s6z kullanma gibi davranislarda
bulunuyorlar. Sikayetlere sebebiyet veriyorlar. Sinifimda 3 bazen doért kisi
arkadaslarina karsi hig kibar davranmiyorlar...”

K5: “...Sinifin ortak esyalarini paylasma konusunda sorun yasanmasi. Siraya
girme, s6z hakki isteme gibi smnif kurallarinin c¢ocuklar tarafindan
benimsenmemis olmasi. Cocuklarin problem ¢6zme yontemi olarak
birbirlerine vurma davranisinda bulunmasi.”

K1: “... oyun oynanacak alan dar oldugundan siirekli ¢arparak yaptiklar
legolari, kuleleri deviriyorlar. Isteyerek yapihyorsa oyuncagin fazla
olmamasi ve paylasmak istememeleri sebebiyle oldugunu gézlemledim.”
K2: “... Kiiglik yas grubu olduklar1 icin daha sosyallesemediler. Kurallari
tam 6grenemediler diye diisiiniiyorum.”

K3: “...anne her seyine izin veriyor o da cani nasil isterse dyle yapiyor. Bir
tanesi ailenin ilk torunu... o ne isterse yapiliyormus sanirim ondan...”

K5: “...biri baslatinca digerleri de yapmaya basliyorlar,... Birbirlerinden
goriiyorlar. O baslatanlardan birisinin ilkokulda abisi varmis yani o da
abisinden o&greniyormus. Bir de internette oynadiklari oyunlardan
kaynaklaniyor. Ciinkd siirekli bir kavga ve savas oyunu oynuyorlar....”

K2:"Kii¢iik yas grubu olduklar i¢cin daha sosyallesemediler. Kurallar: tam
O6grenemediler diye diisiiniiyorum."

K3: " Cocuklarda birisi ¢ok sik hasta oluyor, o yiizden anne her seyine izin
veriyor o da cani nasil isterse dyle yapiyor. Bir tanesi ailenin ilk torunu.
Ailede herkes ona tapiyormus adeta, o ne isterse yapiliyormus..."

K4: "Ben bazi davraniglarin dikkat ¢ekmek ya da etkinligi bozmak i¢in
yapildigin1 diisliniiyorum. Bazilarinin ise gercekten de diirtii kontroli
olmadig i¢in yapihyor.”
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K1: “Cocuklarin ayaga kalkmasini ve arkadasiyla konusmasini genellikle
sozlii uyarilarla engellemeye c¢alisiyorum...sadece parmak kaldiran
cocuklara s6z hakki veriyorum. Etkinlikleri yapmak istemeyen ¢ocuklari
bitirmeleri  icin  glidilemeye c¢alisiyorum...  basarabileceklerini
anlatiyorum...”

K2: "..Bazen de ¢ocuklar etkinligi daha denemeden, yapamayacaklarini
soyliiyorlar, o zaman “bir dene yapabilirsin” diyorum. "

K3: "..Oturmayip smifta kostugu zaman ya da gezindigi zaman sozli
uyariyorum. Yanina gidiyorum oturtuyorum ve etkinligini yapmasina
yardim ediyorum... Vurma gibi bazi davranislar bu davranislari sergiledigi
an da c¢ocugun ayr1 masaya gec¢mesini istiyorum..."Genelde gorev
veriyorum belli bir siire davranisin sergilenmesini erteliyor."

Dogrudan Miidahale

Davranisa Miidahale

K2: "Sorunlu ¢ocuklarin yan yana gelmemelerine dikkat etmeye ¢aligsam
da bazen yan yana oturmak da 1srar edebiliyorlar.”

K5: " Istenmeyen davranislar yiiziinden bazi ¢cocuklar sinifta dislaniyorlar.
Bu c¢ocuklarin etkinliklerde arkadaslariyla birlikte ¢alisabilmeleri [i¢in]
kirmizi ve yesil kartlar hazirladim... Boylelikle cocuklar farkli arkadaslariyla
ayni masada calisabiliyorlar.”

K1: "Olumlu davranis gosteren ¢ocuklar: sinifta gorevli yapiyordum...0
cocuk o gliniin bagkani gibi oluyordu. Ya da bana etkinlik boyunca yardimc1
olacak 6gretmen yardimcisi olarak se¢iyordum.”

K2: Sinifta olumlu davranis gosteren ¢ocuklara o an olumlu pekistirec¢
vermeyi cok 6nemsiyorum. Bazen sevdikleri somut bir seyi kullaniyordum.
Tesvik etmek icin olumlu davranisi sistemlestirerek diger ¢ocuklarinda bu
davranisi gdstermesine olanak sagliyordum.

K3:"... Cocuk herhangi bir olumlu davranis sergilediginde 6rnegin s6z hakki
alarak konustugunda sticker verdim. Buna benzer basit ddiillerle diger
cocuklari tesvik etmeye calistyordum.”

K4: "En ¢ok yardim eden ¢ocuga olumlu ddniitler veriyordum."

Olumsuz

Onleyici ve

Yapisal
Miidahale

Tesvik ve Pekistirme

Davranigsi Tesvik

K2:"Olumlu davranisi sistemlestirerek diger ¢ocuklarinda bu davranisi
gostermesine olanak saglhiyordum."

K4:"Goze c¢arpacak olumlu déniitler verdigimde sinif igerisinde bu
davraniglarin arttigini gézlemledim..."

K5: "Daha ¢ok olumlu davranislara yonelmeye ¢alistim... Birinin yaptig
olumlu bir davramsi kutlayarak onun c¢ogalmasini sagliyordum... O
davranis hakkinda sorular sorarak pekismesini sagliyordum.”

Olumlu

Sosyal Duygusal
Gelisim

Tablo 5’e gore Ogretmen adaylar1 uygulamalar1 stliresince siniflarinda, etkinlikleri
bolmeye/bozmaya yonelik; ayaga kalkarak, dolasarak, kosarak, bagirarak rahatsizlik verme ve
dikkat dagitma, hikaye/sohbet sirasinda dinlememe, kendi aralarinda konusma, izin almadan
konusma, etkinligi yapmayi/katilmay1 reddetme, etkinligi yarim birakma/bitirmeme, oyalanma,
etkinlik-sinif materyallerine zarar verme gibi sorunlarin yam sira oyuncaklarin toplanmasi
sirasinda aglama, su i¢me, tuvalete kacma gibi problem davranislar gozlemlediklerini
belirtmislerdir. Ogretmen adaylar, cocuklarin birbirlerini sikayet etme, birbirlerine kaba
davranma, vurma, itme, kotii s6z sOyleme, materyalleri/oyuncaklari paylasmama, siraya
girmeme, s6z hakki istemeden konusma gibi sosyal ve iletisimsel problemlerle de
karsilagsmiglardir.

Ogretmen adaylar1 sinifta karsilastiklar1 bu problemlerin nedenlerini cevresel ve sosyal
faktorlerle bireysel ve gelisimsel faktdrlere baglamislardir. Sinifta oyun oynanacak alanin dar
olmasi, yeterli oyuncak bulunmamasi, bazi ebeveynlerin asir1 hosgoriili ve izin verici
davranmasindan dolay1 ¢ocugun istediklerini yaptirmak icin uygun olmayan davranislar
sergilemesi, sinif ortaminda ¢ocuklarin olumsuz davranislari birbirlerinden goriip sergilemeleri,
internetten ya da biiyiik kardeslerden 6grenip sinifta uygulamalari, yaslarinin kiiciik olmasi
nedeniyle sosyal becerileri kazanamamalari, sik sik saglik sorunu yasayan cocuklara ailesi
tarafindan asir1 toleransli davranilmasi, dikkat c¢ekmek amaciyla olumsuz davranislarin
sergilenmesi ve diirtii kontrol bozuklugu 6ne ¢ikan faktorlerdir.
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Ogretmen adaylari, etkinlik sirasinda ayaga kalkma, gezinme ya da kosma, izinsiz konusma gibi
etkinlikleri bozmaya yonelik davranislara sdzel uyarilarla, vurma, itme gibi saldirgan davranislara
sorunu ortadan kaldirmaya yonelik fiziksel yonlendirmelerle miidahale etmislerdir. Birbirlerine
saldirganca davranan ya da anlasmazlik yasayan c¢ocuklarin birbirleriyle temaslarin
siirlandirarak, onlar1 mesgul edecek gorevler vererek ya da arkadaslariyla dislanmis ¢ocuklar
icin renkli kartlar kullanarak cocuklarin secilmesini isbirligi icerisinde c¢alismasini saglayacak
sistemler olusturmuslardir.

Ogretmen adaylar1 olumsuz davranislar kadar olumlu davranislara da odaklanmislardir. Olumlu
davranislarin daha gortlebilir ya da fark edilebilir hale gelmesi, sinifta yayginlasabilmesi i¢in
takdir ve pekistire¢ vermisler, davranisi sistematik hale getirerek diger cocuklarca da
sergilenmesine zemin hazirlamislar, olumlu davranis sergileyen ¢ocuklara motive edici roller ve
gorevler vermislerdir. Ogretmen adaylarmin bu tutumlari olumlu davramslarin tesvik
edilmesinin sadece bir davranis yonetimi stratejisi olmaktan 6te, sinifin sosyal ve duygusal
iklimini iyilestirmeye y6nelik bir arag¢ olarak kullanilabilecegini gostermektedir.

Ogretmen adaylarinin yanitlari, problem davranislarin tek bir nedene bagh olmadigini, cevresel,
sosyal, ailevi ve bireysel faktorlerin karmasik bir etkilesimi sonucunda ortaya c¢iktigini
diistindiiklerini gostermektedir. Bu da 6gretmenlerin sadece sinif icindeki sorunlarla degil, daha
genis cevresel ve toplumsal faktérlerle de miicadele etmesi anlamina gelmektedir. Ogretmen
adaylar1 problem davranislarin sadece goriinen yiiziine degil, altinda yatan nedenlere de
odaklanarak ¢6ziim arayisina da girmislerdir. Problem davranislarin nedenlerini anlamak, sadece
tepkisel degil, ayn1 zamanda 6nleyici stratejilerin gelistirilmesine olanak tanimaktadir. Nitekim
6gretmen adaylarinin da problem davranislara yaklasimda s6zel- fiziksel miidahalelerle 6nleyici
yaklasimlara yer verdikleri gorilmistiir. Bunun yani sira adaylar olumlu davraniglarin
arttirilmasina ve yayllmasina da odaklanmislardir. Olumlu davramisi sinifta o6vmek,
odillendirmek, pekistirmek, motive edici gorevler ve sorumluluklar vermek, somut odiiller
kullanmak, s6zel takdirde bulunmak, davranisi sistematik hale getirerek yayilmasini saglamak
gibi yontemleri de kullanmislardir.

Ogretmen adaylarinin yanitlari, davranis yonetiminin karmasik ve biitiinciil bir siire¢ oldugunu
net bir sekilde gostermektedir. Adaylar, problemlerin sadece goriinen ytiziine degil, altinda yatan
nedenlere odaklanarak ¢o6ziim arayisina girmislerdir. Bu durum, onlarin lisans derslerinde
ogrendikleri teorik bilgileri, gercek sinif dinamikleri icinde yeniden sekillendirdiklerini ve esnek,
cok boyutlu bir yaklasima yoneldiklerini kanitlamaktadir. Tepkisel miidahalelerin yani sira
onleyici ve olumlu davranislar1 tesvik edici yontemleri kullanmalari, 6gretmenlik mesleginin
sadece disiplin saglamaktan ibaret olmadigini, ayni zamanda saglikli bir sinif kiiltiirii olusturmay1
da icerdigini anlamis olduklarini gostermektedir. Bu bulgular, 6gretmen egitiminde teori ve
pratigin biitlinlesmesinin ne kadar hayati oldugunu bir kez daha vurgulamaktadir.
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Tablo 6. Ogretmen Adaylarinin Sosyal iligkiler ve iletisime Yénelik Deneyimleri

Kategori Tema Alt Tema One Cikan Katiima Gériisleri

K1: "Her zaman ¢ocuklar ile ayni boya gelmeye dikkat ettim. G6z temasi
kurdum."

K3: Onlarin hal ve hareketlerini daha iyi yorumlamaya ¢alistim.

K5: "G6z temasi kurmaya, cocugun boyuna egilip onu dnemsedigimi jest ve
mimikler yardimiyla onlara hissettirmeye..."

fletisim
Olmayan
fletisim

Sozel

K1: “..cocuk bir sey anlatirken arada ona “evet bu dogru, bunu iyi
yapmussin” gibi geri doniitler vererek...”

K2: “...en etkili olacak sekilde ses tonumu ayarlayarak, hassas noktalarina
dikkat ederek iletisim kurmaya ve diyalog halinde bulunmaya ¢alistim.

K3: “... ses tonu, konugmanin igerigi gibi konulara dikkat ettim.”

K4: “Goz hizasinda konusmaya ve olabildigince acik ve anlasilir bir sekilde
konusmaya cahistim. {letisimde sakin ve algak bir ses tonumun olmasina ¢ok
dikkat ettim.”

K5: “... bana anlattig1 seyler lizerinden ona sorular sorarak dinledigimi ve
diisiincelerine deger verdigimi onlara hissettirdim.

K1:” Uygulama Ogretmenimle herhangi bir problem yasamadim... yol
gosterecek bir iliskimiz vardi diyebilirim.”

K2: Uygulama 6gretmenim iyi bir insan...sinif yonetimi konusunda benimle
deneyimlerini paylasird.

K3: “Uygulama 6gretmenim ...tlim siire¢ boyunca bana yol gosterici, egitici
ve gelistirici davranmisti.”

K4: Uygulama 6gretmenim ...etkinlikler ve sinifta yapilacaklarla ilgili bana
doniitler verdi.”

K5: “Sinif 6gretmenimle ilgili problemim olmadi. Miidahale etmedi, beni
kendi halime birakt1.”

Cocuklarla

ILISKILER VE iLETiSiM
Sozel iletisim

SOSYAL

Uygulama Ogretmeni ile

ve Okul Personeliyle
fletisim

iletisim

K2: “...Okuldaki diger personelle pek fazla diyalogum olmad1.”
K3: “... Diger personellerle gériismedim.”
K4: “...Okul personelleri ile selamlasirdik iyiydi yani”

“«

K5: “...0kul personeli ile etkilesimim olmadi.”

Ogretmen
Perseoneliy
le iletisim

Okul

Tablo 6’ya gore 6gretmen adaylari, cocuklarin hal ve hareketlerini anlamaya calisarak, cocuklarin
boyuna inerek, géz temasi kurarak, jest ve mimiklerle ¢ocugu dinledigini ve énemli oldugunu
hissettirerek, sozel olmayan ipuclarinin iletisimde etkili ve énemli oldugunun farkinda olarak
iliski ve iletisim kurmuslardir. Konusurken ses tonunu ayarlamak, agik ve anlasilir sekilde
konusmaya, beden diliyle ve s6zlii geri doniitler vermeye, konuyla ilgili sorular sormaya vb.
giivene dayali, samimi ve etkin dinleme yapmaya ¢alismislardir. Bu da adaylarin iletisimde ¢gocuk
merkezli bir yaklasimi benimsediklerini gostermektedir. Ogretmen adaylarimin bu yanitlari
iletisimin sadece yetiskinden ¢ocuga tek yonli bir bilgi aktarimi olmadigini, karsilikli saygi ve
empatiye dayali bir iliski oldugunu vurgulamaktadir. Ayrica saglikli bir iletisimin sadece ne
soylendigiyle ilgili olmadigini, ayni zamanda nasil séylendigiyle ve cocugun duygusal diinyasinin
nasil anlasildigiyla da ilgili oldugunu ortaya koymaktadir.

Ogretmen adaylar1 genel olarak uygulama 6gretmenleriyle olan iletisim ve iliskilerini yol gosterici,
deneyimlerini paylasan, geri bildirimler sunan, rehberlik eden ya da 6zgiir birakan insanlar olarak
olumlu bir sekilde betimlemislerdir. Adaylardan bazilarinin, uygulama 6gretmenlerinin aktif bir
sekilde rehberlik yaptig1 gortltirken bazilarinin ise pasif bir rehberlik yaptig1 goriilmektedir. Aktif
mentorluk alan 6gretmen adaylari, mesleki gelisimlerini daha net ifade ederken, bagimsiz
birakilanlar bu siireci kendi baglarina yénetmek zorunda kaldiklarini ifade etmislerdir. Ogretmen
adaylarinin yanitlari incelendiginde okul personelleriyle ya hic iletisim kurmadiklari ya da sinirh
iletisim kurduklar1 belirlenmistir. Bu bulgu 6gretmen adaylarinin okulun genel kiiltiird, isleyisi ve
yonetim dinamikleri hakkinda yeterince bilgi edinemediklerini diisiindiirmektedir. Ozetle
o6gretmenlik uygulamasi strecinde nitelikli mentorlugun 6gretmen adaylarinin mesleki
kimliklerini olusturulmasinda kilit bir rol tistlendigi sdylenebilir.
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Tablo 7. Ogretmen Adaylarinin Uygulama Yaptiklari Sinifin Fiziksel Ortamina iliskin
Deneyimleri

Kategori Tema Alt Tema One Cikan Katihma Gériisleri

K1: "Smifin yeterince biiyiik olmadigini diisiiniiyorum... Cocuklar hareketli

. 4 olduklarindan enerjilerini bosaltamiyorlardi, bu yilizden etkinlikler ve
= s 5 E oyunlar sirasinda problemler yaganiyordu.”
= £ g & K2: "Bana gore sinifta ¢ok uyaran vardi... Agik raf sistemi de ¢ocuklarin
2 o E © . .. o "
= o 3 S S dikkatlerinin dagilmasina sebep oluyordu.
E = 2 =55 K3: "Sinifin ¢ocuk sayisina gore kiiciik olmasi siniftaki kaosu ve istenmeyen
e R 2 davraniglari arttiriyor.”
© > = KS5: "Sinif ¢ok dolu ve siisliydii. Cocuklarin dikkat siirelerini etkiliyordu.”
g E = o K5: "Ogrenme merkezleri uygun konumlanmamsti. Merkezler de gorseller
X = = veya materyaller konulmadiginda c¢ocuklar hangi materyalin hangi
o = [} N] [} A o . .
N S0 = 8 merkeze ait oldugunu bilemiyorlardi, smifi toplarken sikintilarla
= =] = A karsilagtim."
K1: "Grup etkinliklerinde masalar1 birlestirmeyi tercih ettim.. Bireysel
= - etkinliklerde her masaya ayni sayida 6grenci oturttum."
2 S K3: "Grup etkinlikleri i¢in masalar1 ve sinifin bos alanlarini, oyunlar icinse
[9) f iliskili merkezleri kullandim. O giiniin konusuna gore gecici merkezler
© E = olusturdum.”
A g % K4: “..Bahceye cikmaya imkan olmadigindan simnifta alan agmak igin
g =2 = sandalyeleri tistliste koydum, masalari kenarlara ¢ektim.”
) © X K5: "Ornegin kitap okuyacagimiz zaman her ¢ocugun kendi minderinde
g é cember seklinde oturttum. Fen etkinliklerinde her ¢ocugun deneyi rahatca
N S .. . . o - . .
g g gormesi ve dikkatini toplamasi i¢cin U diizeni kullandim... Hareketli

oyunlarda sinifta halilar1 kaldirarak, masalar1 duvarlara iterek, cocuklarin
rahat hareket edebilecegi bir alan agtim.”

Tablo 7’de Ogretmen adaylari uygulama yaptiklar1 smiflarin yeterince bilyiilk olmamasindan
dolay1 etkinliklerde ve oyunlarda problem yasadiklarini, istenmeyen davraniglarin arttigini,
bunun kaosa yol actigin1 belirtmislerdir. Sinifta uyaran sayisinin ¢ok olmasinin ve agik raf
sisteminin ¢ocuklarda dikkat siirelerinin kisa ve daginik olmasina, 6grenme merkezlerinin iyi
konumlandirilmamasinin, merkezleri tanitan gorsellerin bulunmamasinin ise merkezlere ait
materyallerin karistirilmasina, yerlestirilememesine ve sinifta diizeninin olusmamasina sebep
olduguna dikkat cekmislerdir. Ogretmen adaylar1 kendi uygulamalar sirasinda; etkinlik tiirlerine
gore yerde cember ya da U seklinde oturma, masa basi etkinliklerinde masalari birlestirme ya da
kiiciik gruplar halinde oturtma, hareketli etkinliklerde sinifta biiyiik bos alan olusturmak igin
halilar1 kaldirma, sandalyeleri iist liste koyma masalar1 duvarlara yanastirma, ya da etkinligi
iliskili 68renme merkezlerinde yapma, gecici merkezler olusturma gibi ¢éziimler iiretmislerdir.

Ogretmen adaylarinin yanitlari, uygulama siirecinde teorik olarak égrendikleri ideal sinif diizeni
ile gercek sinif ortami arasindaki farki deneyimlediklerini, sinifin fiziksel diizeninin, ¢ocuklarin
davraniglar1 ve sinif yonetimi {izerinde belirleyici bir etkisi oldugunu fark ettiklerini
gostermektedir. Ogretmen adaylarinin, sinif ortamini yonetirken esnek ve duruma gére uyum
saglayabilen bir yaklasim benimsedikleri, sabit bir diizenden ziyade, etkinligin amacina,
cocuklarin ihtiyaclarina ve katilimini desteklemeye yonelik siirekli olarak yeni diizenlemeler
yaptiklar1 goriilmektedir. Tiim bu bulgular birlikte degerlendirildiginde fiziksel ortamin
cocuklarin 6grenmelerini, odaklanmalarini, sosyallesmelerini, kurallara uyum becerilerini
etkiledigi goriilmektedir. Bu da sinif yonetiminin sadece davranissal stratejilerden ibaret
olmadigini, ayni zamanda sinifin fiziksel ortamini optimize etmeyi de kapsayan biitiinciil bir
yaklasim gerektirdigini gostermektedir. Dikkat dagitict unsurlar1 azaltmak, materyalleri
diizenlemek ve yeterli alan saglamak, cocuklar1 etkinlife katmada, olumsuz davranislari
o6nlemede en az dogrudan miidahale kadar etkilidir. Bu sonu¢ 6gretmen adaylarinin, ¢ocuklarin
gelisimini destekleyecek fiziksel ortamlar hazirlama konusunda daha donanimli hale getirmek
acisindan 6nem arz etmektedir.
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Tablo 8. Ogretmen Adaylarinin Ozdegerlendirmeleri ve Gelisimleri Uzerine Goriisleri

Kategori Tema Alt Tema One Cikan Katiima Gériisleri

K1: "Onceden ¢ocuklar1 kirmamaya 6zen gésteriyor ve her istediklerini

= § yapmaya calisiyordum. Simdi ise planlarima gére hareket ediyorum."
= a5 K2: "Bu konuda artik o kadar sorun yasamiyorum kendi ydntemlerimi
= 2.8 olusturmaya basladim."
= g g K3: "Problem ¢6zme konusunda kendimi gelistirdigimi diistintiyorum."
i > E K4: "Ikinci dénem stajimda smif yénetiminde cok daha kendime
& £ .2 giiveniyorum ve daha fazla tecriibe sahibiyim."
o A 3 K5: "Kesinlikle gelistigini diisiinliyorum. En basinda smifi kontrol
© edemezken su an kendimi daha 6zgiivenli hissediyorum bu konuda."
‘E £ E cé K2: "Cocuklarin aralarindaki sorunlar1 daha rahat ¢dzmelerinde yardimci
= = % 3 olabiliyorum. Artik bana her seferinde gelip sikayet etmiyorlar."
J7Z) £ 2O K3: "Ama su an problemleri ¢6zmek icin akhma gelen yapabilecegim
£ S £
W m >0 yontemleri uyguluyorum.”
- O >
K1: "Siifimdaki ¢ocuklar1 gézlemleyip ortada olan istenmeyen davranislar,
sorunlari fark edip bu sorunlara y6nelik ¢6ziim yollar1 bularak bu konulara
E — yonelik kendi merkezlerimizi olusturmay1 planliyorum."
= E o K2: "Daha ¢ok arastirma yapmayi diisiiniiyorum ve sinif yénetiminin daha
)E,,J = 2w E E cok tecriibe oldugunu diisiiniiyorum."
g s 5 L; Io=¢ K5: "Bunun icin ¢ok fazla gozlem yapip, kitap okuyorum. Videolar
R E 3 S 8 & seyrediyorum, konu hakkinda notlar aliyorum."
=l=] m A O <
E _ v E g K4: "Etkinlik gecislerinde kullanilabilecek farkli materyaller tasarlamayi
© = g E 2 £ planlyorum.”
:E & § @ S § K5: "Kendime ait ydontemler olusturmaya ¢alisiyorum."”
: T D o 2
5 =888
S =
‘,E, % T K3: "Ozellikle meslekte ilerleyen yillarda ilgimi de cektigi icin 6zel vakalar
= = - "
g - E § ’Eﬂ izerinde ¢alismay1 planlhiyorum.
SE8%2

Tablo 8’e gore Ogretmen adaylarinin yanitlar1 6gretmenlik uygulamasinin baslarinda sinif
yonetiminde zorlanmalarina ragmen siire¢ icerisinde ciddi bir gelisim gosterdiklerini ortaya
koymaktadir. Verilen yanitlardan 6gretmen adaylarinin ¢ocuklarin isteklerine gére davrandiklari,
sinir koyamadiklari, c¢atismalardan kacindiklart ve kontrol saglamakta giiclilk cektikleri
anlasilmaktadir. Zamanla adaylar planl hareket etmeye, kendi yontemlerini olusturmaya ve sinif
icinde kendilerine daha fazla giivenmeye basladiklarini ifade etmislerdir. Yani 6gretmen adaylari,
uygulama siireci boyunca pasif ve kaygili bir durumdan, aktif, 6zgiivenli ve ¢6ziim iireten bir
duruma donlismeye baslamislardir. Siire¢ icerisinde 6z-yeterlik algilar1 giiclenmis ve kendi
yontemlerini de gelistirmeye baslamislardir.

Siire¢, 0gretmen adaylarinin problem c¢6zme becerilerini destekledigi gibi yeni stratejiler
gelistirmelerine de imkan vermis ve cocuklar arasindaki ¢atismalara daha islevsel ¢oziimler
tiretebilmelerini, cocuklara rehberlik edebilmelerini saglamistir. Farkh bir ifadeyle 6gretmenlik
uygulamas1 6gretmen adaylarinin sinif yonetimi becerilerini gelistirmekle kalmayip, kiiciik
cocuklarin problem ¢6zme ve sosyal beceri kazandirma siirecine de katkida bulunmustur.
Ogretmen adaylarinin ¢ogu, sinif yonetimi becerilerini gelistirmek icin gozlem yapmayi, konuyla
ilgili kitaplar okuyarak, videolar izleyerek, arastirmalar yaparak kendilerini gelistirmeyi
planlamaktadirlar. Ayrica, uygulamalarinda kullanmak {izere materyal ve yontemler gelistirmeyi
planlamaktadirlar. Meslegin ilerleyen yillarinda ise 06zel vakalar tUzerinde calismayr da
istemektedirler.
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Ozetle, 6gretmenlik uygulamasi, 6gretmen adaylar icin sadece teorik bilgiyi pratige dokme siireci
olmaktan ote, kisisel ve mesleki bir donilisiim siireci haline gelmistir. Adaylar, baslangictaki
belirsizlik ve kaygilar1 deneyim ve 6z-yansitma yoluyla asarak, proaktif, ¢6ziim odakl ve
ozgiivenli profesyonellere donlismislerdir. Bu bulgular, pratik deneyimin ve 0z
degerlendirmenin, bir 6gretmenin mesleki kimligini olusturmasinda ve 06z-yeterlik algisin
giiclendirmesinde ne kadar hayati bir rol oynadigini net bir sekilde ortaya koymaktadir. Bu siirec,
O6gretmen adaylarinin ¢cocuk merkezli ve dinamik bir yaklasimla mesleklerine 6miir boyu bagh
kalacaklarini da diisiindiirmektedir.

4.SONUC

Ogretmen adaylarinca MB kodlu sinif yénetimi dersinin teorik ve cevrim ici olarak islenmesi, yiiz
ylze etkilesimi, tartisma ve uygulama iliskisini azaltmis, farkli branslardan 6grencilerle birlikte
ders islenmesi de alana 6zgii bilgi ve becerilerin gelisimini sinirlandirmistir. Ornegin, Diizgiin ve
Sulak (2020) arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim uygulamalarinin 6gretici
ancak etkili bulmadiklarini, uygulama agirlikli derslerin uzaktan egitim yoluyla saglikli
yuriitiilemeyecegini  diistindiiklerini bulmuslardir. Almuraqap (2020), Birlesik Arap
Emirlikleri'ndeki tiniversite o6grencilerinin %55’inin uzaktan egitimin zaman ve mekan
farketmeksizin egitime erisim saglamasindan dolay1 tercih ettiklerini ve memnun olduklarim
belirtirken, %45'’i iletisim ve motivasyonu diisiirmesinden dolay1 memnun olmadiklarini beyan
ettiklerini tespit etmistir. Utomo, Sudaryanto ve Saddhono (2020) Endonezya’daki iiniversite
6grencilerinin %53’liniin uzaktan egitim siirecinden memnun olmadiklarini bulmustur. Kan ve
Fidan (2016) uzaktan egitimde derslerin teorik bilgi temelli ytlriitilmesinin, uygulama ve iletisim
eksikligi yasanmasina, dersten sogumaya, dikkatin toplanamamasina, 6grencilerin not
almamalarina sebep oldugunu, bunlarin da dersi sikici ve verimsiz kildigini, kaliciligi olumsuz
etkiledigini, uygulama eksikligine yol actigini bildirmistir. Tagkin ve Aksoy (2021) 68retmenlerin
uzaktan egitimin atolye ve uygulamali alanlarda sinirh kaldigini diistindiiklerine dikkat cekmistir.
Yukarida bahsedilen arastirma sonuglari, ¢alismanin bu bulgusunu desteklemektedir.

Calismada 6gretmen adaylari, sinif yonetimi dersinin 6gretmenlik uygulamasiyla es zamanli ve
koordineli bicimde yiiriitiilmesinin 6grenme siirecini giiclendirecegini, teorinin uygulamayla
biitiinleserek daha islevsel hale gelecegini vurgulamislardir. Ogretmen adaylarinca, Ogretmenlik
Uygulamasinin haftada bir giinle sinirli olmasi, sinifin, ¢cocuklarin ve dgretmenin taninmasini
giiclestirmis ve sinif yonetimiyle ilgili becerilerin gelisimini olumsuz etkilemistir. Li, Zhao, Huang
ve Ma (2008) aday Ogretmenlerin edindikleri teorik bilgiyi ne zaman, nasil ve nerede
uygulayacaklarini bilmemelerinin 6gretim uygulamalarinmi zorlastirdigini, 6gretmen adaylarinin
“neyi nasil 6greteceklerini de 6grenmelerinin gerektigini belirtmektedirler. Benzer sekilde Aytach
(2012) da ogretmen adaylarinin kuramsal bilgiyi uygulama ile biitiinlestirmede sikinti
yasadiklarini belirtmistir. Tonga ve Tantekin Erden (2021) egitimlerinin son yilina gelen
O6gretmen adaylarinin sinif yonetiminde zorluk cekmelerinin nedenini lisans egitiminde
uygulamaya yonelik derslerinin yeterli olmamasina atfetmektedirler. Boz ve Boz (2006) ve
Eraslan (2009) 6gretmen adaylarinin uygulama icin verilen zamanin yeterli bulmadiklarini,
Tasdere’nin (2014) 6gretmen adaylarinin daha fazla 6gretmenlik uygulamasi yapmalarinin
onemli oldugunu belirttikleri goriilmiistiir. Altintas ve Gorgen (2014) 6gretmen adaylarinin
sadece son sene degil onceki donemlerde de bu uygulamaya dahil olmasi gerektigini, Aslan ve
Saglam (2018) 6gretmenlik uygulamasinin birinci siniftan itibaren baslanarak, asama asama,
slirece yayillarak verilmesi gerektigini, Bay, Seker ve Alisinanoglu (2020) 6gretmenlik
misyonunun d6gretmen adaylarina son sinifa gelmeden dnce uygulama yaptirilarak kazandirilmasi
gerektigini, Memduhoglu ve Tan (2023) o6gretmenlik uygulamasi dersinin son sinifla
siirlandirilmayip, daha alt siniflara ve yillara yayillmasinin 6nemine vurgulamislardir. McIntyre,
Pedder ve Rudduck (2005) yaptiklar1 arastirmanin sonuglarinda, 6gretmen yetistirme
programlarinda 6gretmen adaylarina daha uzun uygulama zamani verilmesinin Onemini
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vurgulamiglardir. Polat ve Niran (2021), 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasinin
stresinin daha uzun olmasi ve farkli yas gruplarinda uygulamaya imkan verecek sekilde bir
planlanmasi gerektigini, Yavuz Tabak, Yenel, Tabak ve Sahin, 2021) 68retmen adaylarinin, farklh
O6gretmenlerin siniflarinda uygulama yapma firsatlari olmasinin 6gretmenlik becerileri acisindan
kendilerine daha fazla katki saglayacagi goriisiinii dile getirmislerdir. Simif yodnetiminin
kapsaminin hemen hemen tim derslerle iligkili oldugu diisiiniildiigiinde 6gretmenlik egitiminde
6gretmenlik uygulamasinin siliresinin uzamasinin ayni zamanda siif yonetimi becerilerini de
gelistirecegi acikca goriilmektedir.

Adaylar, etkinlik planlama siirecinde ¢ocuklarin gelisimlerine uygun kazanim se¢iminde, etkinlik
tasarlamada sorun yasamislar zorlanmislar ve bu sorunlar uygulama siirecinde dikkat, katilim ve
davranis problemleri olarak kendini gostermistir. Ozkilig, Bilgin ve Kartal (2008) 6gretmen
adaylarinin ¢ocuklarin bireysel farkliliklarini1 dikkate almada kendilerini yetersiz gordiiklerini,
Akgiil, Ezmeci ve Akman (2020) 6gretmen adaylarinin plan yazmakta, ¢ocuklarin seviyesine
uygun plan hazirlamakta, etkinlikleri ¢esitlendirmekte, kiiciik grup etkinlikleri hazirlamada,
etkinlikler arasi gecislerde, teorik bilgiyi uygulamaya dékmede, problem davranisa miidahale
etmede ve sinif yonetiminde zorluklar yasadiklarini bulmusglardir. Kanbay-Ak, Yildirim ve
Kadioglu-Ates (2016), bunun temel nedenini 6gretmen adaylarinin daha 6nce uygulamaya doniik
deneyimlerinin olmamasina, Yilmaz, Akbaba, Halipinar, Oral ve Unli (2021) de 6gretmen
adaylarinin planlama yaparken c¢ocuk merkezli diisinmekten c¢ok etkinligin kendisine
odaklanmalarina, Tasdere (2014) de 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasindayken
yetkin olmadiklarindan dolay1 heyecan, korku ya da glivensizlik hissetmelerine baglamaktadir.
Sinif yonetiminin 6nemli alt boyutunu olusturan etkinliklerin planlanmasinda yukarida bahsi
gecen faktorlerin etkisinin azaltilmasi adaylarin daha etkili ve verimli etkinlikler hazirlamasina ve
cocuklarin katiliminin arttirilmasina hizmet edecektir.

Calismada oOgretmen adaylar1 siire¢ icerisinde c¢ocuklar1 ve sinif dinamiklerini tanidikca
cocuklarin gelisim, ilgi ve ihtiyaclarina gore esnek, yaratici ve ¢ocuk merkezli planlamalar
yapmislar, etkinliklerde oyun, miizik, kukla, tekerleme ve sohbet gibi yontemlerle ¢ocuklarin
dikkatini toplamaya, siire ve iceriklerde esnek olmaya, etkinlikler arasi biitlinliik saglamaya ve
gerektiginde ek etkinlikler ya da molalar vermeye baslamislardir. Bu sinirli uygulamaya ragmen
adaylar, uygulama siirecinde 6z diizenleme, farkindalik, cocuklarla iletisim ve mesleki gelisim
acisindan kazanimlar elde etmislerdir ki bu kazanimlarin sinif yonetimi konusunda karsilasilan
sorunlarin ¢6zlimiinde olumlu katkilar1 oldugu sdylenebilir. Hascher ve Wepfin (2007)
Ogretmenlik uygulamasi silirecinde 6gretmen adaylarinin planlama, etkinligi gerceklestirme,
disiplin saglama, kurallar1 olusturma ve uygulama ve degerlendirme becerilerini kazandiklarini
bildirmistir. Kocak, Karakus ve Soylu (2020) 6gretmen adaylarinin uygulama siirecinde etkili
iletisim kurma acgisindan gelisim gosterdiklerini, bunu teorik bilgilerin saglamlasmasi, ders
anlatma becerilerinin gelismesi ve tecriibenin artmasinin izledigini ifade etmislerdir. Poulou,
(2007), teorik bilgilerin saglamlasmasinin, 6gretmen adaylarinin edindikleri teorik bilgilerle
gercek yasamdaki uygulamalar arasindaki baglantiy1 fark etmelerine yardimci oldugunu
vurgulamaktadir. Benzer sonug¢ All-sopp, De Marie, Alvarez-McHatton ve Doone (2006), pilot
calismalarinda, 6gretmen adaylarinin ylizde 94’iiniin teorik ve saha uygulamalari arasinda somut
baglantilar kurmasiyla elde edilmistir. Ozetle &égretmenlik uygulamasi siireci 6gretmen
adaylarinin edindikleri bilgiyi uygulamalarina aktarmalarina hizmet eden 6nemli bir firsat olarak
yorumlanabilir.

Ogretmen adaylar1 uygulama siirecinde siklikla ¢ocuklarin dikkat dagitici, saldirgan veya katilimi
reddedici davranislariyla karsilasmislardir. Bu problem davranislarin nedenlerini sinif ortamina,
aile tutumlarina, sosyal ve gelisimsel faktorlere atfetmislerdir. Konuyla ilgili alan yazininda okul
oncesi donem c¢ocuklarinda ige kapaniklik, asir1 hareketlilik ve hiperaktivite bozuklugu,
istahsizlik, saldirganlik, 6fke ndbeti, aglama, bagirma, inatgilik gibi davranislar goriilebildigi, sinif

-67 -



Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Sinif Yénetimine iliskin Gériislerinin
Ziilfiye Giil Ercan Incelenmesi

ortaminda ise; ilgisizlik, glriiltii, sinif icinde dolasma, yalan sdyleme, izin almadan baskalarinin
esyasinl alma, alay etme, zorbalik, aglama, kiskanclik, hir¢inlik ve kiiftir etme gibi davranislarla,
zamani aksatma/gecikme, s6z almadan konusma, birbirlerini dinlememe, etkinlik dis1 seylerle
ilgilenme, etkinligi yarida kesme, etkinliklere kars1 isteksiz olma, etkinlige katilmak istememe gibi
egitim silirecini aksatan problem davranislar sergiledikleri vurgulanmistir (Akman, Baydemir,
Akyol, Arslan ve Kiikiit¢li, 2011; Doganay ve Sadik 2007: 540; Erdem ve Egemen, 2016; Giiner,
Alabay ve Giider 2018; Giirbiiztiirk ve Calig, 2019; Ozbey, 2010; Ozbey ve Alisinanoglu, 2009;
Sadik, 2004; Taner Derman ve Asude Basal, 2013; Uysal, Akbaba-Altun ve Akgiin, 2010).

Ogretmen adaylar1 bu davranislara karsi sozel uyarilar, fiziksel yonlendirmeler, gorev verme, grup
calismasi dizenleme gibi tepkisel ve diizenleyici stratejiler kullanmislardir. Bunun yaninda
olumlu davranislar1 6diillendirme, 6vme, sorumluluk verme ve sistematik pekistirme gibi 6nleyici
ve motive edici yaklagsimlar1 da benimsemislerdir. Konuyla ilgili yapilan ¢alismalarda okul éncesi
Ogretmenlerinin problem davranislarda yiiksek sesle uyarma, etkinligi sonlandirma, anlasmazlik
yasanan oyuncagl ortadan kaldirma, etkinlikten men etme gibi olumsuz stratejiler kullandiklar
gibi, cocukla goz temasi, kurma, gormezden gelme, jest ve mimikle uyarma, ¢ocuga yaklasma,
yakinina oturtma gibi s6zel olmayan yontemler denedikleri, sézlii uyarma, ¢ocukla konusma,
cocugun davranisi lizerine diisiinmesi icin sinifta sakin bir koseye oturtma gibi yontemler
kullandiklari bulunmustur (Akgiin, Yarar ve Dinger, 2011; Oztiirk ve Gangal, 2016). Ote yandan,
alan yazinda 6gretmenlerin pek cogunun var olan problem davranislara iliskin olarak s6zlii olarak
uyarma, kurallar1 hatirlatma, olmas1 gereken davramislari ¢ocuklara ifade ettirme gibi sozel
tekniklerle, gorev ve sorumluluk verme gibi stratejileri kullandiklar1 da goriilmektedir (Gangal ve
Oztiirk, 2019; Giiven ve Cevher, 2005; Ongéren Ozdemir ve Tepeli, 2016; Uysal, Akbaba Altun ve
Akgiin, 2010). Yapilan bu calismada ise 6gretmen adaylarinin daha ¢ok olumlu disiplin
yontemlerine yoneldikleri bulunmustur.

Ogretmen adaylarinin, cocuklarla iletisimlerinde empati, géz temasi, jest-mimik kullandiklari,
uygun ses tonu ve etkin dinleme gibi becerilere 6énem verdikleri, ¢ocuk merkezli ve duygusal
farkindaligi yiiksek bir iletisim tarzi benimsedikleri goriilmiistiir. Okul 6ncesi egitimi lisans
programindaki derslerin bir¢ogunda kiiciik ¢ocuklarla ve aileleriyle olumlu iletisim kurma
konusunda cesitli bilgiler verilmektedir. Ogretmen adaylar1 6gretmenlik uygulamasina bu
bilgilere nispeten hazirlanarak gelmektedirler. Ayrica adaylarin kii¢iik cocuklarla iletisimlerinde
etkili iletisim yontemlerini tercih etmeleri de sevindirici ve umutlandirici bir husus olmaktadir.
Nitekim Ogretmenlik uygulamalarinin dolayli bir sekilde bu becerileri destekledigi de
vurgulanmaktadir. Becit, Kurt ve Kabakei-Yurdakul (2009) 6gretmenlik uygulamalarinin
O0gretmen adaylarinin, 6gretmenlik mesleginin hak ve sorumluluklarina iliskin farkindalik
kazandirmaya hizmet ettigini belirtmislerdir. Ayvaci, Ozbek ve Biilbiil (2019) 6gretmen
adaylarinin ¢ocugun seviyesine inmede zamanla gelisim gosterdiklerini ve deneyim
kazandiklarini ifade etmislerdir.

Ogretmen adaylarin uygulama o6gretmenleriyle genellikle olumlu iliskiler kurduklar, baz
adaylarin rehberlik ve geri bildirim aldiklari, mesleki gelisimlerinin destekledigi, baz1 adaylar,
pasif mentorluk nedeniyle siireci kendi baslarina yonetmek zorunda kaldiklari, okul personeliyle
sinirl iletisim kurduklar1 bulunmustur. Alan yazininda uygulama 6gretmenlerinin amaca uygun
calismadiklar1 ve adaylar1 6gretmenlikten uzaklastirdigi (Eraslan, 2009), 6gretmen adaylarina
yeterli yardimda bulunmadiklari, raporlarina gerekli doniitii vermedikleri (Bastiirk, 2009; Gokce
ve Demirhan, 2005; Karadiiz, Eser, Sahin ve Hbay, 2009; Ozmen, 2008), 6gretim yontem ve
tekniklerini uygulamada yetersiz olduklar1 icin adaylara gerekli rehberligi saglayamadiklar:
(Katranci, 2008), 6gretmen adaylarina ilgisiz davrandiklar1 (Aytagli, 2012) belirtilmistir. Bay,
Seker ve Alisinanoglu (2019), 6gretmen adaylarinin okul ¢alisanlariyla sorun yasamadiklarini ve
onlardan destek gordiiklerini, 6gretmenlerin miidahalelerinin, 6gretmenlerin uygulamalarinin,
adaylarin kendi planlarini uygulayamamalarina yol a¢gtigini belirtmislerdir. Yapilan bu calismada
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ise alan yazinindan farkli olarak, bazi uygulama 6gretmenlerinin adaylara destek olduklari
bazilarinin ise pasif mentorliik yaptiklar: bulunmustur.

Arastirmada uygulama yapilan smiflarin fiziki yetersizliklerinin, sinif ydnetimini ve ¢ocuk
davranislarini olumsuz etkiledigi bulunmustur. Siniflarin kiigtik, kalabalik ve uyaran agisindan
fazla olmasi dikkat daginikliina, diizensizlige ve istenmeyen davranislara yol agmistir. Adaylar,
etkinlik tiirlerine goére oturma diizenini degistirme, alani genisletme veya gecici merkezler
olusturma gibi esnek ¢oziimler gelistirmislerdir. Tonga ve Tantekin Erden (2021) 6gretmen
adaylarinin simif diizeni uygun olmadigi icin uygulayacaklar: etkinlikleri degistirmek zorunda
kaldiklari ifade edilmistir. Karadiiz vd. (2009) 6gretmenlik uygulamasinda 6gretmen adaylarinin
alan egitimi, iletisim ve sinif yonetimi gibi baz1 mesleki becerilerde sorunlar yasadiklari tespit
edilmistir. Selvi, Dogru, Gencosman ve Saka, (2017) 6gretmen adaylarinin sinif ortaminin
yetersizliginden ve sinifta birden fazla 6gretmen adayinin olmasindan kaynakli uygulamada sinif
yonetimiyle ilgili sorunlar yasandigini ortaya koymustur.

Ogretmen adaylarinin, uygulama siirecinin basinda sinir koymada ve kontrol saglamada giicliik
cektikleri, siire¢ icerisinde planl, 6zgiivenli ve ¢oziim odakli bir tutum gelistirdikleri, deneyim
kazandik¢a 0Oz-yeterliklerinin arttifl, kendi yontemlerini olusturmaya ve problem c¢dzme
becerilerini gelistirmeye basladiklar1 bulunmustur. Adaylar simif yonetimi stratejilerini
gelistirmek adina arastirma yapma, gozlem, materyal {iretimi ve 6zel vakalarla ¢alismayi
planlamislardir. Bir¢ok arastirmaci, 6gretmenlik uygulamasinin 6gretmen adaylarinin gergek
okul ve sinif ortamini daha yakindan tanimalarina katki sagladigini, (Eraslan, 2009) gicli
6grenme deneyimi olustugunu, 6gretmenlige iliskin olumsuz 6nyargilar1 yikma, adaylarin kendi
diizeylerinin farkina varma, bilgiyi pratige dokme, 6grenci seviyesine inme, 6zgiivenli olma,
iletisim becerisinde gelisme, farkli 6gretim yontem ve tekniklerini uygulama gibi siif yonetimi
becerilerinin gelismesine katki sagladigin1 vurgulamislardir (Altintas ve Gorgen, 2014; Avci ve
Ibret, 2016; Baran, Yasar ve Maskan, 2015).

Ogretmen adaylari, 6gretmenlik uygulamasiyla ilgili olumlu deneyimlerin; 6gretmenlik meslegine
farkindalik saglama, dnyargilar1 yikma, kendi diizeylerinin farkina varma, deneyim kazandirma,
bilgiyi pratige dokme, 68renci seviyesine inme, 6zgiivende artma, sinif yonetimi saglama, iletisim
becerisinde gelisme, farkli 6gretim yontem ve tekniklerini uygulamanin énemini gérme oldugunu
belirtmislerdir. Bu durum 6gretmenlik uygulamalarinin 6gretmen adaylar i¢in olduk¢a faydali
gorildigliniin gostergesidir

4.1. Oneriler

Arastirmanin amag boliimiinde de belirtildigi gibi, erken ¢ocukluk egitiminde sinif yonetimini,
farkli gruplarla ve farkli boyutlariyla ele almayr amaglayan doért asamali uzun soluklu bir
calismanin, ikinci asamasini olusturan bu ¢alismadan elde edilen bulgular dogrultusunda
egitimcilere, arastirmacilara iliskin su 6nerilerde bulunulmaktadir.

4.1.1. Egitimcilere Yonelik Oneriler

Sinif yonetimi dersleri, alana has bilgi ve yontemleri igerecek sekilde diizenlenerek, 6gretmen
adaylarinin 6gretmenlik uygulamalarina yansitmalarina firsat verilmelidir.

Ogretmen adaylarina sinif yonetiminin; etkinlik yonetimi, zaman yénetimi, davranis yonetimi,

sosyal iliskiler ve iletisim gibi alt boyutlarinda karsilasilabilecek sorunlar i¢in ¢6ziim iliretmeye
yonelik mikro 6gretimler yapilmalhdir.
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Ogretmen adaylarina smifin fiziksel diizeninin ¢ocuk davranislar iizerindeki etkisi uygulamali
etkinliklerle gosterilerek, sinif dizenleme, materyal secimi ve yerlesimi ve uyaran kontrolii
konularinda rehberlik verilmelidir.

Ogretmenlik Uygulamasi kapsaminda 6gretmen adaylar1 uygulama okullarindaki mentérleri ve
akademik danismanlari tarafindan gézlenmekte ve degerlendirilmektedir. Ancak edinilen bilgi ve
deneyimin 6gretmen adaylari tarafindan nasil yorumlandigl ve ileride mesleki becerilerine nasil
yansiyacagl daha da 6nem kazanmaktadir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin deneyimlerini analiz
etmelerine, gliclii ve zayif yonlerini fark etmelerine ve kendi gelisim planlarini olusturmalarina
firsat taniyan 6zdegerlendirme ¢alismalarina yer verilmelidir.

Ogretmen adaylar kiiciik cocuklarin ilgi ihtiyac ve gelisimlerine uygun program ve etkinlikler
hazirlamaya yonelik egitimler almakta ve nispeten uygulamalarina yansitabilmektedirler.
Ogretmen adaylarina erken ¢cocukluk déneminde kiigiik cocuklarin yiiksek menfaatlerini 6n plana
koyan, esnek, degisen kosullara uyum saglayabilen, ¢6ziim odakl ve yaratici sinif yonetimi
yaklasimlarini destekleyen becerilerin kazandirilmasina 6ncelik verilmelidir.

Calismadan elde edilen bulgular ve deneyimler sonucunda;

T. U. Senatosunun 19.09.2023 tarih ve Karar No:19 sayili yazisi ile arastirmaci tarafindan Egitim
Fakiiltesi, Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans programinda 4. Siif 6grencileri icin Ogretmenlik
Uygulamasi [ ve II dersleriyle koordineli bir sekilde islenmek lizere Alan Se¢meli olarak “Erken
Cocukluk Egitiminde Sinif Yonetimi” dersi acilmis ve 2023-2024 egitim 68retim yilindan itibaren
verilmeye baslanmistir. Dersin icerigi YOK 2018 Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programinin
temel cercevesi ve calismanin bulgulari dogrultusunda alana has teorik bilgilerin ve yontemlerin
uygulamaya yansitilabilecegi sekilde planlanmistir. Ders kapsaminda 6gretmen adaylarinin
6gretmenlik uygulamasinda karsilastiklar1 sorunlar, “okullarin, 6gretmenlerin ve gocuklarin
gizliligine” dikkat edilerek, bilimsel temellere dayali olgu sunular1 seklinde ¢6ziime yonelik bilgi
ve uygulamalarla islenmeye baslamistir.

Yine ders kapsaminda; sinifin fiziki ortami, egitim materyallerinin yerlesimi ve sunumu, uyaran
kontrolii, cocukta davranis yonetimi, sinif icerisinde ve disinda cocuklarin kendi zamanlarinin
yonetimi, cocuklar ve aileleriyle etkili ve verimli bir iletisim kurma ve olumlu disiplin
yontemlerine, cocuklarin ihtiyac, ilgi ve gelisimine hizmet eden ve sinifin degisen kosullarina
uyum saglayabilen egitim etkinliklerini tasarlama, 6gretmenin ¢6ziim odakli ve yaratici sinif
yonetimi yaklasimlarini destekleyecek uygulamalara yer verilmeye ¢alisiimaktadir.

Dersin gerek isleyis gerekse iceriklerinin de giincellenebilmesi icin diizenli olarak 6gretmen
adaylarindan doniitler alinmakta ve dersle ilgili bu doniitlerin siirekliliginin saglanmasi
planlanmaktadir.

Ogrenmen adaylarinin bu konuda kendilerini gelistirebilmeleri icin 6gretmenlik uygulamasiyla
edindikleri ya da edinecekleri deneyimlerini analiz etmelerine, giiclii ve zayif yonlerini fark
etmelerine ve kendi gelisim planlarini olusturmalarina yonelik kaynak kitaplar, egitim videolari,
filmler 6nerilmektedir. Ayn1 zamanda, ¢ok kiiltiirlii ortamlarda sinif yonetimi, kaynastirilmis
ortamlarda sinif yonetimi, travmaya duyarl sinif yonetimi gibi konularda 6gretmen adaylarini
desteklemek lizere, ¢ok kiiltiirliiliik, 6zel gereksinimli ¢cocuklar, ¢ocuk ruh saglig1 vb. konusunda
MEB’de ve T.U.'de gérev yapan uzmanlar derse konuk olarak davet edilmektedir.

Bu arastirmadan elde edilen vurgulanmasi gereken 6nemli bir sonug, 6gretmen adaylarinca

o6gretmenlik uygulamasinin siiresinin ¢ocuklarin, mentér 6gretmenin ve sinifin kosullarinin
yeterince taninmasina izin vermedigi, bundan dolay1 etkinliklerin planlanmasi, uygulanmasi,
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davranis yoOnetimi, zaman yonetimi gibi bazi alanlarda problemlerin yasanmasina sebep
oldugudur. Bu bulgu dogrultusunda 6gretmenlik lisans programlarinda uygulamaya yonelik
derslerin sayisinin ve siiresinin yeniden diizenlenmesi 6nerilmektedir.

4.1.2. Arastirmacilara Yénelik Oneriler

Bu calismada dgretmen adaylarinin teorik bilgilerini uygulamaya yansitmayla ilgili sorunlar
yasadiklar1 ve yeterli bilgiye sahip olmadiklar ilk géze carpan husus olmustur. Bu konuda
calisacak arastirmacilarin 6gretmen adaylarinin sinif yonetimi becerilerinin uygulamaya hizmet
edecek programlar gelistirecekleri arastirmalar1 planlanmasi 6nerilmektedir.

Erken ¢ocukluk egitimindeki sinif diizeni, mekansal tasarim ve 6grenme merkezlerinin yerlesimi
gibi fiziksel ortamin ¢ocuk davranislari tizerindeki etkisi derinlemesine incelenmelidir. Benzer
sekilde sinif yonetiminde 6gretmen-g¢ocuk, cocuk-cocuk, 6gretmen-aile arasindaki iletisim faktorii
de kapsamli bir sekilde incelenmelidir.

Kiiciik cocuklar tablet, telefon bilgisayar yoluyla gorsel ve sosyal medyada faydali ve zararh bir¢ok
icerige maruz kalmakta ve bunlari siniflarina yansitabilmektedirler. Bu konuda dncelikle okul-
aile-sinif iicgeninde gorsel-sosyal medyanin sinif yonetimi lizerindeki etkisinin ayrintili bir
sekilde incelenmesi, mevcut durumun ortaya konmasina ve gerekli miidahale programlarinin
hazirlanmasina 6nemli katkilar saglayabilir.

Son yillarda ekonomik faktorler, savas, deprem, sel gibi, dogal felaketler, gé¢ vb. nedenlerle
kozmopolit bir toplum yapisi belirgin bir sekilde olusmaya baslamistir. Siiflar da bu yapiy1 en iyi
yansitan topluluklar haline gelmislerdir. Bunun yani sira 6gretmenlerin 6zel gereksinimli
cocuklar, gelisimsel risk tasiyan cocuklar, travmaya maruz kalmis cocuklar ya da ihmal/istismara
ugramis ¢ocuklar ile karsilasma ihtimalleri de artmaktadir. Yapilacak ¢alismalarda ¢ok kiiltiirli
ortamlarda siif yonetimi ya da dezavantajli ortamlarda yasayan, travmaya maruz kalmis ya da
tanik olmus ¢ocuklarin da bulundugu sinif ortamlarinda 6gretmenlerin karsilastiklari sorunlar ve
O6gretmenleri desteklemeye yonelik uygulamalarin yer alacagi kapsamli calismalarin yapilmasi
onerilmektedir.

Sonuglar1 sunulmakta olan bu c¢alismanin {i¢clincii ve doérdiincii asamalarinda ¢ok kultirli
ortamlarda simif yonetimi ve farkli acilardan olumsuz yasam sartlarinda bulunan cocuklarin da
bulundugu smif ortamlarinda sinif yonetimine iliskin calismalar strdiirtilmektedir. Konuyla
ilgilenen arastirmacilarin da bu konulara yonelmeleri basta kiiciik ¢ocuklar, 6gretmenler, aileler
ve 0gretmen adaylari icin desteklemeye yonelik 6nemli adimlar olacak, 68retmen adaylarinin
yetistirilmesinde 6nemli katkilar saglayacaktir.
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