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Oz

21. ytizyilin hizla degisen ve gelisen teknolojik ortaminda,
yaratic1 diistinme becerisi hayati éneme sahiptir. Bu ¢alismanin
amaci, elestirel diistinme becerisi ve dijital teknolojilere
yonelik tutumun, 6grencilerin yaraticiliklar: tizerindeki etkisini
incelemektir. Bu arastirma, teknolojik araclarin ve elestirel bakis
agisinin dgrencilerin yaraticiliklarmi nasil destekleyebilecegine 11k
tutmay1 ve egitimde etkin stratejiler gelistirmeyi amaclamaktadar.
Gaziantep ilinde toplam 1026 adet 9. siuf 6grencisi {izerinde
gerceklestirilen calisma, nicel yontemler kullanilarak
yurttilmisttir. Arastirmada “Ne Kadar Yaraticisiniz?”, “Elestirel
Distinme Egilimi” ve “Dijital Teknolojilere Yonelik Tutum”
olcekleri uygulanmuistir. Verilerin analizi i¢cin IBM SPSS v23 ve IBM
AMOS v23 kullanilmis ve yapisal esitlik modeli (YEM) ile model
uygunlugu degerlendirilmistir. Uyum indeksleri, modelin iyi uyum
sagladigini gostermektedir. Desteklenen yapisal model dogrudan
ve dolayl etkileri icermektedir. Dijital teknolojilere yonelik tutum
ve elestirel diisinmenin yaraticiik tzerindeki etkisini gosteren
regresyon katsayilari, elestirel diistinmenin yaraticilig1 pozitif yonlii
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Factors Affecting Creative Thinking in 9th Grade High School Students

Abstract

In the rapidly changing and evolving technological environment of the 21st century, creative
thinking skills are of vital importance. The purpose of this study is to examine the effect of
critical thinking skills and attitudes toward digital technologies on students' creativity. This
research aims to shed light on how technological tools and critical thinking can support
students' creativity and to develop effective strategies in education. The study, conducted on
a total of 1,026 9th-grade students in Gaziantep, was carried out using quantitative methods.
The scales “How Creative Are You?”, “Critical Thinking Tendency”, and “Attitude Towards
Digital Technologies” were applied in the research. IBM SPSS 23 and IBM AMOS 23 were used
for data analysis, and model fit was evaluated using structural equation modeling (SEM). The
fit indices indicate that the model fits well. The supported structural mo del includes direct
and indirect effects. The regression coefficients showing the effect of attitudes toward digital
technologies and critical thinking on creativity indicate that critical thinking positively and
significantly affects creativity, and that attitudes toward digital technologies also have a strong
and significant effect on creativity. These results indicate that critical thinking skills and attitudes
toward digital technologies increase creativity. Overall, the explanatory power of these factors
was 38%. The findings indicate that positive attitudes toward digital technologies and critical
thinking tendencies support students' creative potential and that educational practices aimed
at developing these areas can contribute to the literature.

Keywords: Creative thinking, critical thinking, digital technology

Giris

Guntimtiz dijital ¢aginda, endiistri devriminin getirdigi hizli teknolojik
degisimler ve gelismeler, toplumlarin rekabet ortaminda varliklarimi stirdiirebilmeleri
icin bireylerin cagin gerekliliklerine uygun bilgi ve becerilere sahip olmasini zorunlu
kilmaktadir. Bukosullar, insanlik tarihinin dontistim asamasinda koklii degisikliklerin
yasanmasina neden olmaktadir. Dustinme becerileri yasam kalitesinin artmasinda
onemli bir yeri olup basarili bir toplum olmak icin diisiinme becerileri egitimine
gereksinim duyulmaktadir (Fisher, 2013). Bireylerin, hizla degisen ¢aga uyum
saglayarak yerinde karar alabilmeleri ve 21. ytizyil becerilerini gelistirebilmeleri,
bilgi temelli alanda ilerlemeleri i¢in gerekli 6zellikler, 6grenme stilleri ve tist diizey
becerileri kazanmalarii gerektirmektedir. 21. ytizyilin yetenekli yetiskinleri olmak
icin okul yasaminda kazanilmasi gereken karmasik beceriler, tist diizey diisiinme
becerileri olarak ifade edilir (Zohar & Ben-Ari, 2022).

Ust diizey diisiinme becerilerini kazanmis birey aragtirmaya istekli,
sorumluluklarinin bilincinde, problem karsisinda en iyi ¢oziime varan, karar
verebilen, kendi diistincelerini koruyan fakat baskalarinin diisiincesine de saygi
duyarak kabul eden ve yeteneklerini en iyi sekilde gosterebilen birey olarak
ifade edilmektedir (Sternberg & Swerling, 2002). Ozellikle 21. yiizyilda bireylerin
sahip olunmas1 istenen yaratict ve elestirel diistiinme becerileri, egitim yoluyla
kazandirilmali ve gelisimine destek olunmalidir (OECD, 2019). Giintimiizde gelismis
toplumlar kendilerini ilerleten buluslar ve kesifler ile tist diizey duistinme becerileri
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olan yaratici ve elestirel diistinceyi tiriin olarak gordtigii icin, arastiran, sorgulayan,
tireten, diisiinen ve kendi kendine 6grenebilen; teknolojik donanimlara sahip bireyler
yetistirmeyi amaclayan egitim ve 6gretim sistemlerini yapilandirmalar1 zorunlu hale
gelmistir (Senemoglu, 1996). Bu dogrultuda bilim, fen ve teknoloji gibi bircok alanla
beraber egitimde de koklii bir degisim meydana gelmektedir. Bu degisime yon verip
analizini yapmak icin yaratic1 bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir (Foster & Schleicher,
2022). 21. ylizyil becerileri farkli tiilkelerde incelendiginde ogrencilerde aranan
yetkinlikler arasinda elestirel diisiinme ve yaratici diistinme becerilerinin yer aldig:
gortilmektedir.

Yaraticilik kavramu, 21. ytizyil egitiminde en temel unsurlardan biri olarak 6ne
cikmaktadir. Yiiksek beceriye sahip bireylerde gizil bir gti¢ olarak degerlendirilen
yaraticilik, ginimiizde tiim insanlar tarafindan paylasilan bir 6zellik olarak kabul
edilmektedir (Ozerbas, 2011). 21. yiizyilin popiiler egitiminin en dnemli parcasi
olarak yaraticilik kavrami goriilmektedir. Yaraticiligin alan yazinda ¢ok sayida tanimi
olup farkli disiplin ve yaklasimlarin geneli dikkate alindiginda daha ¢ok yaraticiligin
karmasgik bir diistinmeyi ifade ettigi yontindedir (Ozerbas, 2011). Yaraticilik, yalnizca
orijinal ve yeni bir tirtin ortaya koymak olmadig1 hali hazirdaki bilgileri yeniden sentez
ederek sorunlara ikincil ¢oztim yollar1 elde etme, yeni durumlara adapte olma ve
nesneleri olagan islevinin disinda diistinmektir (Karatas & Ozcan, 2010). Yaraticithgin
tanimindan ok tizerinde uzlasma saglanan nokta onun farkli bakis, yeni fikir veya
orijinal tirtin oldugu ve sonuca gore yaraticiligin degerlendirilebilmesidir (Celikoz,
2017). PISA, 2021 yilinda yaraticr diistinmeyi 6zgtin ve etkili ¢oztimler gelistirme,
bilgide ilerleme saglama ve hayal giictiniin verimli bir sekilde sonu¢ doguracak
fikirler tiretme, degerlendirme ve iyilestirme stireclerine katkida bulunma yeterliligi
olarak tanimlamaktadir ( OECD, 2019).

Yaratic1 diistinme yeteneklerinin gelistirilmesi icin olusturulan egitim
ortamlari, 6grenme imkanlarinin kalitesini 6nemli 6lctide artirmaktadir. Bu beceriler,
egitim stirecinin giderek daha kritik bir unsuru haline gelmektedir. Yaratic1 diistinme
becerilerinin bulundugu ortamlarda, bireylerin 6grenme stireclerine daha olumlu bir
tutum kazanmalarina yardimci olmaktadir (Seving & Tok, 2010). Yaratict diistinmenin
gelisimi yalnizca bireysel ogrenci Ozellikleriyle siurli degildir; 6gretmenlerin
mesleki is birligi ve takim diizeyindeki yaraticilik algilar1 da 6grenme ortaminin
niteligini dogrudan etkilemektedir. Ozellikle dgretmenlerin takim icinde yaratici
fikirler tiretebilme, yenilikci yontemler gelistirebilme ve sorunlara birlikte 6zgiin
¢oztimler sunabilme konusundaki 6zyeterlik inanglari, okul kilttrtintin yenilikci
yapisimi giiclendirmektedir. Atasoy, Ozkul ve Karadas (2025) tarafindan Tiirkce'ye
uyarlanan Takim Yaraticilik Oz-Yeterlik Olgegi, 6gretmenlerin takim ortaminda
yaraticit problem ¢ozme, yeni ve faydal fikirler tiretme ve is hedeflerine ulasmak
icin yenilik¢i yontemler gelistirme konusundaki 6zyeterlik algilarmi cl¢gmektedir. Bu
baglamda 6gretmenlerin takim yaraticiligina iliskin 6zyeterlik diizeyleri, 6grencilerin
maruz kaldiklar1 6grenme deneyimlerinin niteligini dolayl olarak sekillendirebilecek
onemli bir degisken olarak degerlendirilebilir. Uygun egitim ortamlarinin saglanmasi,
yaratici diisinmenin gelisimi agisindan biiyiik bir 6neme sahiptir. Zorunlu egitimde
ve sonrasinda tiniversite egitimini de icine alan egitim stirecinde yapilan planlama ve
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programlarin 6grencilerin yaraticiligini gelistirmesi hedeflenmektedir (Yesilyurt, 2020).
Bireylerin yenilik¢i ve 6zgtin ¢oztimler tiretebilme kapasitesini gelistirmesi acisindan
21.ytizyilin temel yetkinliklerinden biri olarak goriilen yaratici diistinme becerileri,
egitimde onemli bir yere sahip olarak bireysel ve toplumsal gelisimi giiclendiren bir arag
olmaktadir. Yaratic1 diistinme, {ist diizey diisiinme ve 21. ytizyil yetkinlik alanlarindan
biri olan elestirel diistinme ile baglant: icindedir.

Elestirel diistinme, elde edilen bilgiler arasinda dogru ve yanlisin belirlenmesine
yardimci olan sorumlu bir diistinme bi¢cimi olarak tanimlanabilir (Ennis, 1985).
Elestirel diisiinme, diisiinme becerisini daha etkili bir sekilde kullanabilmek icin
diistinceler tizerine diistinme sanat1 olarak ifade edilebilir. Ulusal egitim sistemi ve tim
arastirmacilar, elestirel diistinmenin 6gretilmesinin hem gerekliligini hem de 6nemini
vurgulamaktadir (Egmir & Ocak, 2018). Ogrencilerin problem ¢6zme, karar verme,
analiz yapma, sentezleme ve degerlendirme becerilerini gelistirmelerine yardimci olan
teknikler, elestirel diistinmeyi tesvik etmektedir (Atnafu & Michael, 2018). Elestirel
diistinme, zihinsel bir beceri veya yetenek olarak degerlendirildiginde, elestirel diistinme
yetenegi olarak adlandirilabilir ve bu siirecte hem psikomotor hem de duygusal
fonksiyonlar énemli bir rol oynamaktadir. Egitimde 6nemli bir odak noktasi, esnek ve
acik distinebilen bireylerin yetistirilmesi olmakla birlikte bu bireylerin, farkli ortamlara
kolayca uyum saglama yetenegine sahip olmalar1 da biiytik bir avantajdir (Seferoglu &
Akbryik, 2006). Bu baglamda, demokratik ve modern bir toplumda, bireylerin elestirel
dustinme yeteneklerini kullanarak karsilastiklar: sorunlar: farkli perspektiflerden ve
yaratici yaklasimlarla ¢c6zmeleri son derece 6nemlidir. Bu stireg, insanlarin gesitli bakis
acilarini degerlendirme ve etkili ¢oztimler gelistirme kapasitesini artirarak toplumsal
ilerlemeye katkida bulunabilir.

Yaraticihigr 6grenme ve etkili kullanma anlaminda egitimdeki materyallerin
kesfedilmesi ve deneyimlenmesine firsat bulmak o6nemli olmaktadir. Bu sebeple
yaraticilik, teknolojinin sundugu firsatlarla yakin dtizeyde iliskili oldugu
gortilmektedir. Kendisi de yaraticiligin bir tirtinti olan teknoloji, hem yaraticilig:
etkileyen hem de yaraticiliktan etkilenen karmasik bir iliski icerisindedir. Yaratici
yeteneklerin gelistirilmesi, teknolojinin sagladigi 6grenme ortamlarmin en 6nemli
hedeflerinden biridir (Ustiindag, 2005). Ogrenme ortamlarinda, dgrencilerin dijital
teknolojilere kars1 duyduklar: tutum, egitim aktivitelerine katilimlarini ve bu alandaki
basarilarimi 6nemli 6lciide etkileyebilir. Teknolojiye karst olumlu bir yaklasim, dijital
ogrenme ortamlarinda motivasyonu artirarak isbirligi ve etkin katilimi destekler. Bu
durum, 6grencilerin yaraticilik potansiyellerinin gelisimine de katki saglayabilir. Tam
tersine, olumsuz tutumlar 6grencilerin dijital araglar1 etkin bir sekilde kullanmalarini,
kaynaklar1 kesfetmelerini ve teknoloji sayesinde yaraticiliklarini ortaya ¢ikarmalarini ya
da gelistirmelerini zorlastirabilir. Dijital teknolojiye yonelik tutumlar, egitimde dijital
ogrenme materyallerini kullanma istegiyle dogrudan iliskilidir ve egitim teknolojisinin

entegrasyonu agisindan tutumun ne kadar énemli oldugunu ortaya koymaktadir (Aslan
& Zhu, 2016).

Teknolojinin stirekli olarak gelistigi ve 21. ytizyil becerilerinin giderek daha
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fazla 6nem kazandig1 giinumiizde, bu becerilerin egitim sistemlerine entegre edilmeye
calisildigr aciktir. Bu baglamda, 6grencilerin yaratict diistinmelerini etkileyen faktorler
arasinda dijital teknolojiye yonelik tutum ve elestirel diistinme becerilerini incelemek
onemli hale gelmektedir. Dolayisiyla, bu konularin egitimdeki rolii ve etkileri tizerine
derinlemesine calismalar yapmak, daha etkili 6grenme ortamlar: olusturmak agisindan
kritik bir adim olacaktir. Mevcut arastirmalara yapilan literatiir taramalarinda,
yaraticilikla ilgili cesitli calismalarin bulundugu goriilmektedir. Ancak, 6grencilerin
yaratici diisinme becerileri ile elestirel distinme egilimleri ve dijital teknolojilere
yonelik tutumlar1 arasindaki iliskiyi inceleyen bir ¢alismaya rastlanmamaktadir. Bu
durum, bu iki unsurun yaraticilik tizerindeki etkilerini anlamak agisindan énemli bir
bosluk oldugunu gostermektedir. Bu calismanin, dijital cagda teknoloji kullaniminin
ve tst diizey diistinme becerisi olan elestirel diistinmenin, 21. ytizyil becerisi olan
yaraticihigi gelistirme yoniinde bir farkindalik yaratacagi diistintilmektedir. Ogrencilerin
teknolojiye yonelik kullanim oranlarmin artmasi ve 21. yiizyil becerilerinin giderek
daha fazla 6nem kazanmasi, teknolojiye yonelik tutumlarinin ve elestirel dtistinme
egilimlerinin yaraticiliklarini nasil bir sekilde etkiledigini anlamak acisindan bu
arastirmanin gerekliligini artirmaktadir. Bu arastirma, 6grencilerin yaraticiliklarmin
gelisiminde dijital teknoloji ve elestirel diisiinmenin roliinii daha iyi anlamamiza
katkida bulunacaktir. Elde edilen bulgular, egitim politikalarinin ve uygulamalarmin
gelistirilmesine rehberlik edebilir. Ayrica, bu bulgular, 6grencilerin yaraticiliklarini
destekleyici stratejilerin belirlenmesine de katkida bulunabilir. Bu nedenle, 9. siuf
ogrencilerinin dijital teknolojilere yonelik tutumlari ile elestirel diistinme egilimlerinin
yaraticiliklar: tizerindeki iliskisini, etkisini ve bu etkilesimin hangi yonde ve hangi
oranda gerceklestigini anlamak amaciyla bu calismanin yapilmasi gerekli gortilmiistiir.
Bu arastirmada, 9. simif 6grencilerin dijital teknolojilere yonelik tutumlar: ve elestirel
diisinme egilimlerinin yaraticiliklar: tizerindeki etkisinin ve iliskinin incelenmesi
amaglanmigtir. Ogrencilerin dijital teknolojilere yonelik tutumlarinin ve elestirel
disinme egilimlerinin yaratici diisinme becerisiyle iliskisini inceleyip yaratici
diisinmeye etkisinin hangi yonde ve oranda oldugunu tespit etmek hedeflenmistir.
Arastirmanin amacina bagl olarak arastirma problemi ‘Dijital teknolojilere yonelik
tutum ve elestirel diistinme egilimi 9. siuf 6grencilerinin yaratict diistinme diizeylerini
anlamh sekilde yordamakta midir?” seklinde ifade edilmistir. Calisma kapsaminda
asagidaki hipotezler kurulmustur:

H.1. Ogrencilerin dijital teknolojilere yonelik tutumlari yaratict diisiinmeyi
pozitif ve anlamli diizeyde yorar.

H2. Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimleri yaratici diisiinmeyi pozitif ve
anlaml1 diizeyde yorar.

Yontem

Arastirma Modeli
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Arastirmada 9. siuf 6grencilerinin djjital teknolojilere yonelik tutumlar:
ve elestirel diistinme egilimleri ile yaraticiliklar: arasindaki iliskilerin varligmi ve
derecesini belirlemek icin iliskisel model tercih edilmistir. Iliskisel model, en az iki
veya daha fazla degiskenin yer aldig1 degiskenler arasindaki degisimin boyutunu ve
derecesini 6l¢gmeyi amaglayan model olarak bilinmektedir. Bu calismada, daha 6nce
aciklanan degiskenler arasindaki nedensel iliskileri agiklamak icin yapisal esitlik
modeli kullanilmistir. Model, elestirel diistinme ve dijital teknolojiye yonelik tutum
degiskenlerinin yaraticilik tizerinde dogrudan etkisi oldugunu varsaymaktadir.

Arastirmanin amacina yonelik elde edilen veriler ile yapisal esitlik modellemesi
(YEM) yontemiyle degiskenler arasindaki iliski oriinttistinti bir model araciligiyla
ifade etmeye calisilmistir (Kline, 2011). [liskisel desen; en az iki degisken arasimndaki
etkilesimleri irdeleyerek neden sonug iliskisine yonelik sonuglar elde etmek
amagclanmaktadir (Biytikoztiirk, Cakmak, Akgtin, Karadeniz & Demirel, 2012).

Arastirma iki asamada incelenmistir. Birinci asama elestirel diistinmenin
yaratic1 dustinme tizerinde, ikinci asamada dijital teknolojilere yonelik tutumun
yaratic1 diistinme {izerinde etkilesim ve yordama giicii belirlenmeye calisilmistir.
Bu arastirmada yaratici diistinmeyi etkileyebilecek elestirel diistinme ve dijital
teknolojilere yonelik tutumlarini irdelemek amaciyla 6lgekler belirlenmistir. Olgegi 0.
smif 6grencilerine uygulamakigin 6lcegi gelistiren ve uyarlayan kisilerden ve okullarda
bu 6grencilere uygulamak icin yetkili kuruluslardan gerekli izinler alinmustir.

Calisma Grubu

Calisma grubu Gaziantep ilinde Sahinbey ve Sehitkamil ilgelerinden lise
vgrenimine devam eden 9. simf 6grencilerinden olusmaktadir. Orneklem; evrenin
ozellikleri hakkinda bilgi veren evrenin kisith bir parcasidir. Ornekleme, bir grup
icinden evrenin 6zelliklerini kesfetmek ve bunlar1 anlamak igin, evreni temsil edecek
uygun Ornekleri se¢gme stirecidir. Bu stireg, tiim asamalar1 kapsar ve evrenin genel
niteliklerinin belirlenmesine yardimci olmaktadir (Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgtin,
Karadeniz, & Demirel, 2012). Arastirmada basit rastgele 6rneklem kullanilmistir.
Basit rastgele orneklemede Gaziantep ilinde Sahinbey ve Sehitkamil ilcelerinde
bulunan tiim ortadgretim kurumlar: birer kiime olarak belirlenmistir. Basit rastgele
orneklemede tiim birimler esit sansa sahiptir. Bu kiimelerden kurumlara yapilan
basvuru sonucunda kurumlarin sectigi ortadgretim okullar1 basit rassal yolla
belirlenmistir. Gaziantep ilinde Sahinbey ve Sehitkamil ilcelerindeki 8 lisede 6grenim
goren 9. sif Ogrencileri arastirmaya goniillti olarak ve basit rastgele ornekleme
yontemiyle secilmis olup arastirmanin 6rneklemini olusturmustur.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada ti¢ farkli veri toplama aract kullanilmistir. [Ik Whetton ve Cameron
(2002) da gelistirilen ve Tiirkce olarak uyarlamasi yapilip gecerlik ve giivenirlik
calismalar: Biilent Aksoy (2004) tarafindan gerceklestirilen Ne Kadar Yaraticisiiz?
olcegi, sonra Cenk Akbiyik’in (2006) gelistirdigi Elestirel Diistiinme Egilimleri 6lgegi
ve son olarak da Emine Cab1'nin (2016) gelistirdigi Dijital Teknolojilere Yonelik Tutum
olcegi kullanilmustir.
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Arastirmanin veri toplama siirecine gecmeden 6nce etik kurul (Ek 1) ve gerekli
kurumlardan izinler almmustir. Veriler 2024-2025 egitim 6gretim giiz déoneminde
arastirmaci tarafindan veri toplama araglariyla ytiz ytize seklinde uygulanmustir.
Calisma etigi baglaminda 6grencilere calismanin amaci acitklanmis ve dgrencilerden
goniillit katihm saglanmigtir. Ogrencilere verilen olgeklerin cevaplanmasi zaman
verilmistir. Gaziantep ilinde Sahinbey ve Sehitkamil ilgelerinde 8 lisede 9. sinifta
ogrenim goren toplam 1026 6grenciye uygulanmustir.

Arastirmada, 1026 katilimcidan veri toplanmis ve eksik veriler incelenmistir.
Eksik veriler; tek tip cevaplama, ¢cogu sorunun bos birakilmasi gibi nedenlerle goz
ard1 edilebilir olarak degerlendirilmistir. Olciim araglar1 boliimiinde verilen CFA
sonuglariyla olgeklerin yapisinin desteklendigi gortilmiistiir. Daha sonra, Anderson
ve Gerbing (1988) ile Kline (2016) tarafindan 6nerilmis olan iki asamada gerceklesen
YEM uygulanmustir. iki asamali YEM'de, ilk 6énce olgiim modeli test edilir daha
sonra ikinci asama igin teorik gerceveye gore olusturulan yapisal model test edilir.
Yapisal modelde bulunan istatistiksel nedensel iligkileri ortaya koymak icin yollar
uygulanir. Ayrica, modelin uyum indeksleri ve yolun énemliligi incelenir. Calismada,
ki-kare (x2) ve serbestlik dereceleri (df), CFI, TLL, RMSEA ve SRMR uyum indeksleri
kullanilmistir. Yapimin uyum indekslerinin iyiligini incelemek icin asagidaki degerler
kullanilmistir: 0,85 < CFI < 1,00; 0,85 < TLI < 1,00; . 00 < RMSEA < ,08; .00 < SRMR <
,10 (Browne & Cudeck, 1993; Hu & Bentler, 1999; Kline, 2016). Ayrica, Worthington
ve Whittaker (2006) belirttigi, en azindan asagidaki YEM uyum indeksleri: (a) karsilik
gelen serbestlik dereceleriileki-kare, (b) RMSEA, (c) CFlve (d) SRMR rapor edilmelidir.
Madde sayis1 ¢ok yiiksek oldugu icin (39 madde) tek bir 6lcek icin analiz yaparken
madde parselleme kullanilmistir. Parsel, her biri likert 6lcegi iceren bir dizi homojen
ogenin ortalama veya toplam puanudir. Little (2013), Toplam puan yerine ortalamay1
kullanmak, olciitin tim maddelerinin esit agirlik aldigi ve her bir maddenin
katkisinin dengeli degerlendirildigi bir yaklasimi tavsiye etmektedir. Bu sebeple, her
parsel icin ortalama puanlar1 kullanilmistir. Ayrica, 6lcek Matsunaga (2008) 6nerileri
dogrultusunda ti¢ parselle temsil edilmistir. Veri analizi icin IBM SPSS v23 ve IBM
AMOS v23 yazilimlar: kullanilmistr.

Bulgular

Bulgular, model degiskenlerinin tanimlayici istatistikleri, 6l¢tim modeliyle ilgili
sonugclar ve yapisal modelle ilgili sonuglar olmak tizere ti¢ baslik altinda sunulacaktr.

Model Degiskenlerinin Tanimlayic1 Istatistikleri

Degiskenlerin tanimlayic istatistikleri Tablo 1'de sunulmustur. ML tahmin
yontemi, stirekli sonug degiskenleri icin ¢cok degiskenli normallik (multi-normality)
varsaymaktadir. Bu, tim tek degiskenli dagilimlarin normal oldugu anlamini ifade
etmektedir. Carpiklik indeksi| > 3,0 olan degiskenler asir1 carpiklik, basiklik indeksi
>8,0 olan degiskenler ise asir1 basiklik olarak nitelendirilmektedir (Kline, 2016).
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Tablo 1. Tanumlayicr istatistikler

Korelasyonlar

Degiskenler Min-Max Ortalama Std. Sapma Carpiklik Basiklik
Dijt. Tek. Yon.

Yaraticilik Tuatum
Elestirel 30-122 70,63 15,07 0,06 -0,36 0,036 0,245
Diigtinme
Yaraticilik 53-94 78,39 5,25 -0,18 043 -0,126
Djt. Tek. Yon. 5019 131,91 2,32 011 01

Tutum

n=1026; **p<,01

Modelde kullanilan degiskenlerin carpiklik degeri -0,18 ile 0,11 arasinda,
basiklik degeri ise -0,36 ile 0,43 arasinda degismektedir. Elestirel diistinme puanlar:
30 ile 122 arasinda degismekte tlcege iliskin ortalama puan 70,63 ve standart sapma
ise 15,07 olarak bulunmustur. Carpiklik katsayisinin 0,06 olmas1 dagilimin simetriye
oldukga yakin oldugunu gostermektedir. Basiklik degerinin -0,36 olmasi ise normal
dagilima kiyasla daha basik oldugunu isaret etmektedir. Elestirel diistinme ile
yaraticilik arasinda korelasyon degerinin 0,036 olmasi pozitif fakat diistik diizeyli bir
iliski oldugunu gostermektedir. Yaraticilik puanlar1 53 ile 94 araliginda degismekte
olup olcegin ortalamas: 78,39 standart sapma 5,25 olarak belirlenmistir. Carpiklik
katsayis1 -0,18 olmas1 dagilimin hafif sola carpik oldugunu, basiklik katsayisinin 0,43
olmasi ise dagilimim normal dagilima gore daha sivri oldugunu gostermektedir. Dijital
teknolojiye yonelik tutum puanlar1 58 ile 192 arasinda degismekte olup ortalama puan
131,91 ve standart sapma ise 22,32'dir. Carpiklik katsayisinin 0,11 olmasi1 dagilimin
normale oldukca yakin oldugunu basiklik katsayisinin -0,10 olmasi ise dagilimin
hafifce basik oldugunu gostermektedir.

Bu bulgular normalligin saglandigini gostermektedir. Degiskenler arasindaki
iliskinin ne ol¢tide giicli oldugunu anlamak icin Pearson korelasyon katsayilar:
da hesaplanmustir. Korelasyon katsayilar1 incelendiginde, yapisal modeldeki ttim
degiskenler arasinda istatistiksel olarak anlamli iliskiler bulundugu belirlenmistir
(p<,01).

Olciim Modeli

Olciim modeli, YEM'in ilk adiminda incelenmistir. Olciim modelinde; iic
gizil degisken (elestirel diisiinme, yaraticilik ve dijjital teknolojiye yonelik tutum)
bulunmakta ve her bir gizil degisken, gosterge degiskenlerle temsil edilmektedir.

Bu degiskenler ticer parselle temsil edilmektedir. Gosterge degiskenleri
arasindaki orttismenin smurlari, her gizil degiskenin kendi gostergeleriyle smirli
ytiklenmesine dayanir; bu yapi, tekrarlayan 6l¢tim hatalarini ve 6l¢tim modelinin drtiik
yapisini ayristirmay1 amaglar. Modelin kavramsal amaci, gizil degiskenler arasindaki



Agdemir Yilmaz, K. ve Yokus, E. 9

iliskileri ve her gostergenin kendi gizil degiskenine 6zgiilltigtinii net bicimde ortaya
koymaktur.

Standartlastirilmis faktor yiikleri 0,15 ile 0,96 arasinda degismektedir. Olctim
modelinin yapis;, CFA sonugclar1 ile desteklenmistir (x2=446.372, df=74, p<.01;
SRMR=0.058; RMSEA=0.07 [90%CI:0.064-0.076]; CFI=0.892; TLI=0.867). Ardindan,
yapisal model incelenmistir.

Yapisal Model

Yapisal model (Sekil 1) gozlenen - igsel degiskenleri (maddeler ve madde
parselleri), gizil - igsel degiskenleri (elestirel diistinme, dijital teknolojiye yonelik
tutum) ve gizil - dissal degiskeni (yaraticilik) igermektedir.

s0% ‘.:..% a1 b"x
—aTT . ",
1oon £ -i a2 E-\-.,__ K“H.,_
| e M s,
RO [ | + 1 F 1
R el A1

BTr—
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Sekil 1. Yapisal Model

Modelin uyum indekslerinin iyi oldugu ve modelin dogrulandigl gorulmiistiir.
(x2=434,28, df=70, p<,01; SRMR=0,058; RMSEA=0,071 [90%CI:0,065-0,078]; CFI=0.89;
TLI=0,85). Ki-kare degeri x2=434,28 6rneklem buytikltigtine duyarli olup, model diger
indekslerle birlikte degerlendirilmistir. Standartlastirilmis ortalama hatalarin karekoki
SRMR=0,058, 0,08'in altinda olmas1 nedeniyle iyi uyuma isaret etmektedir. Yaklasik
hatalarin ortalama karekokii olan RMSEA=0.071 degeri kabul edilebilir uyum olarak
belirlenmistir. Karsilastirmali uyum indeksi olan CFI=0,89 ile kabul edilebilir oldugu
gorulmiistiir. Sonuglar, modelin veriye iyi uyum ve kabul edilebilir uyum saglayarak
elestirel dustinme, dijital teknolojilere yonelik tutumlarin yaraticilik {izerindeki
etkisini anlamada gecerli oldugunu ortaya koymaktadir. Standartlastirilmis regresyon

katsayilar1 incelenmis (Tablo 2) ve tiim yollarin verilerle desteklendigi goriilmiistiir.
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Tablo 2. Her Bir Yol Icin Regresyon Katsay1 Tahminleri

Tahmin S.E. C.R. P
Elestirel - Yaraticilik ,057 ,023 2,453 ,014
Diigiinme
Djt. Tek. - Yaraticilik ,626 ,050 12,472 <,001
Yon. Tutum

Desteklenen yapisal model dogrudan ve dolayl etkileri icermektedir. Dijital
teknolojilere tutum ve elestirel diisinmenin yaraticilik tizerindeki etkisini gosteren
regresyon katsayilar1 verilmistir. Elestirel diistinmenin yaraticihigl pozitif yonli
kiictik olcekli etkiledigi (3=0,057, p=0,014) ve anlamli oldugu bulunmustur. Standart
hata degeri 0,023 olarak bulunmus olup bu da katsay1 tahmininin gtivenilir ve hassas
oldugunu gostermektedir. Regresyon katsayisinin standart hataya boltinmesiyle elde
edilen C.R. degerinin 2,453 olmasu istatistiksel olarak anlaml1 oldugunu belirtmektedir.
Ayrica, dijital teknolojilere yonelik tutumun yaraticilik tizerinde gticlti ve anlaml
bir etkisi vardir (f=0,626, p<0,001). Standart hata degeri 0,050 olarak bulunmus olup
bu da katsaymin giivenilir bir sekilde tahmin edildigini gostermektedir. C.R. degeri
12,472 olarak bulunmus ve istatistiksel acidan oldukga ytiksek olup, katsayinin anlamh
diizeyde farkhilastigini gostermektedir. Bu sonugclar, elestirel diistinme becerilerinin
ve dijital teknolojilere yonelik tutumlarin yaraticiligl artirdigina isaret etmektedir.
Dogrudan ve dolayl: etkilerin toplami, Tablo 3'te goriildtigti gibi toplam etkiye esittir.

Tablo 3. Standartlastirilmis Dogrudan ve Toplam Etkiler

Cikt1 R2 Belirleyici Dogrudan Etki
Yaraticilik ,38 Dijt. Tek. Yon. Tutum ,626
Elestirel Diisiinme ,057

Dijital teknolojiye yonelik tutum ve elestirel diistinme, yaraticilik tizerinde
sirastyla 0,626 ve 0,057 dogrudan etkiye sahiptir ve toplam varyansin %38'ini
olusturmaktadir. Yaratict diistinme degiskenine ait R2 degeri 0,38 olarak bulunmus
olup bu sonug dijital teknolojilere yonelik tutum ve elestirel diistiinme degiskenlerinin
birlikte yaraticiliktaki toplam varyansin %38 acikladigini gostermektedir. Aciklanan
varyans giiclii bir model olarak degerlendirilip bu bulgu modelin yiiksek bir
aciklayiciliga sahip oldugunu gostermektedir. Bu sonuclar, dijital teknolojiye
yonelik tutumun yaratic1 diistinme tizerinde oldukga belirleyici oldugunu; elestirel
diistinmenin ise daha sinirli fakat anlamli bir katki sundugunu ortaya koymaktadir.
Modelin genel agiklayicilig1 dikkate alindiginda, 6grencilerin yaraticilik diizeylerinin
onemli ol¢tide bu iki degisken tarafindan aciklandig soylenebilir.

Sonucg

Yapisal esitlik modeli kullanimiyla gerceklestirilen bu calismada, dijital
teknolojilerin ve elestirel diistinme egiliminin yaraticilik tizerindeki rolii anlasilmaya
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calisilmustir. Literatirde de vurgulandigy tizere, dijital teknolojilerin bireylerin
diistinsel becerilerini ve yaraticiik potansiyelini desteklemede ©nemli bir roli
bulunmaktadir.

Arastirmada elestirel dtisinmenin dogrudan etkisinin dustik olmasina
ragmen, yine de anlamli olup olmadigmin dikkatli bir sekilde degerlendirilmesi
onemlidir. Bu ytiksek olmayan etkiligin temel sebebi, elestirel diistinme ile yaraticilik
arasindaki iliskinin dogrudan degil, dolayli olmas: olabilir. Durukan ve Satilmis'in
(2021) arastirmalarinda, yedinci sinifa giden 6grencilerin elestirel diistinme ve yaratic
diistinmeleri arasinda pozitif bir iliski oldugunu bulmus olup durum degiskeni olarak
ekonomi incelendiginde ise elestirel diistinme ve yaratic1 diistinme arasinda anlamli
farkliliklar gozlemlemislerdir. Durnact ve Ultay’in (2020) arastirmalarinda, elestirel
ve yaratici diistinme egilimleri simif 6gretmenligi boltimii okuyan 6grencilerde gesitli
degiskenlerle incelemis olup yaratici diistinme ile elestirel diistinme egiliminin bir alt
boyutu beceriboyutu arasinda pozitif ve diistik diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur.
Bu dogrultuda yaratic1 diistinme becerisi ile elestirel diistinme becerisinin arasinda
bir iliski oldugu ve etkinin duisiikliik sebebinin ise daha ¢ok dolayl bir etkiye sahip
oldugu seklinde ifade edilebilir.

Elestirel diistinme yaraticiligi etkilemek igin 6ncelikle uygun ortam, tutum
ve destekleyici faktorlere ihtiya¢c duyar. Akilli'min (2012) arastirmasinda, elestirel
diistinme egilimlerini ortaokul 6grencilerinde incelenmistir. Bu inceleme sirasinda
cinsiyet ve velilerin egitim durumu gibi cesitli degiskenler degerlendirilmistir.
Arastirma bulgulari, cinsiyet ve baba egitim diizeyi agisindan ortaokul 6grencilerinin
istatistiksel olarak belirgin farkliliklar gosterdigini ortaya koymustur. Bununla birlikte
calismanin bulgular;, dogrudan etkinin beklenenden diisiik olmasmin, elestirel
diisinmenin tek basina degil, diger faktorlerle birlikte degerlendirilmesi gerekliligine
isaret etmektedir. Dilek Eren’in (2011) arastirmasinda elestirel diistinme becerisi
tzerine probleme dair yontemin etkisi incelenmis olup agik fikirli olma, analitik
diistinebilme, 6zgiiven ve dogruyu arayan elestirel diistinme konularinda bir calisma
yapilmamasiyla deney grubu ve kontrol grubu arasinda anlamh bir farklilik tespit
edilememistir. Bu bulgular, elestirel diistinme becerisinin etkililigin ortaya ¢ikmasinda
kullanilan yontemlerin onemini ortaya koymaktadir. Dolayisiyla, sonugta ortaya ¢gikan
diisiik etkili oran, elestirel diistinmenin direkt olarak yaraticilik tizerinde sinirhi bir
etkisi olabilecegini ancak dolayli yollarla etkinin varligii bu diistinme becerilerinin
gelistirilmesine yonelik ¢ok yonlii akademik ve sosyal ortamlarin saglanarak anlaml
sonuclar aliabilecegini gostermektedir.

Arastirmada dijjital teknolojiye yonelik tutumun yaraticilik tizerinde bulunan
dogrudan etkisi anlamli ve giiclii bir pozitif iliskinin varligini gostermektedir. Bu
bulgu, dijital teknolojilere olumlu tutumu olan bireylerin, yenilikgilik, problem ¢6zme
ve yaratici diistinme becerilerinin daha ytiksek seviyelerde olma egilimini gosterdigine
isaret etmektedir. Jonassen (1994) yaptig1 calismada teknoloji kullaniminda,
ogrencilerin karsilastiklar1 problemlerin ¢6ziimii siirecinde ve tiist diizey diistiinme
yeteneklerini gelistirme noktasinda etkiye sahip oldugunu ifade etmektedir. Liu
(1998), yaratic1 diistinme becerilerinin 6grencilerde varligini ortaya ¢cikarmak ve bunu
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desteklemek icin egitimcilerin teknolojiden yararlanabilecegini ifade etmistir. Wang
ve Burdina'nin (2024) yaptig1 yenilikgi egitim teknolojilerini kullanarak 6grencilerin
yaratic1 diistincelerini gelistirmek i¢in yaptig1 calismada yenilikci teknolojilere sahip
bir egitim ortammin araclarinin, pedagojik dersleri alan 6grencilerin yaraticiliginin
gelisimine katkida bulundugu ortaya koymuslardir.

Dijital teknolojilerin, o6zellikle bilgi ve iletisim araglarmin, bireylere cok
cesitli kaynaklara erisim imkani sunmas: egitim igerikleri, yenilik¢i uygulamalar
ve sinursiz bilgi akisi ile yaraticiligi destekleyici en onemli faktorlerden biri olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Yannick (2008), 6grencilerin yaraticiliklari ile bilgi ve iletisim
teknolojilerini kullanma siklig1 arasindaki iligkiyi incelemis oldugu arastirmasinda;
ogrencilerin bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma sikliklari ile yaraticilik seviyeleri
arasinda diisiik de olsa pozitif yonlii ve anlamli bir iliskinin varligini tespit etmistir.
Sengtil ve Demirel'in (2022) dijital okuryazarligin dijital teknolojilere yonelik tutumun
ytiksek seviyede baglantili oldugunu arastirmalarinda belirtmektedirler. Kaplan, Kara
ve Kagar'm (2025) dijital teknoloji entegrasyonunun 6grencilerin yaratici diistinme
becerileri tizerindeki etkisinin egilim puani eslestirmesi kullanilarak PISA kanitlar:
tizerine yaptiklar1 calismada dijital teknoloji kullanim diizeylerinin Singapur’daki
ogrenciler tizerinde anlaml1 bir etkisinin olmadig: fakat Fastaki 6grencilerde negatif
yonde anlamli bir iliski oldugu ve yaraticiliklarini azalttig1 bulgusuna erisilmistir. Bu
da dijital teknolojilerin etkin ve verimli kullanmanin 6nemini ve dijjital teknolojilerin
potansiyelinden azami 6l¢tide faydalanabilmek icin, bireylerin bu teknolojilere kars:
tutumlarmin olumlu, acik ve gelisime agik olmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Ayni
zamanda Ganda Saputra ve arkadaslar1 (2023) arastirmalarinda dijital okuryazarhigin
dijital teknoloji kullanimina dair davrans tizerinde 6nemli bir etkisinin oldugunu
tespit etmislerdir.

Dijital araclara yonelik olumlu tutumlarin, bireylerin yaratic1 potansiyellerini
ortaya ¢ikararak yenilikciliklerini tesvik ettigi ve toplam yaraticilik diizeylerini
artirdig1 soylenebilir. Bu noktada, egitim politikalarinin ve kurumlarin, dijital
teknolojilere kars1 tutumu giiclendiren ve teknolojiyi yaratict amaglar dogrultusunda
kullanmaya tesvik eden stratejiler gelistirmesi onerilmektedir. Bu, yalnizca bireysel
olmamakla birlikte ayn1 zamanda kurumsal ve toplumsal diizeyde yenilik ortaya
¢ikmasi agisindan kritik onemdedir. Dijital teknolojilere olumlu yaklasim, inovasyon
ve girisimcilik alaninda yeni firsatlarin dogmasina katki saglayabilir.

Arastirmada toplam aciklanan varyans orani modelin, bagimsiz degiskenler
tarafindan, yaraticiligi anlamli dizeyde aciklayabildigini gostermektedir. Bu oran,
egitimde dijital teknolojiler ve bilissel stireclerin yaraticilik gelisimi tizerindeki
etkisinin 6nemli ancak hentiz tam anlamiyla kapsayic1 olmadigini ortaya koymaktadir.
Bu baglamda, arastirmanin sonuclari, 6zellikle djjital teknolojilere yonelik tutuma
odaklanan egitsel uygulamalarin ve politikalarin, 6grencilerin yaratici potansiyellerini
desteklemede etkili olabilecegine isaret etmektedir. Ayrica, elestirel diistinme
egilimlerinin yaraticilig1 gelistirmesi ve etkililiginin artmas: anlaminda elestirel
diistinmeyi etkileyen faktorler goz ontine alimip buna yonelik ¢alismalar yapilmasi
gerektigi soylenebilir.
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Dijital teknolojilere yonelik tutumun ytiksek olmasi ve bu tutumun yaraticilig:
anlamli derecede artirmasi, teknolojik araglarin kullanimmimn ve tutumlarin
gelistirilmesine yonelik arastirmalar1 tesvik etmektedir. Bu baglamda, gelecekteki
arastirmalarda, farkli dijitalaraglarin (sanal gerceklik, yapay zeka, kodlamauygulamalar:
gibi) tutuma ve dolayisiyla yaraticiliga etkisini detayli sekilde incelemenin faydali
olabilecegi diistintilmektedir.

Dijital tutum ve yaraticilik arasindaki iliskinin dolayli yollarla veya baska
degiskenler vasitasiyla nasil etkilendigine odaklanan karma modeller gelistirilebilir.
Bu baglamda, motivasyon, ¢z-yeterlilik veya problem ¢o6zme becerileri gibi arac
degiskenler eklendigi calismalar yapilabilir.

Arastirmanin mevcut cografi ve kiilttirel siurlarmin 6tesine gegerek farkl
bolgelerde ve farkli sosyoekonomik seviyedeki 6grenciler tizerinde benzer calismalar
yapilabilir. Bu ¢alismalarin egitim teknolojilerinin ve tutumlarin kiiltiirel faktorlerle
nasil etkilestigini anlamaya katki saglayabilecegi soylenebilir. Ayrica uzun dénemli,
takip eden calismalar tasarlanarak tutum ve becerilerin zaman iginde nasil gelistigine
dair derinlemesine bilgiler elde edilebilir.

Elestirel dustinmenin toplam vyaraticilik {izerindeki etkisinin daha
diisik bulunmasi, bu alanda detayli nitel veya karma yaklagimli arastirmalarin
yapilmas: gerekliligini dtistindtirmektedir. Nitel bulgular ile 6grencilerin elestirel
diistinme stirecleri ve yaraticilik kapasitelerinin daha derinlemesine anlasilmasi
saglanabilir. Boylece elestirel diistinmenin gelisimi ve yaraticilikla iliskisinin nasil
gliclendirilebilecegine dair yeni modeller ve stratejiler 6nerilebilir.

Egitimciler icin bu calisma egitim uygulamalarinda ve 6gretim tasarimlarinda
dikkate alinmasi gereken bulgular sunmaktadir. Dijital teknolojilere yonelik tutum
ve elestirel diistinmenin, 6grencilerin yaraticilik gelisimini etkiledigi goz Oniine
alindiginda, egitimcilerin bu alanlara 6zel vurgu yapmasi faydali olabilir.

Teknolojik araglarin yalmizca bilgi aktariminda degil, ayn1 zamanda yaraticilik
ve elestirel diistinme becerilerinin gelistirilmesinde nasil kullanilabilecegine dair 6rnek
uygulamalar paylasilmasi i¢in ¢alismalar yapilabilir.

Ogretim tasarimlarinda  dijital teknolojilerin entegre edildigi, yaratici
ve elestirel diisinmeyi tesvik eden etkinlikler gelistirilebilir. Ogrencilerin aktif
katilimini saglayan, problem ¢6zmeyi ve 6zgiin fikir {iretmeyi amaclayan projeler ve
calismalar bu teknolojilerle desteklenebilir. Ogrencilerin tutumlarini olumlu yonde
etkileyen uygulamalar, onlarin dijital araclara kars: olan ilgisini ve gitivenini artirarak
yaraticiliklarimi olumlu anlamda gelistirebilir.

Elestirel diistinme becerilerinin gelistirilmesinde, dijjital teknolojik araglarin
bilingli ve amagli kullanimi 6nemlidir. Ogrencilere teknolojiyi elestirel ve sorgulayici bir
bakis acisiyla kullanmayi tesvik eden etkinlikler tasarlanabilir. Ogrencilerin teknolojik
araglara kars1 tutumlarini giclendirmek ve elestirel diistinme seviyelerini artirmak igin,
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ogrenci merkezli yaklasimlar ve problem tabanli 6grenme metodlari tercih edilebilir.
Bu stirecte hem teknolojik altyapinin giiclendirilmesi hem de dijital tutumlarin ve
bilissel becerilerin gelistirilmesine yonelik programlar entegre edilebilir.
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Extended Abstract

Introduction

In the rapidly evolving technological landscape of the 21 century, creative thinking
has become one of the most essential competencies for individuals to adapt to complex,
uncertain, and innovation driven societies. Educational systems worldwide increasingly
emphasize higher-order thinking skills, particularly creativity and critical thinking, as
foundational competencies for lifelong learning and societal development. International
frameworks such as OECD reports and PISA assessments underline the importance of
nurturing creative thinking as a measurable and teachable skill rather than an innate trait.

Creativity is generally defined as the ability to generate original, useful, and effective
ideas or solutions. It involves synthesizing existing knowledge in novel ways, adapting to new
situations and approaching problems from diverse perspectives. However, creativity does
not develop in isolation; it is closely related to other cognitive and affective variables. Among
these, critical thinking and attitudes toward digital technologies stand out as influential
factors.

Critical thinking refers to a disciplined and reflective mode of thinking that enables
individuals to evaluate information, question assumptions and make reasoned decisions. It
includes skills such as analysis, evaluation, synthesis and problem solving. Since creativity
often requires flexible reasoning and the ability to evaluate alternatives, critical thinking may
function as a cognitive foundation for creative production.

At the same time, digital technologies provide learners with access to unlimited
information, interactive tools and innovative environments that can potentially enhance
creative performance. Students’ attitudes toward digital technologies influence their
willingness to engage with digital tools, explore resources and participate in technology
supported learning activities. Positive attitudes may foster motivation, experimentation and
innovation, whereas negative attitudes may limit engagement and creative exploration.

Despite the growing body of research on creativity, few studies have simultaneously
examined the predictive roles of critical thinking tendencies and attitudes toward digital
technologies on students’ creative thinking within a structural model. Therefore, this study
aimed to investigate whether 9th grade students’ critical thinking tendencies and attitudes
toward digital technologies significantly predict their levels of creative thinking.

Two hypotheses were tested:
H1: Attitudes toward digital technologies positively and significantly predict creative thinking.

H2: Critical thinking tendencies positively and significantly predict creative thinking.

Method

This study employed a quantitative correlational research design. Structural Equation
Modeling (SEM) was used to examine the direct predictive effects of critical thinking and
attitudes toward digital technologies on creative thinking.

The sample consisted of 1,026 9th grade students enrolled in eight high schools located
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in the Sahinbey and Sehitkamil districts of Gaziantep, Turkiye. A simple random sampling
method was applied. Participation was voluntary and ethical approval was obtained from the
relevant institutional review board.

Three measurement instruments were used:

How Creative Are You? Scale (adapted into Turkish by Aksoy, 2004),
Critical Thinking Tendency Scale (Akb1yik, 2006),

Attitude Toward Digital Technologies Scale (Cabi, 2016).

Data were collected during the 2024-2025 fall semester through face to face
administration. IBM SPSS 23 and IBM AMOS 23 software were used for analysis. Following the
two-step SEM procedure recommended by Anderson and Gerbing (1988), the measurement
model was first tested through Confirmatory Factor Analysis (CFA), followed by evaluation
of the structural model.

Because of the high number of items (39 items), item parceling was employed. Each
latent variable was represented by three parcels, calculated using mean scores in accordance
with Little (2013) and Matsunaga (2008). Model fit was evaluated using x2/df, CFI, TLI,
RMSEA, and SRMR indices.

Findings

Descriptive statistics indicated that skewness and kurtosis values were within
acceptable ranges, confirming the assumption of normality. Pearson correlation analyses
revealed significant relationships among all model variables (p<.01).

The measurement model demonstrated acceptable fit:
x?=446.372, df=74, p<.01;

SRMR=0.058;

RMSEA=0.070;

CFI=0.892;

TLI=0.867.

The structural model also showed acceptable model fit:
x?=434.28, df=70, p<.01;

SRMR=0.058;

RMSEA=0.071;

CFI=0.89;

TLI=0.85.

Path analysis results indicated that both hypotheses were supported.

Critical thinking had a positive but relatively small effect on creative thinking ($=.057,
p=.014). Although the magnitude of the effect was limited, it was statistically significant.
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Attitudes toward digital technologies had a strong and significant positive effect on
creative thinking (p=.626, p<.001). This finding indicates that students with more positive
attitudes toward digital technologies tend to demonstrate higher levels of creative thinking.

The model explained 38% of the variance in creative thinking (R?=.38), indicating
substantial explanatory power.

Conclusion, Discussion and Suggestions

The findings demonstrate that both critical thinking tendencies and attitudes toward
digital technologies significantly predict creative thinking among 9th grade students. However,
attitudes toward digital technologies emerged as a much stronger predictor compared to
critical thinking.

The relatively small effect of critical thinking suggests that its influence on creativity
may operate indirectly or through mediating variables such as motivation, self-efficacy
or learning environment characteristics. Creativity appears to require not only analytical
reasoning but also supportive contextual and affective conditions.

In contrast, the strong effect of digital technology attitudes highlights the importance
of students” perceptions and openness toward technological tools. Positive digital attitudes
may foster experimentation, innovation and problem solving, thereby enhancing creative
performance. However, previous literature also suggests that technology alone does not
guarantee creativity; meaningful integration and purposeful use are essential.

From an educational perspective, these results suggest several implications:

Schools should foster positive attitudes toward digital technologies by integrating
innovative, student-centered, and project-based learning approaches. Digital tools should be
used not merely for information delivery butas platforms for creative production and problem-
solving. Critical thinking instruction should be embedded in interactive and technology-
supported learning environments to strengthen its contribution to creativity. Teacher training
programs should emphasize digital pedagogy and creative instructional design.

Although the model explains a considerable portion of creative thinking variance,
additional variables such as motivation, digital literacy, collaborative learning or teacher
support may further enhance explanatory power. Future research may test mediation or
moderation models and include longitudinal designs to examine developmental changes
over time.

In conclusion, this study contributes to the literature by providing empirical evidence
that digital attitudes and critical thinking jointly influence students’ creativity. The findings
underline the importance of integrating cognitive skills and technological readiness in
educational policies and instructional practices aimed at fostering 21 century competencies.



