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Makale Bilgisi OZET

Makale Gecmisi Okul 6ncesi 6gretmenlerinin dijital okuryazarliga iliskin goriislerini ortaya koymak
g i ry g g ya Koy

Gelis Tarihi: 29.08.2025 ve bu goriisleri derinlemesine betimlemek amactyla yiiriitillen bu ¢aligma nitel bir

Kabul Tarihi: 31.10.2025  arastirmadir; bu dogrultuda fenomenoloji deseni kullamlmustir. Calisma grubu,
Yayn Tarihi: 31.12.2025 amagli 6rnekleme (6l¢iit ve maksimum gesitlilik) yoluyla belirlenen ve Ankara’nin
bes ilgesinde goérev yapan 60 okul Oncesi dgretmeninden olusmaktadir. Veriler,

Anahtar Kelimeler: aragtirma amaci dogrultusunda gelistirilen ve uzman gorisleri ile pilot uygulama
Dijital okuryazarlik, sonrasi yedi soruya indirgenen yart yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir.
Okul oncesi egitim, Gortigmelerden elde edilen veriler betimsel analiz teknigiyle ¢oziimlenmistir.
Ogretmen gorisleri, Gegerlik, arastirma siirecinin ayrintili bigimde raporlanmasiyla; giivenirlik ise
Nitel arastirma, kodlama siirecinde saglanan tematik tutarlilikla desteklenmistir. Bulgular,
Fenomenoloji. Ogretmenlerin  dijital  okuryazarligi ¢ eksende kavramsallagtirdiklarini

gostermektedir: (i) dijital araglarin dogru ve bilingli kullanimi (pedagojik ve etik
boyut dahil), (ii) teknolojinin &gretim siirecleriyle biitiinlestirilmesi ve (iii) dogru
bilgiye erisim, analiz ve dogrulama. Uygulamada Ogretmenlerin en sik arama
motorlarindan (6zellikle Google) yararlandiklari; akademik veri tabanlari ve yapay
zeka destekli araglara yonelimin ise gorece sinirhi kaldigr goriilmiistiir. Katilimeilar
dijital araglar1 siklikla kullandiklarii belirtmis; yeterlilik degerlendirmelerinde
genel olarak olumlu bir algi bildirmekle birlikte, giivenilirlik ve akademik derinlik
gerektiren durumlarda elestirel dogrulama ihtiyacina vurgu yapmuslardir.
Giivenilirlik degerlendirmesinde kaynagin niteligi ve gilincelligi 6ne ¢ikarken,
dogrulamada ¢oklu kaynaklardan karsilastirma yaygin bir strateji olarak
kullamlmigtir.  Smif i¢i  yansimalar, dijital unsurlarin evrensel diizeyde
entegrasyonunu ortaya koymaktadir: 6gretmenler sabit (akilli tahta, projeksiyon) ve
taginabilir araglarla (telefon, bilgisayar) etkinlik, egitici oyun, sunu ve video/sarki
destekli uygulamalar tasarlamakta; veli iletisimini dijital kanallar {izerinden
stirdiirmektedir. Sonuglar, dijital okuryazarligin 6gretim kolayligi, gorsel-isitsel
zenginlik ve etkinlik cesitliligi gibi pedagojik kazanimlar sagladigini; ancak bilgi
dogrulama, akademik kaynaklara erisim ve kurumsal destek boyutlarinda sistematik
giiglendirmeye ihtiya¢ bulundugunu gostermektedir. Calisma, hizmet i¢i egitimler,
Ogretmenlere ozel dijital platformlar, sif altyapisinin iyilestirilmesi ve lisans
programlarina dijital okuryazarlik derslerinin eklenmesi yoniinde somut Oneriler
sunmaktadir.
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This qualitative study was conducted to reveal preschool teachers’ views on digital
literacy and describe these views in depth; accordingly, the phenomenological
design was employed. The study group consisted of 60 preschool teachers from five
districts of Ankara, selected through purposive sampling (criterion and maximum
variation). Data were collected using a semi-structured interview form developed in
line with the research purpose and refined to seven questions after expert feedback
and a pilot study. The data obtained from the interviews were analysed through
descriptive analysis. Validity was ensured by detailed reporting of the process, while
reliability was supported by thematic consistency during the coding phase. The
findings indicate that teachers conceptualised digital literacy along three main
dimensions: (i) conscious, ethical, and pedagogical use of digital tools, (ii)
integration of technology into teaching, and (iii) ability to access, analyse, and verify
accurate information. In practice, teachers most frequently used search engines
(especially Google), whereas the use of academic databases and Al-supported tools
remained limited. Participants reported using digital tools daily; although they
expressed positive perceptions of their competencies, they also emphasised the need
for critical verification in contexts requiring reliability and academic depth. When
evaluating reliability, the quality and currency of sources were prioritised, while
cross-checking information from multiple sources was common. Classroom
reflections demonstrated the integration of digital elements. Teachers designed
activities, educational games, presentations, and video- or song-supported practices
using both fixed (smartboard, projector) and portable devices (phone, computer) and
maintained communication with parents through digital channels. Digital literacy
provides pedagogical advantages such as teaching convenience, visual-auditory
enrichment, and activity diversity; however, systematic reinforcement is still needed
regarding information verification, access to academic resources, and institutional
support. The study recommends expanding in-service training, creating digital
platforms, improving infrastructure, and including digital literacy courses in teacher
education programmes.

Bu calismanim bir boliimii 27-30 Ekim 2025 tarihlerinde Bursa’da diizenlenen 9. Uluslararas1 Okul Oncesi
Egitim Kongresi’nde sozlii bildiri olarak sunulmustur.
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GIRIS

Teknoloji; glinlimiizde hizla gelismekte ve degismekte, hayatimizin her alanina ve her yas
grubuna dogrudan etki eden temel unsurlardan biri haline gelmektedir (Ciftcioglu ve Isikoglu, 2023).
Erken cocukluk doneminden itibaren bireylerin cesitli dijital araglarla karsilagsmasi, teknolojinin
yasamin dogal bir parcasit haline geldigini gostermektedir (Sahin ve Kalkan, 2022). Teknoloji
gelistikge erigilebilirligi artmakta, maliyeti diismekte ve bireylerin alim giicii yiikselmekte, bdylece
teknolojiye ulasim daha kolay hale gelmektedir. Teknolojinin hayatin her alanina niifuz etmesiyle
birlikte pek cok is daha pratik ve hizli bicimde yapilabilir duruma gelmistir (Aksoy vd., 2021).

Teknolojide yasanan bu hizli degisim ve doniisiim, egitim sistemini de koklii bicimde etkilemis;
okul oncesi egitimden yiiksekogretime kadar uzanan genis bir yelpazede 6nemli degisikliklere yol
acmistir. Ayrica Ogrencilerin 0grenmelerini desteklemek ve Ogretmenlerin islerini kolaylastirmak
amaciyla gelistirilen ¢ok sayida dijital uygulama ve aracin egitim siireglerine entegre edilmesini
beraberinde getirmistir (Ciftcioglu ve Isikoglu, 2023).

Bu gelismeler dogrultusunda, dijital okuryazarlik becerilerine sahip olmanin giiniimiizde bir
tercih degil bir ihtiyag oldugu vurgulanmaktadir (Tor vd., 2022). Bilginin hizla {iretilmesi,
kaynaklarinin biiyiik bir boliimiiniin dijital ortamlarda yer almasi, internet araciligryla kisa siirede
erigilip tiiketilebilmesi ve yasam boyu Ogrenmenin Oneminin her gecen gilin artmasi, dijital
okuryazarligin gerekliligini daha da belirgin hale getirmistir (Sahin ve Kalkan, 2022). Nitekim dijital
okuryazarlik, 21. yiizyilda kazanilmas1 gereken en temel yeterliklerden biri olarak hem ulusal hem de
uluslararast politika belgelerinde yerini almistir (Tor vd., 2022). Nitekim dijital okuryazarlik, 21.
ylizyilda kazanilmasi gereken en temel yeterliklerden biri olarak hem ulusal (Milli Egitim Bakanligi
2023 Egitim Vizyonu; Cumhurbagkanligi Dijital Doniistim Ofisi strateji belgeleri) hem de uluslararasi
(UNESCO Dijital Okuryazarlik Gostergeleri; OECD Egitim 2030 Cercevesi; Avrupa Birligi Dijital
Yeterlik Cer¢evesi—DigComp; Diinya Ekonomik Forumu 21. Yiizyil Becerileri Raporu) politika
belgelerinde yerini almistir (Tor vd., 2022).

Dijital okuryazarlik kavrami, Paul Gilster’in 1997°de yayimlanan Dijital Okuryazarlik isimli
eseriyle bilimsel alanda dikkat cekmis ve popiilerlik kazanmistir (Sarikaya, 2024). Dijital
okuryazarlik; medya okuryazarligi, bilgi okuryazarlig1 ve bilgisayar okuryazarligi olmak {izere en az
ti¢ farkli okuryazarlik tiiriinii i¢eren kapsamli bir bilgi seti olarak tanimlanmaktadir (Chen vd., 2014).
Dijital okuryazarlik, bireylerin belirli yeterliklere sahip olmasini gerektirir. Bu dogrultuda dijital
okuryazar bir bireyden; teknolojiyi kisisel gelisimine katki saglayacak bicimde kullanmasi, bilgi ve
iletisim teknolojilerinden O6grenme siireclerinde etkin sekilde yararlanmasi, giindelik sorunlarin
coziimiinde teknolojiyi islevsel bicimde uygulamasi ve bu siireclerde yasal ve etik boyutlarin
bilincinde olmasi1 beklenmektedir (Ozerbas ve Kuralbayeva, 2018). Bunun yam sira dijital okuryazar
bireylerin; bilgileri dogru arastirmasi, tanimlamasi ve degerlendirmesi, en uygun teknoloji araglarini
kullanarak problemleri ¢6zebilmesi, dijital ortamlarda kendini koruyabilmesi, etik ilkelere riayet
etmesi, gilinliik yagam pratiklerine yonelik dijital ¢aligmalara erisebilmesi ve bilgisayar tabanli temel
gorevleri yerine getirebilmesi gerekmektedir (Sahin ve Kalkan, 2022).

Dijital okuryazarlik, yalnizca bireysel gelisim icin degil, farkli meslek gruplarmin dijital
doniisiime uyum saglayabilmesi acisindan da 6nem tasimaktadir. Ozellikle 6gretmenlik mesleginde
dijital okuryazarlik, cagdas egitim anlayisinin ayrilmaz bir parcast olarak goriilmektedir.
Ogretmenlerin dijital teknolojileri pedagojik amaclarla kullanabilmesi ve bu becerileri dgrencilerine
aktarabilmesi beklenmektedir. Nitekim Ozerbas ve Kuralbayeva (2018), egitimde teknolojinin etkin
kullaniminin saglanabilmesi i¢in Ogretmenlerin bu yeterlikleri edinmelerinin zorunlu oldugunu
vurgulamistir. Bu dogrultuda okul dncesi 6gretmenlerinin de dijital okuryazarlik becerilerini ¢ocuklara
kazandirabilmek i¢in teknolojiyi bilingli, amacl ve etkili bicimde kullanabilmeleri gerekmektedir.
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Teknolojiyle dogumundan itibaren tanisan gocuklarin varligi, 6gretmenlerin mesleklerini daha
etkili ve verimli bi¢cimde siirdiirebilmeleri icin dijital okuryazarlik becerilerini siirekli gelistirmelerini
gerekli kilmaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenleri, bilgi teknolojilerini kullanarak ne tiir bir 6grenme etkisi
yaratmak istediklerinin farkinda olmali ve hedeflere uygun yontemler gelistirmelidir (Sousa vd.,
2019). Ogretmenlerin dijital okuryazarhik diizeylerinin yiiksek olmasi, egitim programlarna dijital
araclarin entegrasyonunu kolaylagtirmakta ve bu araglarin sinif ortaminda etkin kullanimima olanak
saglamaktadir. Boylelikle ¢ocuklarin gelisim siireclerine onemli katkilar sunulmaktadir. Kiigiik yas
gruplarindaki ¢ocuklar, dijital okuryazarlik konusunda bilgi sahibi olabilmek ve akademik basarilarini
artirabilmek i¢in nitelikli bir rehberlige ihtiyag¢ duymaktadir (Gillen ve Kucirkova, 2017). Bu
rehberligin etkili bicimde saglanabilmesi ise, dgretmenlerin dijital okuryazarliginin okul Oncesi
egitimde bilgi teknolojilerinin etkili ve yeterli diizeyde entegrasyonunu gergeklestirebilecek nitelikte
olmasina baglidir (Anisimova, 2020).

Sonug olarak, dijital okuryazarligin ¢ocuklarin egitiminde kritik bir rol iistlenmesi, okul 6ncesi
Ogretmenlerin dijital okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesine yonelik c¢aligmalarin yapilmasim
gerekli kilmaktadir. Bu yondeki calismalarin planlanabilmesi i¢in ise dncelikle 6gretmenlerin dijital
okuryazarlik konusundaki goriislerinin belirlenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir (Giilay Ogelman vd.,
2022).

Arastirmanin Amaci

Gilnlimiizde egitimin her asamasinda oldugu gibi okul 6ncesi donemde de dijital okuryazarlik
onemli bir yeterlik alani haline gelmistir. Girig boliimiinde ayrintili olarak tartisildigi iizere,
teknolojinin hizla gelismesi ve egitim siireglerinde dijital araclarin etkin sekilde kullanilmaya
baglanmasi, okul Oncesi Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesini gerekli
kilmaktadir. Bu baglamda, ¢alismanin temel amaci; okul 6ncesi 6gretmenlerinin dijital okuryazarliga
iligkin goriislerinin ortaya ¢ikarilmasi ve bu goriislerin niteliksel olarak degerlendirilmesidir.

Bu amag dogrultusunda, arastirmada okul dncesi 6gretmenlerinin dijital okuryazarliga yonelik
algilarinin, kullanim bigimlerinin, karsilastiklar1 giicliiklerin ve gelistirilmesi gereken yonlerin
kapsamli bir sekilde incelenmesi hedeflenmistir. Boylelikle, 6gretmenlerin dijital okuryazarlik
becerilerinin mevcut durumu agik bir bigimde ortaya konulacak ve bu alanda yapilabilecek geligtirme
caligmalarina yonelik oneriler gelistirilebilecektir.

Arastirmanin genel amacina bagli olarak asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Okul oncesi 6gretmenleri dijital okuryazarlik kavramini nasil tanimlamaktadir? Bu kavram
onlara ne ifade etmektedir?

2. Ogretmenler, bilgiye erismek, dogrulamak ve bilgiyi kullanmak igin hangi dijital araclari ne
siklikla kullanmaktadir? Bu araglarin yeterli ve etkili oldugunu diistinmekte midirler?

3. Dijital ortamda ulasilan bilgilerin giivenilirligi nasil degerlendirilmektedir? Ogretmenler,
bilgilerin dogrulugunu ve kaynagini sorgularken hangi yontemleri kullanmaktadir?

4. Ogretmenler, dijital araglarla ulastiklar1 bilgileri mesleki yasamlarina ve sinif i¢i uygulamalarina
nasil entegre etmektedir? Dijital okuryazarlik, uygulama siireclerini hangi yonlerden
etkilemektedir?

5. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin dijital okuryazar olmalar1 neden 6nemlidir?
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6. Okul Oncesi egitim siirecinde dijital unsurlar (internet icerikleri, videolar, sunular vb.)
etkinliklere ne olgiide dahil edilmektedir? Ogretmenler hangi dijital materyalleri, hangi
amaglarla kullanmaktadir?

7. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerini artirmak i¢in hangi yontem veya
uygulamalarin hayata gec¢irilmesi gerektigine iligkin onerileri nelerdir?

Arastirmanin Onemi

Dijital okuryazarlik, bilgiye erisme, bilgiyi degerlendirme, bilgiyi doniistiirme ve yeni icerik
iretme siireglerini aktif kilan bir yetkinlik olmus; dolayisiyla bu beceriler d6gretmenler tarafindan
kazanilmas1 gereken bir ihtiya¢ haline gelmistir (Reddy vd., 2020; Tabieh vd., 2021). Okul 6ncesi
Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri, yalnizca bireysel mesleki yeterlikleri acisindan degil,
ayn1 zamanda erken ¢ocukluk déneminde verilen egitimin niteligini belirlemesi bakimindan da kritik
bir dneme sahiptir (Gillen ve Kucirkova, 2017). Cocuklarin 6grenme deneyimlerinin temelleri bu
donemde atildigindan, 6gretmenlerin dijital okuryazarlik becerileri onlarin bilgiye erisme, bilgiyi
sorgulama ve teknolojiyle saglikli iligki kurma bigimlerini dogrudan etkilemektedir (Sahin ve Kalkan,
2022; Tor vd., 2022).

Bu baglamda, arastirmanin temel katkisi okul oncesi 6gretmenlerinin dijital okuryazarlhiga
yonelik goriislerini  derinlemesine inceleyerek alanyazina yeni veriler sunmaktir. Caligma,
Ogretmenlerin giicli ve gelistirilmesi gereken yoOnlerini ortaya koyarak, O6gretmen yetistirme
programlarinin igeriklerinin giincellenmesine ve hizmet i¢i egitim siireglerinin yeniden tasarlanmasina
katki saglamayi amacglamaktadir. Ayrica elde edilecek bulgular, dijital okuryazarlik konusunda
gelistirilecek politika ve stratejilerin sahadaki gercek ihtiyaclarla uyumlu hale getirilmesine katki
saglayacak bir yol haritas1 sunacaktir.

Tiirkiye’de Milll Egitim Bakanligi, egitimde dijitallesmeyi stratejik Oncelikler arasinda
gormekte ve 0gretmenlerin dijital becerilerle donatilmasimi hedeflemektedir (Milli Egitim Bakanlig:
[MEB], 2018; MEB, 2023). Bu dogrultuda okul oOncesi Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik
diizeylerinin incelenmesi, yalnizca akademik bilgi iiretimi agisindan degil, ayn1 zamanda egitim
politikalarinin  gelistirilmesi ve uygulanabilir ¢6ziimler sunulmasi agisindan da biiyiik Onem
tagimaktadir. Calismanin sonuglari, 6gretmenlerin dijital yeterliklerinin artirilmasina yonelik hizmet
ici egitim programlariin planlanmasina, teknoloji entegrasyonunun giiclendirilmesine ve okul dncesi
kurumlarda dijital kaynaklarin etkin kullanimina rehberlik edebilecektir (Anisimova, 2020; Sousa vd.,
2019).

Sonu¢ olarak bu arastirma, yalnizca Ogretmenlerin bireysel gelisimlerini desteklemekle
kalmayip ayni zamanda okul Oncesi egitim kurumlarmin dijitallesme siirecine katkida bulunma,
egitimde firsat esitligini giliglendirme ve cocuklarin 21. yiizyil becerileriyle donatilmasma ydnelik
uzun vadeli etkiler olusturma potansiyeline sahiptir (OECD, 2021; UNESCO, 2018a).

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci, verilerin toplanma siireci,
verilerin analizi ve arastirmanin gecerlik-giivenirlik calismalar1 ayrintili olarak ele alinmistir. Yontem
boliimii, arastirmanin sistematik bi¢imde yiiriitilmesine ve elde edilen bulgularin bilimsel
gecerliliginin saglanmasina yonelik temel ¢erceveyi sunmaktadir.

Arastirmanin Modeli

Okul oncesi Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik ile ilgili goriislerini belirlemek amaciyla
yiiriitilen bu calisma temel nitel arastirma yaklagimiyla desenlenmistir. Temel nitel aragtirma,
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bireylerin belirli bir olguya, siirece veya duruma iliskin algilarini, anlamlandirmalarii, goriislerini ve
deneyimlerini ortaya koymayi amaglayan; egitim bilimlerinde yaygin olarak kullanilan bir nitel
desenidir (Merriam, 2009). Nitel arastirma; gdzlem, goriisme ve dokiiman incelemesi gibi yontemlerle
veri toplayarak bireylerin diisiincelerini, algilarim1 ve deneyimlerini dogal baglamlar1 i¢inde ayrintili
bigimde anlamay1 amaglar (Yildirim ve Simsek, 2016).

Bu dogrultuda arastirmada, okul 6ncesi dgretmenlerinin dijital okuryazarlik kavramina iliskin
tanimlamalar1, algilari, kullanim bigimleri, bilgi dogrulama siirecleri ve dijital araglart sif igi
uygulamalara entegre etme yaklasimlar1 incelenmistir. Temel nitel arastirma yaklasimi, katilimcilarin
goriis ve anlamlandirmalarini sistematik bigimde analiz etmeye olanak tanidig1 i¢in ¢alisma amacina
uygun bir ¢erceve sunmaktadir.

Calisma Grubu

Calisma grubunu olusturan 60 okul 6ncesi 6gretmeni, Ankara ilinin 5 farkli ilgesinde yer alan
10 okuldan se¢ilmistir. Arastirmada, bilgi agisindan zengin durumlarin segilmesini saglayan amacl
ornekleme yontemi kullanilmistir (Patton, 2015; Yildinm ve Simsek, 2016). Okul 0&ncesi
Ogretmenlerinin dijital okuryazarliga iliskin deneyim ve goriislerini derinlemesine ortaya koymak
amaciyla, ¢alisma grubunun belirlenmesinde 6l¢iit 6rnekleme ve maksimum cesitlilik 6rneklemesi
tercih edilmistir. Olgiit drnekleme kapsaminda, 6gretmenlerin (1) Ankara ilinde gérev yapiyor olmalart
ve (2) aktif olarak bir okul 6ncesi kurumunda ¢alistyor olmalari 6lgiit olarak belirlenmistir. Maksimum
cesitlilik 6rneklemesi kapsaminda ise farkli sosyo-ekonomik yapiya sahip ilgelerdeki farkli okullardan
katilmcilara ulasilmis, boylece dijital okuryazarliga iliskin goriislerin genis bir ¢ercevede
degerlendirilmesi amaglanmustir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlere iliskin demografik bilgiler asagidaki tabloda sunulmaktadir:

Tablo 1 ‘
Ogretmenlere Iliskin Demografik Bilgiler

Ogretmen Degisken N
Kadin 47

Cinsiyet Erkek 13
20-25 20

26-30 9

Yas 31-35 11
36-40 10

40 ve iizeri 10

1-5 30

6-10 8

Mesleki Kidem 11-15 14
16-20 6

21 yildan fazla 2

Akyurt (1 okul) 9

Cankaya (3 okul) 11
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Gorev Yapilan Tlge Cubuk (3 okul) 19
Pursaklar (2 okul) 7

Yenimahalle (1 okul) 14

Toplam 60

Tablodan gorildiigii lizere katilmcilarn  biiyilkk  ¢ogunlugunu kadm  dgretmenler
olusturmaktadir. Yas dagilimi incelendiginde 20-25 yas araligindaki 6gretmenlerin oraninin en yiiksek
oldugu, 26-40 yas araliginda ise dengeli bir dagilim bulundugu dikkat ¢cekmektedir. Mesleki kidem
acisindan katilimcilarin yarisinin 1-5 yil arasinda deneyime sahip oldugu, diger yarisinin ise farkl
kidem araliklarinda dagildig1 goriilmektedir. Ayrica 6gretmenler Ankara’nin Akyurt, Cankaya, Cubuk,
Pursaklar ve Yenimahalle ilgelerinde gorev yapmakta olup, bazi ilgelerden bir okul, baz ilgelerden ise
birden fazla okul 6rnekleme dahil edilerek maksimum ¢esitliligin saglanmasi hedeflenmistir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplama araci olarak, nitel arastirmalarda siklikla kullanilan yari
yapilandirilmis ve agik uclu sorulardan olusan Ogretmen Goriisme Formu kullanilmistir. Goriisme
formu, diger veri toplama yontemlerine kiyasla uygulama siirecinde hem esneklik hem de sistematik
bir yap1 sunmaktadir ve arastirmaciya katilimcilarin deneyimlerini derinlemesine inceleme firsati
vermektedir (Biiylikoztiirk vd., 2020; Patton, 2015). Bu 6zellikleri sayesinde arastirma konusuna farkl
acilardan yaklagsmayi, 6gretmenlerin diisiincelerini daha ayrintili bicimde ortaya koymayir miimkiin
kilmaktadir. Ayrica veri analizi asamasinda arastirmaciya kolaylik saglamasi, katilimcilarm duygu,
diisiince ve tutumlarinin dikkate alimmasma imkan tanimasi yoniiyle daha gilivenilir sonuglara
ulasilmasina katki saglamaktadir (Oral ve Coban, 2020).

Bu calismada goriisme formunun amag¢, anlam ve kapsam bakimindan uygunlugunu
degerlendirmek ve gecerligini saglamak amaciyla {i¢ alan uzmanmn goriisiine basvurulmustur. Ilk
asamada 13 sorudan olusan bir form hazirlanmis, uzmanlardan elde edilen geri bildirimler
dogrultusunda sorular kapsam, ifade ve icerik acisindan degerlendirilmistir. Yapilan diizenlemeler
sonucunda form, 7 sorudan olusacak sekilde revize edilmistir. Goriigme formunun anlasilabilirligini ve
islevselligini degerlendirmek amaciyla iki okul 6ncesi 6gretmeniyle pilot uygulama yapilmis, pilot
uygulama bulgular1 dogrultusunda gerekli son diizenlemeler gerceklestirilerek forma nihai hali
verilmistir. Hazirlanan goriisme formunda yer alan 7 soru, su temalar ¢ergevesinde yapilandirilmigtir:
dijital okuryazarlik tanim1 ve kisisel algilar, dijital araglarin kullanimi ve sikligi, dijital ortamlarda
giivenilirlik degerlendirmesi, mesleki yasama entegrasyon, dijital okuryazarligin 6nemi, dijital
materyal kullanim1 ve gelistirme 6nerileri.

Verilerin Toplanmasi

Veri toplama siirecinde goniillii katilim saglayan okul Oncesi 0gretmenlerine arastirmanin
amaci, yontemi ve aragtirmaya iligkin genel bilgiler ayrintili bicimde agiklanmis; katilimcilarin
akillarmna takilan sorular agik ve anlasilir bir sekilde cevaplanmistir. Ogretmenlere kimlik bilgilerinin
gizli tutulacagi ve paylasilan bilgilerin yalnizca bilimsel amaglarla kullanilacagi belirtilmis, bu
dogrultuda goniilliiliik ve gizlilik ilkeleri vurgulanmistir. Goriismeler, katilimcilarin kendilerini rahat
ve giivende hissedecekleri, sorulart igtenlikle yanitlayabilecekleri uygun ortamlarda
gerceklestirilmistir. Gorlismelerin siiresi, katilimcilarin yanitlarinin kapsamina bagh olarak degismis
olup, cogunlukla yaklasik 45 dakika stirmiistiir.

Verilerin Analizi

Nitel arastirmalarda verilerin sistematik bicimde ¢dziimlenebilmesi i¢in arastirmanin amacina
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en uygun analiz yaklasimmin belirlenmesi gerekmektedir. Bu kapsamda calismada, elde edilen
gbriisme verilerinin arastirma sorularina gore organize edilmesine ve katilimcilarin diisiincelerinin
dogrudan yansitilmasina olanak tanidigi igin betimsel analiz yontemi tercih edilmistir. Nitel
arastirmalarda yaygin olarak kullanilan betimsel analiz, verilerin onceden belirlenmis tema veya
cerceveler dogrultusunda diizenlenmesi ve yorumlanmasina dayanmaktadir (Bengtsson, 2016; Miles
ve Huberman, 1994).

Betimsel analizde veriler sistematik bir bicimde siniflandirilir, katilimci ifadeleri dogrudan
alintilarla desteklenir ve elde edilen bulgular arastirmanin alt amagclariyla iliskilendirilerek
yapilandirilir (Crabtree ve Miller, 1999; Merriam ve Grenier, 2019). Bu ydniiyle betimsel analiz,
calismada kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formunun soru temelli yapisiyla uyum
gostermektedir. Bu arastirmada analiz siirecinde Oncelikle goriisme sorulari temel alinarak betimsel
analiz i¢in bir tema g¢ercevesi olusturulmustur. Her bir katilime1 yanit1 ayrintili bigimde incelenmis, alt
temalar ve kodlar belirlenmistir. Kodlar ve temalar, arastirma sorulariyla tutarli olacak bi¢imde
diizenlenmis ve yorumlanmistir. Elde edilen bulgularin gegerliligini giiclendirmek amaciyla her alt
tema katilimci goriislerinden dogrudan alintilarla desteklenmistir. Katilimer gizliliginin korunmasi
amaciyla dgretmenlere kodlar verilmis ve alintilar bu kodlarla sunulmustur (01, 02, O3 ...). Nitel
arastirmalarda kodlarin frekanslarinin tek basina belirleyici olmamasi nedeniyle, bazi goriislerin az
sayida katilimci tarafindan dile getirilmis olsa dahi analizde korunmasina 6zen gosterilmistir. Bu
yaklasim, verinin g¢esitliligini ve katilimci1 deneyimlerinin biitiinciil olarak yansitilmasini saglamaktadir
(Creswell, 2013; Lincoln ve Guba, 1985).

Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Nitel arastirmalarda gegerlik ve gilivenirlik, elde edilen bulgularm inandiriciligimi ve
arastirmanin biitiinciil tutarliligini saglamada kritik bir role sahiptir. Yildirim ve Simsek (2016), nitel
aragtirmalarda gegerligi; arastirmacinin verileri agik, sistematik ve seffaf bir bicimde raporlamasi,
bulgular1 dogrudan katilimci ifadeleriyle desteklemesi ve arastirma siirecini ayrmtili bigimde
aciklamasiyla iligkilendirmektedir. Bu dogrultuda caligmada i¢ gecerligi artirmak amacryla veriler
once kodlanmig, daha sonra bu kodlar dogrudan katilimci ifadeleriyle desteklenmis; katilimei
gizliligini saglamak i¢in 6gretmenlere kodlar verilmis; bulgular temalar halinde diizenlenmis; goriisme
formunun kapsam gecerligini saglamak amaciyla uzman goriisii alinmis ve pilot uygulama yapilarak
sorularin anlasilabilirligi test edilmistir. Bu uygulamalar, nitel arastirma literatiiriinde i¢ gecerligi
giiclendiren standart yontemler arasinda degerlendirilmektedir (Lincoln ve Guba, 1985; Creswell,
2013).

Nitel aragtirmalarda dis gecerlik, nicel arastirmalardaki genellenebilirlik kavramindan farkl
olarak, arastirma sonuclarinin benzer baglamlara aktarilabilirligini ifade eden “aktarilabilirlik” ilkesi
ile ele alinmaktadir (Lincoln ve Guba, 1985). Bu kapsamda arastirmanin modeli, ¢aligma grubu, veri
toplama araci, veri toplama siireci ve analiz adimlar1 ayrintili bigimde agiklanmis; ¢alisma grubunun
secim Olgiitleri ve baglami (ilgeler, okul tiirleri ve 6gretmen ozellikleri) detaylandirilmis; verilerin
islenme, kodlanma ve temalara doniistiiriilme siireci adim adim sunulmustur. Bu aciklik sayesinde
farkli arastirmacilarin benzer kosullarda siireci takip edebilmesi miimkiin olmus ve galismanin
aktarilabilirligi gili¢lendirilmistir. Nitel arastirmalarda gilivenirlik (tutarlilik), bireyler arasi deneyim
farkliliklar1 nedeniyle birebir tekrar edilebilirlikten ziyade arastirma siirecinin izlenebilirligi ve
tutarliligina dayanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu ¢alismada giivenirligi artirmak igin veriler
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iki bagimsiz arastirmaci tarafindan ayr1 ayr kodlanmig ve Miles ve Huberman’mn (1994) formiilii
kullanilarak kodlayicilar arasi uyum hesaplanmistir. Toplam 77 kodun 73’{inde goriis birligi saglanmis
ve %94,8’lik bir giivenirlik oranina ulagilmigtir. Literatiirde %70’in iizerindeki degerlerin giivenilir
kabul edildigi g6z 6nilinde bulunduruldugunda (Miles ve Huberman, 1994), elde edilen bu oran yiiksek
diizeyde glivenirlige isaret etmektedir.

Ayrica goriigme formunun kapsam gegerligini saglamak amaciyla form tasarim siirecinde {i¢
alan uzmaninin goriisiine bagvurulmus ve pilot goriismeler yapilmistir. Katilimeilarin se¢iminde
yansizliga 0zen gosterilmis, tiim katilimcilara aragtirmanin amaci, kapsami ve siiregleri hakkinda
ayrintilt bilgi verilmistir. Katilimeilarin kimlik bilgileri gizli tutulmus ve yalnizca bilimsel amaglarla
kullanilmistir. Tim bu uygulamalar, arastirmanin etik ilkeler dogrultusunda yiiriitiilmesini saglamis ve
caligmanin metodolojik giivenirligini dnemli 6l¢iide pekistirmistir.

BULGULAR

Bu boliimde, Ankara’nin farkli sosyoekonomik bolgelerinde goérev yapan okul Oncesi
ogretmenlerinin dijital okuryazarlikla ilgili goriislerini belirlemek amaciyla kullanilan Ogretmen
Gorlisme Formu araciligiyla elde edilen verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan bulgular sunulmustur.
Bulgular, aragtirmanin amag ve sorulart dogrultusunda belirlenen temalar ¢er¢evesinde diizenlenmis ve
katilimcilarin gériislerinden dogrudan alintilarla desteklenmistir.

Dijital Okuryazarhk Kavramina iliskin Goriisler

Goriismelerden elde edilen verilerin analizi sonucunda, okul Oncesi 6gretmenlerinin dijital
okuryazarlik kavramma iliskin goriisleri {i¢ alt tema altinda toplanmustir: “dijital araglarin dogru

~

kullanim1”, “dijital okuryazarlik-teknoloji is birligi” ve “dogru bilgiye erisim ve dogrulama.”

Tablo 2 _
Dijital Okuryazarlik Kavramina lligkin Goriisler

Tema Alt Tema Kod n
Dijital araglarin dogru Dijital araglar etkili kullanma 19

kullanimi Dijital araglarin fayda—zarar dengesini gézetme 3

Dijital Dijital okuryazarlik— Teknolojiye uyum saglama 1

okuryazarlik teknoloji is birligi ivi egitimle biitinlest

kavrami €Knoloj1 1§ g Teknolojiyi egitimle biitiinlestirme 1
Dogru bilgiye erisim ve Dijital ortamda bilgiye erisme ve analiz etme 35

dogrulama Bilginin dogruluk ve gegerliligini sorgulama 1

Dijital Araclarin Dogru Kullaninu

Arastirma bulgulari, 6gretmenlerin dijital okuryazarligi oncelikle dijital araglarin dogru ve
bilingli kullanilmasi ger¢evesinde tanimladiklarini gostermektedir. Katilimcilar bu kapsamda dijital
araglan etkili ve verimli kullanma, fayda ve zararlarin1 ayirt ederek bilingli hareket etme becerisine
vurgu yapmustir. Ayrica dijital araglarin yalnizca teknik yonlerinin degil, pedagojik ve etik kullanim
boyutlariin da 6nemli oldugu ifade edilmistir. Bu bulgulara iliskin 6rnek yanitlar su sekildedir:

“Okuryazarlik bir dilin kelimelerini okuyabilme, onlari anlayabilme ve kavrama yetisidir. Dijital
okuryazarlik ise dijital medya araglarimi kullamirken faydali ve zararl yonleri gérebilme ve medya
araglarim ona uygun kullanabilmedir.” (010)

“Dijital araclar etkili, verimli ve bilin¢li kullanmay: ifade ediyor.” (O18)

“Dijital okuryazarlik, bireylerin dijital araglar: fayda ve zararlarina gorve kullanma becerisidir. Okul
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oncesi ogretmeni olarak bu kavram, c¢ocuklara teknolojiyi dogru tanmitmak, elestirel diisiinme
temellerini atmak ve dijital diinyaya hazirlamak anlamina geliyor.” (030)

Dijital Okuryazarlik-Teknoloji Is Birligi

Bulgular, 6gretmenlerin bir kisminin dijital okuryazarligi teknolojiyle uyum saglama ve
teknolojiyi egitimle biitiinlestirme baglaminda degerlendirdigini ortaya koymaktadir. Katilimcilar,
dijital okuryazarligin yalnizca bireysel bir beceri degil, ayn1 zamanda egitsel siireglerle biitiinlesen bir
yeterlik oldugunu vurgulamistir. Bu bulgulara iliskin 6rnek yanitlar su sekildedir:

“Teknolojiyle uyum saglayabilme durumudur.” (02)
“Teknoloji ve egitimin en iist safhada birlestirilmesini ifade ediyor.” (020)

Dogru Bilgiye Erisim ve Dogrulama

Ogretmenlerin biiyiik bir kismu dijital okuryazarligi, dijital araglar aracihigiyla bilgiye erisim,
bilgiyi anlama ve dogrulama siireci ile iliskilendirmistir. Katilimcilar, bilginin yalnizca elde edilmesi
degil, ayni zamanda analiz edilmesi, dogrulugunun ve gecerliliginin sorgulanmast gerektigini
belirtmistir. Bu bulgulara iligkin 6rnek yanitlar su sekildedir:

“Dijital okuryazarlik akilli telefonlar, tabletler, diziistii bilgisayarlar ve masaiistii bilgisayarlar gibi
ag cihazlar araciligi ile bilgiyi bulma, analiz etme ve paylasabilme becerilerini ifade eder.” (O1)

“Dijital okuryazarilik, dijital araglart yalnizca kullanabilmek degil, ayni zamanda bu araglart etkili ve
elestirel bir bicimde degerlendirmek anlamina geliyor. Benim icin bu, dogru ve giivenilir bilgilere
ulagmak, bilgiyi iiretmek ve paylasmak kadar, yanhs bilgilere karsi dikkatli olmak ve sorgulayici
yaklasmak demek.” (039)

“Dijital ortamdan elde edilen bilgileri anlama becerisidir. Internet iizerinden aldigimiz bilgileri
kavrama, yorumlama ve kullanma becerisidir.” (053)

Elde edilen bulgular biitiinciil olarak degerlendirildiginde, okul 6ncesi dgretmenlerinin dijital
okuryazarlik kavramini ii¢ temel boyutta tanimladiklari gériilmektedir. ilk olarak, dijital araglarin
dogru ve bilingli kullanimina vurgu yaparak, teknolojinin pedagojik ve etik boyutlarin1 da kapsayan
bir bakis acis1 gelistirmislerdir. Ikinci olarak, dijital okuryazarligin egitim siiregleriyle
biitiinlestirilmesi gerektigini belirterek, teknolojinin egitimin niteligini artirict bir unsur olduguna
dikkat cekmislerdir. Son olarak, dogru bilgiye erisim, bilginin analiz edilmesi ve giivenilirliginin
sorgulanmasi boyutunu one ¢ikararak, dijital cagda elestirel diisiinme ve bilgi dogrulama becerilerinin
onemini vurgulamislardir. Bu sonuglar, 6gretmenlerin dijital okuryazarlig1 yalnizca teknik bir beceri
olarak gormediklerini; ayn1 zamanda elestirel, biitlinlestirici ve pedagojik bir yeterlik alani olarak
algiladiklarim ortaya koymaktadir.

Bilgiye Erisim, Dogrulama ve Kullanimda Tercih Edilen Dijital Araclara iliskin Goriisler

Goriligmelerden elde edilen verilerin analizi sonucunda, 6gretmenlerin bilgiye erismek, bilgiyi
dogrulamak ve elde edilen bilgileri kullanmak amaciyla faydalandiklar dijital araglarin dort alt tema
altinda toplandig1 belirlenmistir: arama motorlari, akademik veri tabanlari, yapay zeka destekli araclar
ve sosyal medya araglari.
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Tablo 3
Bilgiye Erisim, Dogrulama ve Kullammda Tercih Edilen Dijital Araglara Iliskin Gériisler

Tema Alt Tema Kod n
Google 45
Arama motorlart
Tarayicilar (6r. Chrome) 10
Google Akademik
Dergipark 2
Akademik veri tabanlar1
EBSCO 1
Tercih edilen

dijital araglar Turcademy !
Yapay zeka destekli ChatGPT 15

araglar Canva (tasarim/gorsel iiretim) 5

Instagram 7

Sosyal medya araglari X (Twitter) 5

WhatsApp 2

Bulgular, 6zellikle Google gibi arama motorlarinin 6gretmenler tarafindan en yaygin kullanilan
kaynak oldugunu; akademik veri tabanlarinin ise daha smirli bir kullanici kitlesine hitap ettigini
gostermektedir. Yapay zeka destekli araglarin (6r. ChatGPT, Canva) yeni ama hizla benimsenen bir
egilim oldugu, sosyal medya platformlarinin ise bilgi edinme kadar paylasim ve iletisim amaglh da
kullanildig: goriilmektedir. Bu bulgulara iliskin 6rnek yanitlar su sekildedir:

“Yiiksek lisans ogrencisi oldugum icin daha ¢ok EBSCO, Dergipark, Turcademy gibi dijital araglar
kullanmay: tercih ediyorum.” (09)

“Google ve Chrome kullaniyorum.” (O13)

“Son dénemde, ChatGPT gibi yapay zekd araclari cikti ve ¢ok faydali oldu. Ozellikle konu
arastirmalarinda ya da ilk taslak fikirleri almakta bana hiz kazandirtyor.” (O34)

“Genellikle bilgiye erismek icin Google, Dergipark gibi dijital kaynaklari kullaniyorum. Bilgiyi
sunmak ve paylasmak icin ise Canva 'yt kullaniyorum.” (027)

“Daha ¢ok Instagram ve X uygulamasint kullantyorum.” (O30)

Bilgiye Erisim, Dogrulama ve Kullamimda Dijital Araclarin Kullamilma Sikhgma iliskin
Goriisler

Arastirma bulgulari, okul 6ncesi 6gretmenlerinin dijital araglar biiyilik dl¢iide diizenli bigimde
kullandigin1 ortaya koymaktadir. Katilimeilarin biiyiik ¢ogunlugu, dijital araglardan her giin ya da
stirekli faydalandigini ifade etmis; yalnizca smirl sayida 6gretmen ara sira ya da nadiren kullanim
sagladigini belirtmistir.

Tablo 4
Bilgiye Erigim, Dogrulama ve Kullammda Dijital Araglarin Kullanilma Sikhigina Iliskin Goriisler

Tema Alt Tema Kod n

Dijital araglarin Her zaman kullanim saglama 56
kullanilma Siklik

sikligt Ara sira kullanim saglama 4

Okul oncesi Ogretmenlerinin dijital araglar1 siklikla kullanmalari, dijital araclarin mesleki
yasamda ve giinlik bilgi edinme siireclerinde Ogretmenler icin vazgegilmez hale geldigini

719



Necmettin Erbakan Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesi Dergisi

gostermektedir. Bu bulgulara iligkin 6rnek yanitlar su sekildedir:
“Siirekli yani aktif sekilde kullaniyorum.” (O2)

“Her giin kullaniyorum.” (O4)

“Nadiren kullanirim.” (06)

“Cok sik, neredeyse her giin kullaniyorum.” (056)

Bilgiye Erisim, Dogrulama ve Kullanimda Dijital Araclarin Yeterliligine fliskin Goriisler

Elde edilen bulgular, 6gretmenlerin 6nemli bir kismimin kullandiklar1 dijital araclar1 bilgiye
erisim ve dogrulama agisindan yeterli buldugunu gostermektedir. Katilimeilarin ¢ogu, bu araglarin
ihtiya¢ duyduklan bilgilere ulasmada hizli ve islevsel oldugunu belirtmistir. Bununla birlikte, bazi
Ogretmenler dijital araclarin her zaman giivenilir bilgiye erisim saglamadigin1 ve 6zellikle akademik
icerik agisindan yetersiz kaldigini dile getirmistir.

Tablo 5
Bilgiye Erisim, Dogrulama ve Kullanimda Dijital Araglarin Yeterliligine Iliskin Gériisler

Tema Alt Tema Kod n

Dijital araglarin . Faydalanilan dijital araglar yeterli 50
e Yeterlilik .

yeterliligi Faydalanilan dijital araclar yetersiz 10

Dijital araglarin etkinligi konusunda ¢ogunluk olumlu bir goriis bildirse de elestirel yaklasim
sergileyen 6gretmenlerin varligi, bu alanda bilgi okuryazarligi ve kaynak giivenilirligi egitimlerinin
Oonemini ortaya koymaktadir. Dijital araclarm yeterliligine iliskin goriisler incelendiginde,
Ogretmenlerin bu araglar yeterli bulma gerekgelerinin agirlikli olarak bilgiye hizli erisim saglamasi,
kullanim kolaylig1 sunmasi ve giinliik ihtiya¢ duyulan temel bilgilere ulasmada pratiklik saglamasi ile
iligkili oldugu belirlenmistir. Buna karsilik dijital araglar yetersiz bulan 6gretmenlerin goriisleri daha
cok bilginin dogrulugunu sorgulamada yasanan giicliikler, akademik iceriklere erisimde sinirhlik,
bilgilerin giincelliginden emin olamama ve derinlemesine arastirma gerektiren konularda dijital
araglarin yetersiz kalmasi iizerine yogunlasmistir. Bu bulgular, yeterlilik ve yetersizlik algilariin
yalnizca kullanim sikligiyla degil, 6gretmenlerin dijital araglardan beklentileri ve mesleki ihtiyaglarina
gore sekillendigini gdstermektedir. Bu bulgulara iliskin 6rnek yanitlar su sekildedir:

“Kullandigim araclarin yeterli oldugunu diisiiniiyorum.” (09)

“Yeterli oldugunu diisiinmiiyorum. Aradigim tiim bilgilere ulasamiyorum.” (O13)
“Cogu konuda bilgi sahibi olmada yeterli oluyor.” (O17)

“Her yeni ¢ikan gelisme ve yenilikler yeterli olmadigim gésteriyor.” (028)

“Kullandigim araglar bilgiye erismede yeterli olmuyor.” (030)

Dijital Ortamda Ulasilan Bilgilerin Giivenilirligini Degerlendirmeye iliskin Géoriisler

Gorligmelerden elde edilen verilerin analizi sonucunda, okul dncesi Ogretmenlerinin dijital
ortamda ulagtiklar1  bilgilerin giivenilirligini degerlendirirken farkli OSlgiitler kullandiklan
belirlenmistir. Bu olciitler {i¢ alt tema altinda toplanmistir: bilginin kaynagini kontrol etme, bilginin
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giincelligini kontrol etme ve yazarin uzmanligini degerlendirme.

Tablo 6
Dijital Ortamda Ulagsilan Bilgilerin Giivenilirligini Degerlendirmeye Iliskin Goriisler

Tema Alt Tema Kod n
Kaynagin akademik veri igerip igermedigini
Bilginin kaynagimni kontrol ynas kontrol etrfle P g 46
Dijital ortamda ctme Kavnas i< oiivenilirlizini incel 3
ulasilan aynagin ge¢mis giivenilirligini inceleme

"bllg.ll.el"}{l. . Bilginin giincelligini Yaym tarihine bakma 5
giivenilirligini kontrol etme

degerlendirme Yazarin uzmanligini Yazarmn kimligini inceleme 4

kontrol etme Yazarin uzmanhigini degerlendirme

Bulgulara gore, 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu 6zellikle kaynagin giivenilirligini ve akademik
niteligini 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu bulgulara iligkin 6rnek yanitlar su sekildedir:

“Bir¢ok kaynaktan yararlanmakta fayda var. Genelde daha yaygin kullanilan ve dogrulugu tespit
edilmis olan internet sitelerini tercih ediyorum.” (022)

“Dijital ortamda ulagtigim bilgilerin giivenilirligini degerlendirirken oncelikle bilginin geldigi
kaynagin kimligine bakarim. Akademik yayinlar, resmi kurum siteleri ve alaninda uzman yazarlarin
icerikleri daha giivenilir geliyor.” (O35)

“Bilginin giivenilirligini anlamak iin kaynagin akademik olup olmadigint kontrol ederim.” (024)

“Bilgilerin giivenirligini saptama konusunda yayinlanan verinin hangi kaynaktan ne zaman
yayimlandigina, giincel olup olmayisina bakiyorum.” (012)

“Yazan kisinin basarisina, uzmanhigina gore degerlendirme yapiyorum.” (O15)

“Giivenilirligi degerlendirmek icin yazarin kim olduguna bakiyorum.” (O4)
Dijital Ortamda Ulasilan Bilgilerin Dogrulugunu Sorgulamak i¢cin Kullanilan Yéntemlere
Iliskin Goriisler

Ogretmenlerin  dijital ortamda ulastiklar1 bilgilerin dogrulugunu sorgularken en stk
bagvurduklar yontem, farkli kaynaklardan bilginin tutarliligimi kontrol etmektir.

Tablo 7
Dijital Ortamda Ulagsilan Bilgilerin Dogrulugunu Sorgulamak I¢in Kullanilan Yontemler

Tema Alt Tema Kod n
Dijital ortamda Farkli sitelerle karsilagtirma 5
ulasilan
ilgileri Farkli k kl .
d bvl gierin arkll kayna arfi an Akademik kaynaklarla karsilastirma (makale,
ogrulugunu bilginin tutarhiligini 7
.. tez vb.)
sorgulamak i¢in kontrol etme
kullanilan .
yéntemler Kitaplarla karsilagtirma 1

Katilimcilar, ayni bilginin birden fazla giivenilir kaynakta yer almasini énemli bir dlgiit olarak
degerlendirmektedir. Ayrica kitaplarla karsilastirma ve akademik veri iceren kaynaklara bagvurma da
dogruluk sorgulamada kullanilan yontemler arasinda yer almistir. Bu bulgulara iligkin 6rnek yanitlar
su sekildedir:

“Oniime c¢ikan ilk bilgi her zaman dogru olmadigi icin dogrulayabildigim, giivendigim sitelerden
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karsilastirmali arastirma yapiyorum.” (033)
“Genelde birkag siteden arastirip ona gore giivenilir olup olmadigini degerlendirivorum.” (039)
“Kitaplardan arastirtyor; farkli sitelerden de karsilastirma yapiyorum.” (O55)

“Normal bir internet sitesinden aldigim bilgilerin giivenirligini makalelerden, tezlerden ve yapilan
calismalardan kontrol ediyorum.” (047)

Dijital Araclarla Ulagilan Bilgilerin Mesleki Yasama ve Simf I¢i Uygulamalara
Entegrasyonuna Iliskin Goriigler

Goriismelerden elde edilen verilerin analizi sonucunda, 6gretmenlerin dijital araglarla ulastiklari
bilgileri mesleki yagamlaria ve smif i¢i uygulamalarina nasil entegre ettiklerine dair goriisler iki alt
tema altinda toplanmistir: gorsel ve isitsel destekli etkinliklerin olusturulmasi ve iletisim ve ulagimi
kolaylagtiracak altyapilarin saglanmasi.

Tablo 8

Dijital Araglarla Ulasilan Bilgilerin Mesleki Yasama ve Sinif I¢i Uygulamalara Entegrasyonuna
1liskin Gortisler

Tema Alt Tema Kod n
Egitici oyunlar tasarlama 27
Dijital araglarla Gérsel ve isitsel destekli Sarkilar, videolar ile miizik etkinlikleri 13
las1l o
b?lg?lle??n etkinlikler Kisa filmler, sunular ile fen etkinlikleri 12
mesleki yagama Sanal geziler/online alan gezileri 9
ve Sllmf 1lq:1 ' Sosyal medya tizerinden veli iletisimi 10
enontasyont lletisim ve ulasimi Online toplantilar 7
entegrasyonu kolaylastiracak altyapilar p
Online egitimlere katilim 5

Bulgular, 6gretmenlerin dijital araglar1 6zellikle sinif i¢i etkinliklerin zenginlestirilmesi ve veli-
Ogretmen iletisiminin giiclendirilmesi i¢in kullandiklarini gostermektedir. Bu bulgulara iliskin 6rnek
yanitlar su sekildedir:

“Dijital araglarla ulagtigim videolar: veya sanal gezi uygulamalarin derslerime entegre ediyorum.”
(024)

“Bilgisayardan videolar, sunular tasarlayarak fen etkinlikleri hazirliyorum. Cocuklarin bazi seyleri
gorsel olarak gérmeleri cok iyi oluyor.” (028)

“Interaktif etkinlikler baglaminda kullaniyorum. Miizeler konusunda sanal miize gezmek gibi
diistiniilebilir.” (O41)

“Egitici oyunlar olusturup sinif igi etkinliklere entegre ediyorum.” (052)

’

“WhatsApp, Instagram gibi uygulamalarin destegi ve kolayligi ile velilerimle iletisim sagliyorum.’
(053)

“Cesitli uygulamalar iizerinden velilerimle iletisime gegerek toplantilar gerceklestiriyorum.” (059)

“Mesleki gelisimimi saglayacak cesitli online egitimlere katilim saglayabiliyorum.” (060)
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Dijital Okuryazarhgm Uygulama Siireclerine Etkisine iliskin Goriisler

Arastirma bulgulari, 6gretmenlerin dijital okuryazarligi uygulama siirecleri agisindan biiyiik
ol¢lide zenginlestirici bir unsur olarak gordiiklerini ortaya koymaktadir. Gériisler, “zengin 6grenme ve
Ogretme imkan1 saglamasi” alt temasi altinda toplanmustir.

Tablo 9
Dijital Okuryazarhigin Uygulama Siireclerine Etkisine Iliskin Goriisler

Tema Alt Tema Kod n
Ogretim kolaylig1 saglamas1 31
Dijital Gorsel-isitsel zenginlik katma 29
Oksry?ﬁzﬂ:agm Zengin dgrenme ve Etkinlik gesitliligini artirma 17
sﬁ};fc;lerine ogretme imkani saglamasi Bilgileri ¢ocuklarin diizeyine uyarlama
etkisi Etkinliklerin kaliciligini artirma

Cocuklarin dikkatini gekme

Ogretmenlerin  goriisleri, ozellikle ogretim kolayligi, cocuklarm diizeyine uygun igerik
gelistirme, kaliciligi artirma, dikkat cekicilik saglama, gorsel-isitsel zenginlik katma ve etkinlik
cesitliligini artirma gibi boyutlarda degerlendirilmistir. Bu bulgulara iliskin 6rnek yanitlar su
sekildedir:

“Uygulama siireclerimi kolaylagtiriyor.” (O13)

“Etkinliklerimin hemen hemen her kademesinde teknolojiye yer vermeye c¢alisiyorum ¢iinkii bizim
alammiz gorsellerin etkisiyle daha kalict etkinlikler yapmamizi saglyor.” (O14)

“Dijital materyaller olusturuyorum. Uygulama siireglerini zenginlestirdigini ve daha dikkat ¢ekici
yaptigin diigiiniivorum.” (028)

“Okul oncesi yas grubuyla ¢alisirken dijital araglardan ulastigim bilgileri, sinif icinde daha renkli ve
eglenceli etkinlikler planlamak icin kullaniyorum. Ornegin égretici videolar, ¢ocuk sarkilart ya da
etkilesimli hikdye kitaplarim sinifia paylasarak ¢ocuklarin ilgisini ¢ekiyorum.” (O34)

“Cocuklara uygun olan egitsel oyunlar ve uygulamalar ile dersleri daha eglenceli ve dikkat ¢ekici
hale getiriyorum. Bu araglar ¢ocuklarin hem dijital becerilerini hem de problem ¢ozme, dikkat ve
hafiza gibi alanlarim destekliyor.” (042)

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Dijital Okuryazar Olmasinin Onemine iliskin Gériisler

Gorligmelerden elde edilen verilerin analizi sonucunda, okul oncesi Ogretmenlerinin dijital
okuryazar olmalarinin 6nemine dair goriisler {li¢ alt tema altinda toplanmistir: ¢ocuklara etkili ve dogru
yonlendirmeler yapabilmesi, 6grenme siirecini etkili ve verimli kilmasi ve mesleki geligimi ile
iletisimi desteklemesi. Bulgular, 6gretmenlerin dijital okuryazarlig1 yalnizca bireysel mesleki yeterlik
olarak degil, ayn1 zamanda ¢ocuklarin egitsel siireclerini zenginlestiren ve ailelerle iletigimi
kolaylastiran kritik bir beceri olarak degerlendirdiklerini ortaya koymaktadir.
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Tablo 10
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Dijital Okuryazar Olmasinin Onemine Iliskin Goriisler

Tema Alt Tema Kod n
Cocuklara bilgiyi dogru aktarma 7
Cocuklara etkili ve dogru Uygulamalarin giivenilirligini degerlendirme 5
yonlendirmeler
yapabilmesi Oyunlarin alt boyutlarini anlama 2
Cocuklarin 6grenmeye ilgisini artirma 1
. i Etkinlikleri ilgi ¢ekici hale getirme 18
Okul 6ncesi
ogretmenlerinin Etkili materyal kullanma 5
dijital okuryazar Ogrenmq surecini etkili ve Kolay ve aktif 6grenme saglama 2
olmasmin &nemi verimli kilmas1
Soyutu somutlagtirma 2
Etkinliklere hareketlilik ve renk katma |
Bilgiye erisim kolaylig1 saglama 41
Meglgkl.gellslml Ve Giincel igeriklere erigim 35
iletisimi saglamasi
Ailelerle dogru ve etkili iletigim 17

Cocuklara Etkili ve Dogru Yonlendirmeler Yapabilmesi

Bulgular, 6gretmenlerin dijital okuryazarligi ¢cocuklara dogru, giivenilir ve elestirel bir sekilde
rehberlik etme agisindan 6nemli gordiiklerini ortaya koymaktadir. Katilimcilar, 6zellikle ¢cocuklarin
kullandiklar1 uygulama ve oyunlarin giivenilirligini degerlendirme, bilgiyi dogru aktarma ve
ogrenmeye ilgiyi artirma konularinda dijital okuryazarligin kritik bir rol oynadigini belirtmistir. Bu
bulgulara iligkin 6rnek yanitlar su sekildedir:

“Okul oncesi 6gretmeninin dijital okuryazar olmasit olduk¢a onemlidir ¢iinkii bizler birer kaynak
kisiyiz. Giivenilirligi sorgulamadan kullandigimiz kaynaklarla ¢ocuklara yanlis bilgi aktarmis oluruz.
Bu nedenle sorumlulugumuz geregi dogru kaynaklar: secmeliyiz.” (03)

“Giiniimiizde ¢ocuklar erken yaslarda dijital ortama adapte oluyor. Ogretmenin de bu konuda yeterli
bilgiye sahip olmasi, ¢ocugu dogru yodnlendirmek ve kullandigi uygulamalarin giivenilirligini
anlayabilmek icin gerekli.” (08)

Ogrenme Siirecini Etkili ve Verimli Kilmasi

Ogretmenlerin bir diger vurgusu, dijital okuryazarligin dgrenme siirecini ilgi cekici, aktif ve
kalict hale getirmedeki rolidiir. Katilimeilar, etkinliklerin gorsellik ve hareketlilik kazanmasi, soyut
kavramlarin somutlagtirilmas: ve O6grenme siirecinin daha hizli ilerlemesi gibi avantajlar1 dile
getirmistir. Bu bulgulara iligkin 6rnek yanitlar su sekildedir:

“Dijital ara¢lar isimizi kolaylastiriyor. Etkinlikleri renkli kilmak miimkiin oluyor.” (O14)

“Cocuklara dikkat ¢cekici materyaller sunmak igin dijital araglardan faydalanyyorum. Hem hazirlik
siireci kolaylasiyor hem de bilgiyi somutlastirmada ¢ok yararli oluyor.” (021)

“Dijital okuryazarlik mesleki gelisimime biiyiik katki sagliyor. Yeni 6gretim yontemlerini kesfetmek,
yaratici materyaller hazirlamak ve 6grenci merkezli etkinlikler gelistirmek miimkiin oluyor.” (056)
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Mesleki Gelisimi ve Iletisimi Saglamast

Ogretmenler, dijital okuryazarhgin mesleki gelisimlerini desteklemesinin yani sira ailelerle
iletisim kurmada da kritik bir ara¢ oldugunu ifade etmistir. Giincel igeriklere erisebilmek, online kurs
ve seminerlere katilabilmek, ayrica velilerle dijital kanallar iizerinden etkili iletisim saglamak
ogretmenler i¢cin dnemli katkilar sunmaktadir. Bu bulgulara iliskin 6rnek yanitlar su sekildedir:

“Dijital okuryazarlik sayesinde meslegimle ilgili online kurs ve seminerlere katilabiliyorum. Boylece
hem giincel bilgiye ulasiyor hem de simifimda uygulayabiliyorum.” (O10)

“Velilerle WhatsApp ya da Instagram tizerinden iletisim kurmak hem kolay hem de etkili oluyor. Bu
sayede aileleri siirece daha ¢ok dahil edebiliyoruz.” (053)

Okul Oncesi Egitim Siirecine Dijital Unsurlarin Dahil Edilmesine Iliskin Goriisler

Gorligmelerden elde edilen verilerin analizi sonucunda, okul Oncesi egitim siirecine dijital
unsurlarin (internet igerikleri, videolar, sunular vb.) dahil edilmesine iliskin goriislerin “egitim
siirecine entegrasyon” alt temasi altinda toplandig1 belirlenmistir.

Tablo 11
Okul Oncesi Egitim Siirecine Dijital Unsurlarin Dahil Edilmesine Iliskin Goriisler

Tema Alt Tema Kod n
9 1.<ul oncest e Evet 60
egitim surecine Egitim siirecine
dijital unsurlarin entegrasyon

dahil edilmesi Hayir 0

Arastirma bulgulari, okul 6ncesi 6gretmenlerinin tamaminin dijital unsurlar1 egitim siirecine
entegre ettigini gostermektedir. Ogretmenler, derslerinde internet igeriklerini ve videolar1 aktif olarak
kullandiklarini ifade etmistir. Bu durum, dijital materyallerin okul 6ncesi egitimde artik vazgecilmez
bir unsur haline geldigini ortaya koymaktadir. Bu bulgulara iligkin 6rnek yanitlar su sekildedir:

“Evet, dahil ediyorum.” (032)
“Evet, elbette dahil ediyorum.” (047)

Egitim Siireclerine Dahil Edilen Dijital Materyallere iliskin Gériisler

Gorligmelerden elde edilen verilerin analizi sonucunda, 6gretmenlerin smif igi etkinliklerde
dijital materyal kullanimina iligkin goriisleri iki alt tema altinda toplanmgtir: “sabit sinif materyalleri”
(akill1 tahta, projeksiyon, hoparldr) ve “tasiabilir dijital materyaller” (telefon, tablet, bilgisayar).

Tablo 12 .
Egitim Stireglerine Dahil Edilen Dijital Materyallere Iliskin Goriisler

Tema Alt Tema Kod n

Akilli tahta 34

- Slmf 'Qrtamlnda yer alan Projeksiyon 1

Egitim dijital materyaller

stireglerine dahil Hoparlor 5

edilen dijital Telefon 60
materyaller Hir diii

M Tasinabilir dijital Bilgisayar 45
materyaller

Tablet 2
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Ogretmenlerin yogun kullanimu, dijital materyallerin dgretim ortamimda ¢ok yonlii bir kullanim
alanina sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Bu bulgulara iligkin 6rnek yanitlar su sekildedir:

“Daha ¢ok akill tahta ve projeksiyon gibi araglart kullaniyorum.” (O1)

“Miizik etkinlilerine sik yer verdigim icin genelde hoparlor kullaniyorum.” (054)

“Genelde telefonu bazi zamanlarda ise bilgisayar: kullaniyorum.” (O19)

“En ¢ok telefonu kullaniyorum.” (023)
Egitim Siireclerine Dahil Edilen Dijital Materyallerin Kullamim Amaclarina Iliskin
Goriisler

Gorligmelerden elde edilen verilerin analizi sonucunda, egitim siireglerine dahil edilen dijital
materyallerin kullanim amagclarinin iki alt tema altinda toplandig1 belirlenmistir: “egitim materyali
olusturmak” ve “iletisim kurmak.”

Tablo 13
Egitim Siireclerine Dahil Edilen Dijital Materyallerin Kullamim Amaclarina Iliskin Gériisler

Tema Alt Tema Kod n
Etkinlik olusturma 49
Egitim Eai el Egitici oyunlar olusturma 15
stireglerine dahil gitim materyatt Sunu olusturma 7
; - olusturmak
edilen dijital )
. Animasyon olusturma 2
materyallerin _
kullanim Interaktif hikdye olusturma |
amaglari Velilerle iletisim 34

Hetisim kurmak . o
Idare ve ziimrelerle iletisim 5

Ogretmenlerin yanitlar1 incelendiginde, dijital materyallerin en ¢ok egitim materyali olusturmak
amaciyla kullanildig1 goriilmektedir. Katilimcilar; animasyon, sunu, interaktif hikaye, egitici oyun ve
etkinlik tasarlama gibi amagclarla dijital icerikleri silirece entegre etmektedir. Bunun yani sira, dijital
araclarin iletisim kurma (6zellikle velilerle ve idareyle iletisim) amaciyla da yogun bir sekilde
kullanildig: belirlenmistir. Bu bulgulara iliskin 6rnek yanitlar su sekildedir:

“Cocuklarin dikkatini ¢ekmek icin egitim videolari ve interaktif oyunlar kullanarak ogrenmelerini
destekliyorum.” (O44)

“Deneyimleyemedigimiz her unsurda dijital gorsellere, videolara basvuruyorum. Sunumlar ve
animasyonlarla 6grenme siirecini gorsel hale getiriyorum.” (033)

“Dijital materyaller, ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmek, ogrenme siireglerini desteklemek ve ogrenilen
bilgilerin pekismesini saglamak acisindan oldukga etkili oluyor. Cocuklarin kelime dagarcigini ve dil
yvapilarmm gelistirmek igin videolar kullaniyorum. Eglenceli sarkilar ve hikdyeler iceren videolar,
cocuklarin dil gelisimine biiyiik katki sagliyor.” (041)

“Dijital araclart (WhatsApp) velilerimle iletisime ge¢mek icin kullaniyorum.” (052)

“Dijital araglart egitim siireci boyunca okuldaki meslektaslarimizla iletisime gegcmek, fikir
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alisverisinde bulunmak ve miidiirlerimle iletisimi saglamak icin kullaniyorum.” (017)

Okul ()ncqsi Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarhk Diizeylerini Artirmaya Yonelik

Onerilere Iliskin Goriisler

Gorligmelerden elde edilen verilerin analizi sonucunda, Ogretmenlerin dijital okuryazarlik
diizeylerini artirmaya yonelik onerileri bes alt tema altinda toplanmistir: dijital okuryazarlhiga iliskin
egitimlerin alinmasi, site ve platformlarin olusturulmasi, sinif dizayni ve 6gretim materyallerinin
gelistirilmesi, platformlara erisim kolayliginin saglanmasi ve miifredata dijital okuryazarlik dersinin
eklenmesi.

Tablo 14
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarlik Diizeylerini Artirmaya Yonelik Oneriler

Tema Alt Tema Kod n
Dijital okuryazarhga Dijital araglarin tanitimi ve kullanimi 52
iliskin egitimlerin alinmast Farkindalik kazandiracak egitimler 29
Uluslararasi programlar 2
Site ve platformlarin MEB & ASHB ortak platformu 1
Okul & . olusturulmasi
o utoncest Dijital ara¢ kullanimini kolaylastiracak siteler 1
Ogretmenlerinin
dijital ) Dijital ara¢ kullanimini tegvik eden sinif 7
okuryazarlik Sunif dlz?ygl _‘lfe materyal diizenlemeleri
i . eligtirilmesi o
duzeyler.1n.1 8 Dijital ara¢ temelli etkinlik planlari 2
artirmak igin
Oneriler Platformlara erisim - . .. L
< o Ucretli platformlara ticretsiz erisim 1
kolayliginin saglanmasi
Lisans programina ders Ogretmenlik programina dijital okuryazarlik 5
eklenmesi dersinin eklenmesi

Dijital Okuryazarhga Iliskin Egitimlerin Alinmast

Bulgular, 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun dijital okuryazarlik diizeylerini artirmak ig¢in
diizenlenecek egitimleri oncelikli gordigiinii ortaya koymaktadir. Bu egitimlerin hem farkindalik
kazandirmaya hem de dijital araglarin teknik kullanimina yonelik olmasi gerektigi vurgulanmistir. Bu
bulgulara iliskin 6rnek yanitlar su sekildedir:

“Heniiz bilmedigim bir¢ok dijital teknoloji kullanim alanmi var. Bunlari 6gremmek igin kurs ve
seminerlerin yapilmasini ve kolay ulasilabilir olmasini isterim.” (02)

“Dijital okuryazarlik farkindaligi olusturacak egitimlerin alinmasim, buna yonelik brogiir, kisa video
gibi iceriklerin desteklenmesini oneririm.” (0O5)

“Okul oncesi ogretmenlerinin sinif iginde kullanabilecegi dijital programlarin egitimleri oluyor,
licretsiz katiliyorum. Bu tarz egitimler siklastirilabilir.” (O8)
Site ve Platformlarin Olusturulmasi

Bazi ogretmenler, dijital okuryazarligin gelistirilmesi i¢in uluslararasi programlar, MEB ve
ASHB is birliginde olusturulacak platformlar ve kullanim kolaylig1 saglayacak siteler Onerisinde
bulunmustur. Bu bulgulara iligkin 6rnek yanitlar su sekildedir:

“MEB ve ASHB 'nin dijital okuryazarliga iliskin uygulanabilir bilgiler sunacag: bir sistem kurmasi ve
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tiim ogretmenlerin oradan iletisime gecmesi faydali olur.” (O18)

“Ogretmenlerin birbirleriyle deneyimlerini paylasabilecekleri bir topluluk olusturmak ¢ok yararl
olur. Yapay zeka destekli araglar (ornegin ChatGPT gibi) tamitilarak icerik iiretme becerileri de
gelistirilebilir.” (035)

Stnif Dizayni ve Ogretim Materyallerinin Gelistirilmesi

Bazi 6gretmenler, smiflarin dijital ara¢ kullanimini tegvik edecek sekilde yeniden diizenlenmesi
ve bu araglara dayali materyal ve etkinlik planlarinin hazirlanmasinin gerekli oldugunu belirtmistir. Bu
bulgulara iligkin 6rnek yanitlar su sekildedir:

“Swif ortamlarimizda dijital materyalleri kullanabilecegimiz diizenlemeler yapilabilir. Akilli tahta
ozellikle anasimiflar: icin elzem bir ihtiyac.” (020)

“Cagn gerektirdigi diizeyde donamiml siniflarin olusturulmasi ve bu siniflarda kullanilan teknolojik
araglarla ilgili seminerlerin diizenli yapimasi gerek.” (033)

Platformlara Erisim Kolayliginin Saglanmasti

Bir kisim O6gretmen, iicretli olan dijital platformlara 6gretmenlerin iicretsiz erigim imkani
saglanmasinin énemli bir adim olacagini1 vurgulamistir. Bu bulguya iligkin 6rnek yanit su sekildedir:

“Dijital aygitlar 6gretmenlere iicretsiz satilabilir.” (O41)

Lisans Programina Ders Eklenmesi

Baz1 6gretmenler, okul oncesi 6gretmenligi programlarina dogrudan dijital okuryazarlik dersi
eklenmesi gerektigini dile getirmistir. Bu bulguya iligkin 6rnek yanit su sekildedir:

“Okul éncesi ders miifredatina dijital okuryazarliga yonelik YOK tarafindan dersler eklenebilir.”(09)

Aragtirma, okul dncesi 6gretmenlerinin dijital okuryazarlhigi {ic eksende kavramsallastirdiklarini
gostermektedir: (i) dijital araglarin dogru ve bilingli kullanimi, (ii) teknolojinin dgretim siiregleriyle
biitiinlestirilmesi ve (iii) dogru bilgiye erisim, analiz ve dogrulama. Uygulama boyutunda 6gretmenler,
arama motorlarini en yaygin kaynak olarak tercih ederken; akademik veri tabanlarina yénelim gorece
sinirh kalmisgtir. Yapay zeka destekli araglarin hizli bicimde benimsendigi; sosyal medyanin ise bilgi
edinmenin yaninda paylasim ve iletisim amacli kullanildig1 goriilmektedir. Kullanim siklig1 verileri,
dijital araclarm mesleki yasamin giinliik ve vazgegilmez bir parcasina doniistiigiinii ortaya koyarken;
yeterlilik algisinda genel bir olumlu yonelim bulunmakla birlikte, icerik giivenilirligi ve akademik
derinlik gerektiren durumlarda elestirel degerlendirme ihtiyacinin siirdiigii anlagilmaktadir. Nitekim
ogretmenler giivenilirlik degerlendirmesinde kaynagin niteligi ve akademikligi, glincellik ve yazarin
uzmanlig: dlgiitlerini 6ne ¢ikarirken; dogrulamada ¢oklu kaynaklardan karsilastirma yontemini yaygin
sekilde kullanmaktadir.

Smif i¢i yansimalar, dijital unsurlarin evrensel diizeyde entegrasyonunu (tim katilimcilar
“evet”) ve materyal ¢esitliligini ortaya koymaktadir: 6gretmenler hem sabit sinif donanimlar1 (akilli
tahta, projeksiyon, hoparlor) hem de tagmabilir araglar (6zellikle telefon ve bilgisayar) ile derslerini
zenginlestirmekte; dijital materyalleri en ¢ok 6gretim materyali {iretimi (etkinlik, egitici oyun, sunu,
animasyon, interaktif hikdye) ve iletisim (veli-idare-ziimre) amagli kullanmaktadir. Dijital
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okuryazarligin uygulama siireclerine etkisi, bulgulara gore; dgretim kolayligi, gorsel-isitsel zenginlik,
etkinlik ¢esitliligi, dikkat ve kalicilik ile igerigin cocugun diizeyine uyarlanmasi gibi pedagojik
kazanimlarla somutlagsmaktadir. Bununla birlikte, 6gretmen Onerileri; hedefe yonelik egitimler
(farkindalik + ara¢ kullanimi), kurumsal/ulusal platformlar, donanim ve smif diizenlemeleri, iicretli
platformlara erisim kolaylig1 ve lisans programlaria ders eklenmesi yoniinde yogunlasmaktadir. Tiim
bu bulgular birlikte degerlendirildiginde, okul dncesi diizeyde dijital okuryazarligin benimsenmis ve
islevsel oldugunu, ancak elestirel bilgi okuryazarligi, akademik icerik erisimi ve altyapr/kurumsal
destek boyutlarinda sistematik giiclendirmeye ihtiyag bulundugunu goéstermektedir.

TARTISMA

Bu arastirmada elde edilen bulgular, okul 6ncesi 6gretmenlerinin dijital okuryazarliga iliskin
goriislerini ¢ok boyutlu bir bakig acisiyla nasil yapilandirdiklarini anlamaya ydnelik olarak
degerlendirilmistir. Dijital teknolojilerin egitim ortamlarinda giderek daha belirgin bir yer edinmesi,
ogretmenlerin bu teknolojileri nasil algiladiklarini, hangi amaglarla kullandiklarini ve dijital bilgiyi
nasil degerlendirdiklerini incelemeyi zorunlu hale getirmektedir. Ozellikle okul &ncesi dénemde dijital
okuryazarlik, yalnizca oOgretmenlerin mesleki yeterliklerinin bir gostergesi olmanin o&tesinde,
cocuklarmn dijital diinyaya yonelik ilk deneyimlerini sekillendiren temel bir pedagojik unsur olarak
onem kazanmaktadir. Bu nedenle dijital okuryazarligin 6gretmenler tarafindan nasil tanimlandiginin,
kullanim pratiklerinin ve bu siirecte karsilagilan sinirliliklarin ortaya konulmasi; hem alanyazindaki
mevcut bilgi birikimine katki saglamakta hem de uygulamada dijital pedagojinin gii¢lendirilmesine
yonelik 6nemli ipuglar1 sunmaktadir.

Arastirmanin birinci alt problemine iliskin bulgular, okul o6ncesi Ogretmenlerinin dijital
okuryazarlig1 esas olarak bilgiye erisme, bilgiyi analiz etme, yorumlama ve cocuklarm gelisim
diizeyine uygun bicimde aktarma siirecleriyle iliskilendirdiklerini gostermektedir. Bu bulgu,
Ogretmenlerin dijital okuryazarligi yalnizca ara¢ kullanimina indirgemedigini; aksine elestirel
diisiinme, bilgi yonetimi ve pedagojik uyarlama boyutlarim1i kavramsal cer¢evenin merkezine
yerlestirdiklerini ortaya koymaktadir. Ogretmen tanimlarindaki bu vurgu, dijital okuryazarligin sadece
teknik yeterlik degil, ayn1 zamanda bilgi, beceri ve tutum biitiinligiinii gerektiren ¢ok boyutlu bir
yeterlik alan1 oldugunu belirten alanyazin ile de uyumludur (Aksoy vd., 2021; Cif¢ioglu ve Isikoglu,
2023; Karakusg ve Ocak, 2019).

Nitel bulgular, 6gretmenlerin dijital okuryazarlig1 6zellikle pedagojik ve bilissel bilesenleriyle
tanimladiklarin1 ortaya koyarken, bu yaklasim alanyazinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin teknolojiyi
cocuklarin Ogrenme siireglerini desteklemek amaciyla kullandiklarini vurgulayan c¢aligmalarla
tutarlidir (Donohue, 2014; Gillen vd., 2018). Bununla birlikte, 6gretmen tanimlarinda etik kullanim,
dijital giivenlik ve mahremiyet gibi boyutlarin gérece daha sinirh yer tutmasi énemli bir eksiklige
isaret etmektedir. Bu durum, dijital okuryazarligin yalmzca pedagojik islevler iizerinden degil, aym
zamanda dogru, giivenilir ve sorumlu kullanim ilkeleri ¢ergevesinde ele alinmasi gerektigini belirten
calismalarla da drtiismektedir (Cote ve Milliner, 2018; Ogal, 2017). Nitekim 6gretmenlerin etik boyutu
daha az vurgulamalari, dijital okuryazarli§in ¢ok boyutlu yapisinin 6zellikle etik farkindalik ve dijital
giivenlik ekseninde gelistirilmesine ihtiyac oldugunu gostermektedir. Bu sonug, alanyazindaki pek ¢ok
aragtirmanin (Dogan ve Benzer, 2023; Sag, 2021) dgretmenlerin dijital okuryazarlik yeterliklerinin
farkli boyutlarda giliclendirilmesi gerektigi yoniindeki vurgusunu desteklemekte; ozellikle etik,
giivenlik ve elestirel bilgi degerlendirme bilegenlerinin okul oncesi 6gretmenleri igin geligtirilmesi
gereken alanlar oldugunu gostermektedir.

Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin bulgular, okul Oncesi 6gretmenlerinin biiyilik
¢ogunlugunun bilgiye erisim, dogrulama ve kullanim siireclerinde dijital araglardan yararlandigini ve

729



Necmettin Erbakan Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesi Dergisi

bu araglar1 cogunlukla yeterli gordiiklerini ortaya koymustur. Ancak 6gretmenlerin yogunlukla Google
ve Chrome gibi smirli sayidaki arama motorlarini tercih ettikleri; buna karsilik akademik wveri
tabanlarina ve yapay zeka tabanli platformlara yonelik farkindaliklarmin diisiik oldugu belirlenmistir.
Bu sonug, 6gretmenlerin dijital ara¢ kullaniminda rutinlesmis kaynaklara yoneldiklerini, fakat daha iist
diizey bilgi dogrulama ve elestirel sorgulama gerektiren dijital araclardan yeterince
yararlanamadiklarin1 gostermektedir. Bu bulgu, literatiirdeki pek cok caligma ile Ortiismektedir.
Aksogan ve Bulut Ozek (2020) 6gretmen adaylarmin teknolojiye yonelik olumlu bir tutuma sahip
olduklarin1 belirtirken; Karabacak ve Sezgin (2019) dijital doniigiimiin siirdiiriilebilmesi i¢in dijital
okuryazarlig1 gelistirmeye yonelik uygulamalarin gili¢lendirilmesi gerektigini vurgulamistir. Ata ve
Yildirim (2016) 6gretmen adaylariin dijital okuryazarliga iliskin farkindaliklarinin yiiksek oldugunu,
ancak uygulama yetkinliklerinin sinirh kaldigim ifade etmistir. Benzer sekilde Ulag ve Ozan (2010),
smif Ogretmenlerinin bilgisayar teknolojilerini yeterince etkili kullanamadiklarini bildirmistir.
Uluslararasi alanyazinda da benzer sonuglar goriilmektedir: Dai (2023), Sergeeva vd. (2024) ve Yang
vd. (2023) ogretmenlerin dijital okuryazarhiga iligkin bilgi sahibi olduklarmi ancak bu bilgiyi
uygulamaya doniistiirme konusunda eksiklikler bulundugunu rapor etmistir. Bu ¢alismalarla paralel
olarak, bu arastirmanin bulgular da bilgi-farkindalik diizeyi ile kullanim-yetkinlik diizeyi arasinda bir
agigin bulundugunu ortaya koymaktadir. Ogretmenler dijital araglarin énemine iliskin farkindalik
tagisa da bu farkindaligin pratik diizeyde tam olarak karsilik bulmadigi goriilmektedir. Boylece bulgu,
Ogretmenlerin temel bilgi kaynaklarim1 kullanmakta zorlanmadiklarini; ancak daha gelismis dijital
araglara geciste yeterli destek, egitim veya rehberlige ihtiya¢ duyduklarin1 gostermektedir.

Ote yandan bazi arastirmalarda (Bingél, 2022; Celikkaya ve Kosker, 2023; Doyle Jones, 2015;
Iscioglu ve Kocakusak, 2012; Ogal, 2017; Ozer, 2021; Ozsahin vd., 2024) 6gretmenlerin dijital
okuryazarlik seviyelerinin yiiksek bulundugu da rapor edilmistir. Bu farklilik, c¢alismalarin
yiiriitiildiigii baglamin (brans, yas grubu, sosyoekonomik g¢evre, orneklem biyiikliigii) yan1 sira dijital
araclarin hizli doniigiimiiyle de iliskili olabilir. Nitekim 2010’Iu yillarin basinda dijital okuryazarlik
daha ¢ok bilgisayar ve internet temelli becerilerle sinirliyken, giiniimiizde mobil teknolojiler, yapay
zekd uygulamalar1 ve sosyal medya tabanli bilgi aglar1 6gretmenlerin dijital pratiklerini yeniden
sekillendirmistir. Dolayisiyla alanyazindaki farkli sonuglar, 6gretmenlerin dijital yeterliklerinin
baglama gore degiskenlik gdsterebilecegini gostermektedir.

Arastirmanin {igiincii alt problemine iliskin bulgular, okul 6ncesi 6gretmenlerinin dijital ortamda
ulagtiklar1 bilgilerin giivenilirligini degerlendirirken en fazla kaynagin akademik niteligine
odaklandiklarini ortaya koymustur. Ogretmenler, bilginin dogrulugunu sorgularken gogunlukla farkl
internet siteleri arasinda karsilagtirma yapma stratejisini tercih etmektedir. Bu durum, dogrulama
stirecinin bilylik 6l¢iide ¢evrim ig¢i kaynaklarla sinirli kaldigini ve kitaplar veya uzman goriisii gibi
alternatif teyit mekanizmalarinin yeterince kullanilmadigini gostermektedir. Dijital ortamin sundugu
hiz ve erisilebilirligin 6gretmenleri bu yonteme yonlendirdigi, ancak dogrulama siirecini tek boyutlu
kildig1 soylenebilir.

Alanyazin bulgulari bu sonuclar1 hem desteklemekte hem de cesitlendirmektedir. Kaya vd.
(2024), smf Ogretmenlerinin dijital bilgiyi dogrularken c¢evrim i¢i kaynaklarin yani sira basili
materyallerden ve uzman goriislerinden yararlandiklarini bildirmistir. Bu farklilik, 6gretmenlerin
dogrulama pratiginin baglamsal faktorlere, kisisel yeterliklere ve zamana erisim kosullarina gore
degisebildigini diisiindiirmektedir. Ote yandan uluslararas literatiirde dijital okuryazarligin yalmzca
bilgiye erisim degil, bilginin giivenilirligini birden fazla kaynaktan kontrol etme ve elestirel analiz
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becerilerini de kapsadigi vurgulanmaktadir (Eshet-Alkalai, 2004; Livingstone, 2014). Bu agidan
bakildiginda, arastirmada ortaya c¢ikan tek yonlii dogrulama egiliminin dijital okuryazarligin ¢ok
boyutlu yapist ile tam olarak Ortiismedigi goriilmektedir. Ozellikle erken cocukluk egitiminde
Ogretmenlerin cocuklara rehberlik etme sorumlulugu gbéz oOniinde bulunduruldugunda, dogrulama
stratejilerinin ¢esitlendirilmesi kritik bir gereksinim olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle, hizmet igi
egitimlerde Ogretmenlere yalnizca dijital ara¢ kullaniminin degil, aym1 zamanda ¢ok kaynakli
dogrulama yontemlerinin ve elestirel degerlendirme becerilerinin  kazandirilmasi  6nemli
goriilmektedir. Boylece dgretmenlerin hem dijital bilgiye erisim becerileri hem de bu bilgiyi gilivenilir
bicimde filtreleme kapasiteleri gii¢lendirilebilir.

Arastirmanin dordiincii alt problemine iliskin bulgular, okul 6ncesi 6gretmenlerinin dijital
araglarla ulastiklart bilgileri hem mesleki siire¢lerine hem de smif i¢i uygulamalarina aktif bigimde
entegre ettiklerini ortaya koymustur. Ogretmenlerin 6zellikle egitici oyunlar tasarlama, kisa film ve
sunularla fen etkinlikleri yiiritme, miizik etkinliklerini dijital materyallerle destekleme, sanal geziler
diizenleme ve veli iletisimini dijital kanallar araciligiyla siirdiirme gibi ¢ok yonlii uygulamalar
gelistirdikleri belirlenmistir. Bu sonug, dijital araclarin okul 6ncesi egitimde yalnizca bilgi edinme
amactyla degil, ayn1 zamanda Ggretim siireglerini ¢esitlendirme ve zenginlestirme amaciyla pedagojik
bir bilesen olarak kullanildigin1 gostermektedir.

Alan yazindaki bulgular bu sonucu destekler niteliktedir. Kardes (2020), dijital materyallerin
6grenmeyi somutlastirma, gorsel destek saglama ve bilgiye hizl erisim gibi iglevlerle 6gretim siirecini
giiclendirdigini belirtmektedir. Gillen vd. (2018) dijital medyanin cocuklara yenilik¢i 6grenme
deneyimleri sundugunu ortaya koyarken, Donohue (2014) dijital araglarin 6gretmenlerin rehberlik
rollerini gili¢lendirdigini ve ¢ocuklarin &grenme motivasyonunu artirdigimi vurgulamaktadir. Bu
caligmalar, arastirma bulgusuyla ortiiserek 6gretmenlerin dijital aracglar1 yalnizca destekleyici degil,
ayni zamanda 6grenme ortamlarini doniistiiriici bir unsur olarak gordiiklerini gostermektedir. Bu
baglamda, arastirmada elde edilen bulgular dijital araglarin 6gretim, iletisim ve simif yonetimi
siireclerine ¢ok boyutlu bicimde entegre edildigini ve okul Oncesi 6gretmenleri agisindan biligsel,
sosyal ve duyussal 6grenme ¢iktilar1 igin 6nemli bir potansiyel tagidigini ortaya koymaktadir. Dijital
araglarin pedagojik amaglarla bilingli kullaniminin, erken cocukluk déneminde zenginlestirilmis
6grenme ortamlarinin olusturulmasia dnemli katki sagladigi sdylenebilir.

Arastirmanin besinci alt problemine iligkin bulgular, &gretmenlerin dijital okuryazarlig
cocuklara dogru yonlendirme yapma, égrenme siireclerini daha etkili hale getirme ve kendi mesleki
gelisimlerini destekleme acisindan kritik bir yeterlik olarak gordiiklerini ortaya koymustur. Bulgular,
Ogretmenlerin dijital okuryazarligi yalnizca bireysel bir teknoloji kullanma becerisi olarak degil,
cocuklarin d6grenme yasantilarini, dijital diinyayla kurduklar iligkiyi ve ailelerle yiiriitiilen iletigimi
dogrudan etkileyen biitiinciil bir unsur olarak degerlendirdiklerini gdstermektedir. Ozellikle okul
oncesi donemde cocuklarin dijital ortamlara dair ilk deneyimlerini 6gretmenleri araciligiyla edindikleri
disiiniildiigiinde, dijital okuryazarligin pedagojik sorumluluk boyutu daha da 6nem kazanmaktadir. Bu
baglamda oOgretmenlerin dijital araclar1 bilingli ve amacgh bicimde kullanmalari, ¢ocuklarin hem
bilgiye erisme bicimlerini hem de dijital etik farkindaliklarini sekillendiren bir model islevi
tagimaktadir.

Bu bulgular, alan yazindaki aragtirmalarla da biiyiik 6l¢iide ortiismektedir. Giilay Ogelman vd.
(2022) okul 6ncesi dgretmenlerinin dijital okuryazarlik yeterliklerinin ¢ocuklarin 6grenme siireglerini
dogrudan destekledigini belirtmektedir. Donohue (2014) benzer sekilde, 6gretmenlerin etkili bir
rehberlik rolii istlenebilmesi icin dijital okuryazarlik becerilerinin gelismis olmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Ocal (2017) ise dgretmenlerin dijital araclar1 bilingli ve pedagojik amaglara uygun
bicimde kullanmalarinin, erken yasta teknolojiyle karsilasan g¢ocuklarin saglikli yonlendirilmesi
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acisindan kritik bir 6éneme sahip oldugunu ifade etmektedir. Kardes (2020) de dijital okuryazarlik
yeterliklerinin yalnizca biligsel gelisimi degil, iletisim, is birligi ve problem ¢ozme gibi iist diizey
becerilerin gelisimini de destekledigini ortaya koymustur. Bu c¢aligmalar, arastirmanin bulgusunu
destekleyerek dijital okuryazarligin 6gretmenler ig¢in ¢ok boyutlu bir profesyonel yeterlik alam
oldugunu gostermektedir. Sonug olarak, arastirmanin besinci alt probleminden elde edilen bulgular,
dijital okuryazarligin Ogretmenler agisindan yalmizca teknolojik bir yetkinlik degil, ¢ocuklarm
biitiinciil gelisimini destekleyen temel bir pedagojik sorumluluk alani1 oldugunu ortaya koymaktadir.
Dijital araglar1 bilingli, glivenli ve pedagojik amaglara uygun bicimde kullanabilen 6gretmenlerin,
erken cocukluk doneminde Ogrenme kalitesini ve c¢ocuklarin dijital diinyaya uyum siireclerini
giiclendirdigi sdylenebilir.

Arastirmanin altincr alt problemine iliskin bulgular, 6gretmenlerin tamaminin dijital unsurlari
egitim siirecine aktif bicimde dahil ettiklerini ve 6zellikle telefon, bilgisayar ve akilli tahta gibi araglan
yogun sekilde kullandiklarin1 ortaya koymustur. Bu araclarin ¢cogunlukla etkinlik hazirlama, egitici
oyun tasarlama, smnif i¢i sunumlar hazirlama ve veli iletisimini yiiriitme amaciyla kullanildig
belirlenmistir. Bulgular, dijital materyallerin okul oncesi egitimde artik tamamlayici degil, 6gretim
siirecinin temel bilesenlerinden biri haline geldigini gdstermektedir. Ozellikle telefonun tiim
Ogretmenler tarafindan tercih edilmesi, hiz, erisilebilirlik ve tasmabilirlik avantajlarinin okul dncesi
uygulamalarda kritik bir islev gérdiigiinii diisiindiirmektedir. Bu sonuglar, alan yazindaki ¢aligmalarla
biiyiik 6lgiide uyumludur. Donohue (2014), dijital teknolojilerin erken ¢ocukluk siniflarinda giderek
yayginlagtigin1 ve dgretmenlerin bu araclar1 pedagojik amaglarla biitlinlestirdigini vurgulamaktadir.
Benzer sekilde Zomer ve Kay (2016), okul 6ncesi 6gretmenlerinin telefon, bilgisayar ve tablet gibi
araglart Ogretim siirecinde siklikla kullandigint bildirmistir. Nilsson vd. (2020) tabletlerin erken
okuryazarlik ve matematik becerilerini desteklemek amaciyla aktif bicimde kullanildigini géstermistir.
Ertmer vd. (2012) 6gretmenlerin dijital araglar1 ¢cocuklarm derse katilimini artirma, veli iletisimini
giiclendirme ve Ogretim materyallerini sunma amaciyla etkili bicimde kullandiklarini belirtmistir.
Ayrica Basalev-Acar ve Bedel (2024), dijital araclarin dokiimantasyon ve veli iletisimi siireclerinde
ogretmenler tarafindan yogun olarak kullanildigini ifade etmektedir. Bu ¢aligmalar, arasgtirmada elde
edilen bulgularin hem ulusal hem de uluslararasi uygulamalarla uyumlu oldugunu gostermektedir.

Bununla birlikte, bulgular 6gretmenlerin dijital ara¢ kullaniminda bazi yapisal sinirliliklarla da
karsilagtigini diisiindiirmektedir. Ornegin, bilgisayar ve akilli tahta kullanimimin daha diisiik diizeyde
olmasi, smiflar arasindaki teknolojik altyap1 farkliliklarina isaret etmektedir. Ayrica telefonun yogun
kullanimi pedagojik amag ile kisisel kullanim arasindaki sinirlarin zaman zaman belirsizlesmesine yol
acabilecek potansiyel bir risk tagimaktadir. Literatiirde de vurgulandig: tizere (Gillen vd., 2018; Marsh
vd., 2015; Neumann, 2018), dijital araglarin erken ¢ocukluk egitiminde pedagojik deger yaratabilmesi
icin yalmzca ara¢ olarak degil, pedagojik hedeflerle biitiinlestirilmis bi¢cimde kullanilmasi
gerekmektedir. Aksi halde dijital materyaller dikkat dagitict ya da ylizeysel 0grenmeye neden
olabilmektedir. Sonug olarak, 6gretmenlerin dijital araglar1 yaygin ve islevsel bigimde kullandiklari
goriilse de bu kullanimin etkili ve siirdiiriilebilir olabilmesi icin okul altyapisinin gelistirilmesi,
Ogretmenlerin pedagojik entegrasyon konusunda desteklenmesi ve dijital ara¢ kullanimina iligkin agik
yonlendirmelerin saglanmasi1 gerekmektedir.

Arastirmanin yedinci alt problemine iliskin bulgular, 6gretmenlerin dijital okuryazarlik
diizeylerini gelistirmek amaciyla ¢esitli yapisal ve pedagojik Oneriler sunduklarini ortaya koymustur.
Bu oneriler arasinda hizmet i¢i egitimlerin artirilmasi, Ogretmenlere O6zel dijital platformlarin
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gelistirilmesi, smif diizenlemelerinin dijital ara¢ kullanimmma uygun hale getirilmesi, {icretli
platformlara erisim kolayliginin saglanmasi ve lisans programlarina dijital okuryazarlik derslerinin
eklenmesi 6n plana ¢ikmustir. Ogretmenlerin bu &nerileri, dijital okuryazarligm yalmzca bireysel
cabalarla gelistirilebilecek bir yeterlik olmadigina, kurumsal ve sistemsel destek gerektirdigine isaret
etmektedir. Bu bulgular, alan yazindaki c¢alismalarla uyumludur. Aksoy wvd. (2021) dijital
okuryazarlig1 gelistirmeye yonelik kapsamli egitim projelerinin 6nemini vurgulamig; Memisoglu
(2023) ise nitelikli hizmet ici egitimlerin 6gretmenlerin dijital yeterliklerini gliclendirmede merkezi bir
role sahip oldugunu belirtmistir. Bu agidan, 6gretmenlerin talepleri, dijital okuryazarligin yalnizca arag
kullanimina yonelik teknik bir beceri degil, ayn1 zamanda pedagojik uyarlama, elestirel degerlendirme
ve etik farkindalik gerektiren ¢cok boyutlu bir yeterlik oldugunu gostermektedir.

Ogretmenlere 6zel dijital platformlarm gelistirilmesine yonelik Oneri, deneyim paylasimu,
materyal liretimi ve mesleki 6grenme topluluklarinin gii¢lendirilmesi agisindan énemli goriilmektedir.
Literatiirde de bu tiir dijital profesyonel 6grenme topluluklarinin 6gretmen yeterliklerini artirmada
etkili oldugu ifade edilmektedir. Ucretli platformlara erisim kolayligmin talep edilmesi ise dijital
esitsizliklerin 6gretmenler diizeyinde dahi devam ettigini gostermekte; bu durum, dijital okuryazarlik
politikalarinin esitlik¢i bir perspektifle ele alinmasi gerektigine igaret etmektedir. Lisans programlarina
dijital okuryazarlik derslerinin eklenmesi yoniindeki o©neri ise, Ogretmen adaylarinin meslege
baglamadan oOnce dijital yeterlik kazanmalarinin 6nemine vurgu yapmakta ve uzun vadeli
stirdiiriilebilir gelisimin kurumsal temellerini olusturmaktadir. Bu sonuglar, uluslararasi alanyazinla da
uyumludur. UNESCO’nun (2018b) raporu, 6gretmenlerin dijital okuryazarlik becerilerini gelistirmeyi
siirdiiriilebilir egitim politikalarinin temel bilesenlerinden biri olarak tanimlamaktadir. Avrupa Birligi
tarafindan gelistirilen DigCompEdu (Redecker, 2017) ¢ergevesi de Ogretmenlerin yalnizca dijital
araglart kullanma becerilerini degil, bu araglar1 pedagojik baglamla biitiinlestirme, O6grenme
ortamlarin1 zenginlestirme ve Ogrencilerin dijital yeterliklerini destekleme sorumluluklarim
vurgulamaktadir. Bu baglamda, arastirma bulgular1 Tiirkiye’deki 6gretmenlerin beklenti ve
ihtiyaclarinin kiiresel standartlarla uyumlu oldugunu gostermekte; dijital okuryazarligin giiniimiiz
egitim politikalarinda vazgecilmez bir yeterlik alan1 haline geldigini ortaya koymaktadir.

Bu arastirma okul 6ncesi 6gretmenlerinin dijital okuryazarliga iliskin goriislerini biitiinciil bir
bigimde ortaya koymakla birlikte, belirli simirhiliklart da barmdirmaktadir. Oncelikle elde edilen
veriler, yar1 yapilandirilmig goriisme formu aracilifiyla toplanmis olup katilimeilarin  6znel
degerlendirmelerine dayanmaktadir. Bu durum, bireysel deneyimlerin ve algilarin bulgular iizerinde
etkili olmasima yol agabilir. Ayrica ¢alisma grubu, belirli bir ilde gorev yapan sinirh sayidaki okul
oncesi Ogretmenden olustugu icin elde edilen sonuglarin genellenebilirligi sirlidir. Dijital
okuryazarlik baglama duyarlt bir olgu oldugundan, farkli illerde, farkli sosyo-ekonomik kosullara
sahip 6gretmen gruplariyla yiiriitillecek arastirmalarin bulgular1 zenginlestirecegi diisliniilmektedir. Bu
nedenle ileride yapilacak calismalarda daha genis ve ¢esitlendirilmis 6rneklemlerle, nicel ve nitel veri
toplama yontemlerinin birlikte kullanildigi karma arasgtirma desenlerinin tercih edilmesi, dijital
okuryazarlik olgusunun daha kapsamli ve genellenebilir bir bigimde ortaya konmasina katki
saglayacaktir.

SONUC

Bu arastirmada okul 6ncesi 0gretmenlerinin dijital okuryazarliga iliskin goriisleri nitel bir
yaklagimla incelenmistir. Elde edilen bulgular, 6gretmenlerin dijital okuryazarlik kavramia yonelik
genel bir farkindaliga sahip olduklarini, ancak bu farkindaligin uygulama boyutunda tam olarak
karsihlk bulmadigini ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin biiyilk ¢ogunlugunun bilgiye erisme,
dogrulama ve kullanma siireclerinde dijital araglardan yararlandigi belirlenmistir. Bununla birlikte,
Google ve Chrome gibi yaygin arama motorlarinin yogun bi¢imde kullanilmasi, akademik veri
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tabanlar ile yapay zeka temelli platformlara iligkin farkindaligin siirli olmasina isaret etmektedir. Bu
durum, dijital bilginin akademik nitelikte degerlendirilmesi ve elestirel bicimde analiz edilmesi
asamalarinda gelistirilmesi gereken yonler bulundugunu gostermektedir.

Bulgular, 6gretmenlerin dijital ortamda ulastiklar1 bilgilerin giivenilirligini degerlendirirken
cogunlukla kaynagimn akademik niteligine odaklandiklarini, dogruluk sorgulamasinda ise farkli
sitelerden karsilastirma ydntemini tercih ettiklerini gostermektedir. Ote yandan kitaplar, uzman
goriigleri ve bilimsel yayinlar gibi alternatif dogrulama araglarmmin sinirli kullanilmasi, dijital
dogrulama stratejilerinin ¢esitlendirilmesi gerekliligine isaret etmektedir. Buna karsilik 6gretmenlerin
dijital araclarla ulastiklar1 bilgileri smif i¢i uygulamalariyla biitlinlestirdikleri goriilmiis; egitici
oyunlar, kisa filmler, sunular, miizik etkinlikleri ve sanal geziler gibi ¢esitli uygulamalarin egitim
stireglerini zenginlestirdigi belirlenmistir. Bu sonug, dijital araglarin 6gretmenler tarafindan yalnizca
bilgi kaynag1 olarak degil, ayn1 zamanda pedagojik bir ara¢ olarak degerlendirildigini gostermektedir.

Dijital okuryazarligin 6gretmenler agisindan bireysel bir yeterlik olmanin 6tesinde, ¢ocuklarin
O0grenme siireglerini, ailelerle iletisimi ve mesleki gelisimi etkileyen temel bir bilesen oldugu sonucuna
ulagilmistir. Arastirmada 6gretmenlerin en sik kullandiklari dijital araglarin telefon, bilgisayar ve akilli
tahta oldugu belirlenmis; bu araglarin 6zellikle etkinlik hazirlama, egitici oyun tasarlama ve veli
iletisimi gibi amagclarla kullanildig1 goriilmiistiir. Bu durum, dijital unsurlarm okul 6ncesi egitimde
artik opsiyonel degil, egitsel siirecin ayrilmaz bir parcasi haline geldigine isaret etmektedir.

Son olarak Ogretmenler, dijital okuryazarlik yeterliklerinin giliglendirilmesine yonelik cesitli
onerilerde bulunmusglardir. Bu oneriler arasinda hizmet i¢i egitimlerin artirilmasi, 6gretmenlere 6zel
dijital platformlarin gelistirilmesi, sinif ortamlarinin dijital ara¢c kullanimima uygun héle getirilmesi,
ticretli platformlara erisim kolayliginin saglanmasi ve lisans programlarma dijital okuryazarlik
derslerinin eklenmesi bulunmaktadir. Bu oneriler, dijital okuryazarligin gelistirilmesinin bireysel
gayretlerle simirli kalmayip kurumsal ve politik diizeyde biitiinciil bir destek gerektirdigini
gostermektedir.

Bu arastirmanin bulgular1 dogrultusunda, okul oncesi Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik
diizeylerini gelistirmeye ve dijital ara¢ kullanimmi daha etkili héle getirmeye yonelik asagidaki
oOneriler sunulabilir:

e Ogretmenlerin dijital bilgiye erisim bicimleri gelistirilmelidir. Arastirmada 6gretmenlerin
cogunlukla Google ve temel arama motorlarint kullandiklari, akademik veri tabanlarina iligkin
farkindaliklarinin siirli oldugu belirlenmistir. Bu nedenle okul 6ncesi 6gretmenlerine yonelik,
akademik veri tabanlarini, yapay zeka tabanli araglar1 ve giivenilir dijital kaynaklar1 tanitici
egitimler diizenlenebilir.

e Dijital bilginin dogrulanmasina iliskin ¢esitli stratejiler kazandirilmalidir. Bulgular,
ogretmenlerin dogruluk sorgulamada agirlikli olarak farkli sitelerden karsilastirma yontemine
bagvurduklarini ortaya koymustur. Bu dogrultuda, kitaplar, uzman goriisleri, bilimsel raporlar ve
giivenilir kurum yaynlar1 gibi alternatif dogrulama araglarimi kullanmalarin1 destekleyecek
uygulamali egitim programlar1 hazirlanabilir.

e Smif i¢i dijital uygulamalarin niteligini artirmaya yonelik pedagojik destek saglanmalidir.
Arastirmada Ogretmenlerin dijital araglar1 oyun, gorsel materyal, sunu ve sanal gezi gibi
uygulamalar i¢in aktif bicimde kullandiklar goriilmiistiir. Bu nedenle, dijital araclarin pedagojik
entegrasyonuna yonelik drnek etkinlikler, rehberler ve 6gretim materyalleri gelistirilebilir.

e Dijital ara¢ kullanimin1 destekleyen fiziksel ve teknolojik altyapr giiclendirilmelidir.
Ogretmenlerin telefon, bilgisayar ve akilli tahta gibi araglari farkli sikliklarda kullanmasi, sinif
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altyapisinda ¢esitlilik bulundugunu gostermektedir. Okullarda dijital araglarin etkin kullanimini
kolaylastiracak diizenlemeler yapilmali, donanim eksiklikleri giderilmelidir.

e Ogretmenlerin dijital okuryazarhga iliskin farkindalik ve yetkinliklerini artiracak hizmet ici
egitimler diizenlenmelidir. Hizmet i¢i egitimlerde yalnizca ara¢ tanitimina degil; dijital etige,
veri giivenligine, bilgi dogrulama siireglerine ve pedagojik uyarlamaya odaklanilmalidir.

e Ogretmenlerin mesleki gelisimini desteklemek amaciyla dijital igerik iiretimine yonelik
platformlar olusturulmalidir. Arastirmada oOgretmenlerin dijital igerikleri smif ig¢inde aktif
bicimde kullandiklar1 belirlenmistir; bu dogrultuda Ogretmenlerin igerik paylasabilecegi,
karsilikli 6grenme saglayabilecegi dijital topluluklar kurulabilir.

e Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik yeterlikleri lisans egitiminde desteklenmelidir.
Arastirma bulgulart mevcut O6gretmenlerin dijital okuryazarliginda uygulama boyutunda
siirliliklar  bulundugunu gostermistir. Bu nedenle &gretmen adaylarina yonelik dijital
okuryazarlik derslerinin miifredata eklenmesi, uzun vadede daha giiglii bir yeterlik kazanimi
saglayacaktir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Technology is rapidly developing and transforming, becoming one of the key elements that directly
affects all aspects of life and all age groups (Ciftg¢ioglu & Isikoglu, 2023). Even a newborn baby comes into
contact with technology and continues to use it intensively throughout life (Sahin & Kalkan, 2022). From early
childhood to adulthood, digital exposure begins almost instinctively, shaping daily routines, communication
patterns, and learning behaviours. As technology advances, its accessibility increases, costs decrease, and
purchasing power rises, making access to technology easier. With this widespread integration, many tasks have
become more practical and faster to perform (Aksoy et al., 2021). Technological innovations have also blurred
the boundaries between physical and virtual environments, creating hybrid spaces in which individuals
continuously interact with digital tools.

This rapid transformation has also profoundly influenced education, bringing significant changes from
early childhood to higher education and leading to the integration of numerous digital tools developed to support
learning and teaching (Ciftgioglu & Isikoglu, 2023). Digital platforms, smart devices, interactive applications,
and artificial intelligence—based systems have become indispensable in educational environments, offering both
opportunities and challenges for teachers. Consequently, digital literacy has become not a preference but a
necessity (Tor et al., 2022). The fast-paced production of information, the prevalence of digital sources, and the
growing emphasis on lifelong learning have further highlighted its importance (Sahin & Kalkan, 2022). In the
contemporary knowledge society, individuals are expected not only to access information but also to critically
evaluate, synthesise, and ethically use it for personal and professional development.

Digital literacy is now considered one of the key 2lst-century competencies in both national and
international policy frameworks (Tor et al., 2022). Reports by UNESCO and OECD also define digital literacy
as an essential skill that promotes equity, participation, and global citizenship. Beyond individual development,
it is especially critical for educators, who are expected not only to possess these skills but also to help students
acquire them through formal and informal means. In this respect, teachers act as mediators between technology
and learning, guiding young children toward conscious and safe digital use. The central role of digital literacy in
early education therefore necessitates understanding preschool teachers’ perceptions of this concept before
designing developmental interventions (Giilay Ogelman et al., 2022). Preschool teachers’ attitudes and
competencies play a pivotal role in shaping children’s first encounters with technology, influencing how they
perceive and use it later in life. Accordingly, the main purpose of this study is to explore preschool teachers’
views on digital literacy and to qualitatively evaluate their perceptions, usage patterns, challenges, and
suggestions for improvement. By doing so, the study aims to contribute to the growing body of research that
addresses how early childhood educators navigate digital transformation and how their experiences can inform
future policies and teacher education practices.

Method

This research employed a qualitative phenomenological design to examine preschool teachers’
experiences and opinions about digital literacy. Phenomenology was preferred because it allows an in-depth
exploration of participants’ lived experiences and perceptions regarding a specific phenomenon. The study group
consisted of 60 preschool teachers working in five districts of Ankara (Akyurt, Cankaya, Cubuk, Pursaklar, and
Yenimahalle), selected using criterion and maximum variation sampling. This combination ensured both
homogeneity in professional background and diversity in institutional context, providing rich and varied
perspectives.

Data were collected through a semi-structured interview form comprising seven open-ended questions,
developed after expert review and pilot testing. These questions aimed to reveal teachers’ conceptual
understanding, daily practices, perceived barriers, and proposed solutions regarding digital literacy. Data were
analysed using descriptive analysis. Themes, sub-themes, and codes were derived based on the interview
questions, and representative direct quotations were included to ensure validity. Descriptive analysis was
considered appropriate since it facilitates the systematic organisation of participants’ statements without losing
their original meaning. To maintain confidentiality, participants were coded as T1-T60. Throughout the analysis
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process, researcher reflexivity and continuous comparison were employed to ensure credibility and thematic
coherence.

Findings

Teachers defined digital literacy as a multidimensional concept encompassing the conscious and ethical
use of digital tools, the purposeful integration of technology into education, and the critical access, analysis, and
verification of information. Most participants associated digital literacy not only with technical proficiency but
also with cognitive, ethical, and pedagogical awareness. In practice, Google and other web browsers were
identified as the most frequently used tools for information access, while the use of academic databases such as
Google Scholar, Dergipark, EBSCO, and Turcademy remained limited. This pattern suggests a strong preference
for convenience-oriented platforms rather than academically validated sources.

Artificial intelligence and design tools, including ChatGPT and Canva, have recently gained popularity
among teachers. These tools were primarily utilised for lesson planning, content generation, and visual material
design, indicating a gradual adaptation to emerging technologies. Although most participants considered the
tools they use to be functional, some highlighted concerns regarding the academic reliability of digital content.
When assessing reliability, teachers primarily focused on the scholarly quality, recency, and author expertise of
sources, with multi-source comparison emerging as the most common verification strategy. However, several
participants acknowledged that limited time and lack of training hindered their ability to critically appraise
digital information.

All teachers reported integrating digital elements into their classroom practices through educational
games, science videos, music activities, virtual tours, and parent communication, noting that these tools enhance
engagement, provide visual and auditory richness, and improve learning retention. Digital storytelling,
interactive quizzes, and creative design projects were also mentioned as effective practices to increase
motivation and active participation. They viewed digital literacy not only as an individual professional
competence but also as a key skill that enriches teaching, supports professional development, and strengthens
communication with families. The most frequently used devices were mobile phones and computers, while
smartboards and projectors were also common classroom tools. Some teachers also used tablets and digital
cameras to document children’s progress or to support project-based learning activities. Teachers mainly utilised
digital materials to prepare educational content—such as activities, games, and interactive presentations—and to
maintain communication with parents. To enhance their digital literacy skills, participants suggested increasing
the availability of practical in-service training, establishing institutional digital platforms, improving
infrastructure, facilitating access to paid tools, and incorporating digital literacy courses into teacher education
programmes. They also recommended peer collaboration, mentoring systems, and experience-sharing workshops
to strengthen collective learning within educational institutions.

Discussion, Conclusion and Suggestions

The findings reveal that preschool teachers possess a general awareness of digital literacy but demonstrate
limited practical competence. This discrepancy between theoretical understanding and applied practice mirrors
the global challenge observed in early childhood education, where technological awareness often exceeds actual
pedagogical integration. While most teachers use digital tools such as Google and Chrome to access and verify
information, they exhibit limited engagement with academic databases or Al-based resources, indicating a need
to strengthen critical evaluation skills. This limited engagement may also stem from language barriers, lack of
institutional access, or insufficient familiarity with academic search engines. Teachers mainly assess online
information by comparing multiple sources, though alternative methods such as consulting expert opinions or
academic publications are rarely used. Such verification habits highlight a reliance on self-guided validation
rather than systematic academic referencing.

Digital tools were found to be effectively integrated into classroom activities, not merely as information
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sources but as pedagogical supports enhancing learning through games, videos, and interactive materials. This
integration aligns with contemporary constructivist and multimodal learning approaches that emphasise
engagement and sensory stimulation. Digital literacy was identified as a multidimensional competence
influencing not only teaching quality but also children’s learning engagement, family communication, and
teachers’ professional development. By incorporating digital materials, teachers can better accommodate diverse
learning styles, sustain children’s curiosity, and foster early problem-solving and creativity skills. Hence, the
effective and conscious use of digital tools is essential for creating modern and inclusive early learning
environments. When implemented with pedagogical awareness, digital literacy contributes to equitable access to
knowledge and the reduction of digital divides among learners.

Based on these results, the following recommendations are offered:
e Conduct similar studies across different regions and educational levels to identify contextual differences.
e Increase sample sizes for broader generalisability.
e Organise continuous in-service and online training on digital literacy awareness and ethical use.
e Provide applied training on digital tool integration and pedagogical adaptation.
e Improve classroom infrastructure and access to reliable digital platforms.
e Develop official digital resource-sharing platforms in collaboration with MoNE and MoFSS.

e Integrate digital literacy courses into teacher education curricula to equip preservice teachers before
graduation.

Additionally, longitudinal studies could explore how teachers’ digital literacy evolves over time and how
training interventions influence their pedagogical practices. Comparative research between rural and urban
schools might reveal structural inequalities, while policy-oriented analyses could guide national strategies for
technology integration in early education. Overall, enhancing teachers’ digital competence should be regarded as
an ongoing, systemic effort that supports both educational quality and equity in the digital age.
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