Uluslararast ANADOLU Sosyal Bilimler Dergisi
International Anatolian Journal of Social Sciences
e-ISSN: 2619-9475

https://dergipark.org.tr/tr/publ/ulasbid

Arastirma Makalesi /| Research Article

2026, Cilt: 10, Say1: 1, Sayfalar: 206-219

DOI: https://doi.org/1811562

iLKOKUL OGRENCILERININ YAZI YAZMAK iLE iLGiLi ALGILARININ
BELIRLENMESI: BIR METAFOR CALISMASI*

DETERMINING PRIMARY SCHOOL STUDENTS' PERCEPTIONS ABOUT WRITING: A METAPHOR
STUDY

Beyhan CAN KAYA!
1Ars. Gor. Dr., Usak Universitesi, Egitim Fakiiltesi, beyhan.can@usak.edu.tr, ORCID: 000-0003-1066-2203

Gelis Tarihi / Date Applied
27.10.2025

Kabul Tarihi / Date Accepted
03.02.2026

OZET

Bu arastirmada, ilkokul 6grencilerinin yaz1 yazmak ile ilgili
algilarinin metafor yoluyla belirlenmesi amaglanmistir.
Calisma, fenomenoloji deseni kapsaminda nitel bir ¢alisma
olup 2021-2022 egitim 6gretim y1li giiz déneminde, Usak il
merkezindeki ilkokullarin 2, 3 ve 4. siniflarinda 6grenim
goren toplamda 135 6grenci ile yiritiilmistiir. Verilerin
toplanmasi siirecinde, o6grencilerin kendilerini ifade
edebilmelerine olanak saglayacak sekilde arastirmaci
tarafindan hazirlanan “Ogrencilerin Yazma Kavramlarina
fliskin Metaforlarini Belirleme Formu” kullamilmigtir.
Formda kisisel bilgilere ve &grencilerin yazma algilarini
belirlemeye yonelik metaforik bir ciimleye ve yazma
tercihlerine yonelik goriislerine yer verilmistir. Bu amagla
o0grencilerden, “Yazi yazmak ... gibidir/benzer; ¢iinki ... .”
climlesini tamamlamalar1 istenmistir. Calisma verilerinin
analizinde igerik analizinden yararlanilmistir. Verilerin
giivenirligini saglamak amaciyla, arastirmaci tarafindan
olusturulan metafor imgeleri ve kategorilerin, alan uzmani
tarafindan  eslestirilmesi  gergeklestirilmis;  Miles-
Huberman'in goriis birligi-goris ayrilig1 formdilii ile tespit
edilen giivenirlik orani %92 olarak belirlenmistir. Elde
edilen verilerden ulasilan bulgular neticesinde; toplamda
64 farkli metafor imgesi iretilmistir. Yazmaya yonelik
duyussal algilarin agirlikl olarak 6n plana ¢iktig1; yazmanin
“haz/ mutluluk verici” ve “eglenceli” olmasi yoniiniin biiytik
oranda vurgulandigi ve genel olarak yazmaya yonelik
olumlu algilar tasindig1 gérilmistiir.

Anahtar Kelimeler: Yazma, Yazma Algisi, Metafor, {lkokul,
Fenomenoloji.

ABSTRACT

This study aimed to determine primary school students’
perceptions of writing through metaphors. The study was a
qualitative study within the phenomenological design and
was conducted in the fall semester of the 2021-2022
academic year with a total of 135 students in grades 2, 3,
and 4 in primary schools in the center of Usak province.
During the data collection process, the “Form for
Determining Students’ Metaphors Related to Writing
Concepts,” prepared by the researcher to enable students
to express themselves, was used. The form included
personal information and a metaphorical sentence aimed at
determining students' perceptions of writing, as well as
their opinions regarding writing preferences. To this end,
students were asked to complete the sentence, “Writing is
like/similar to ... because ....” Content analysis was used in
the analysis of the study data. To ensure the reliability of
the data, the metaphor images and categories created by
the researcher were matched by a subject matter expert;
the reliability rate determined using Miles-Huberman's
agreement-disagreement formula was found to be 92%. As
a result of the findings obtained from the data, a total of 64
different metaphor images were produced. It was observed
that emotional perceptions related to writing were
predominantly highlighted; the aspects of writing being
“pleasurable/enjoyable” and “fun” were largely
emphasized, and positive perceptions of writing were
generally conveyed.

Keywords: Writing, Writing Perception,
Primary School, Phenomenology.
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1. GIRIS

Tiirk Dil Kurumu giincel Tiirkce sozliikte “metafor” kavrami, mecaz soziline karsilik olarak “bir
kelimeyi veya kavrami kabul edilenin disinda baska anlamlara gelecek bicimde kullanma” olarak
tanimlanmaktadir (TDK, 2025). Yunanca meta (lizeri-ne) ve phrein (tasimak) sozciiklerinden
olusan s6zcligiin (Cebeci, 2013, s. 9); yasaklamalarin oldugu ve bazi kelimelerin séylenmesinin
yasak oldugu toplumlarda ortaya ciktig1 ifade edilmektedir (Stace, 1929’dan aktaran Wellek &
Warren, 1983, s. 265). Metaforda, “bir ‘sey’in bazi yonlerinin baska bir ‘sey’e tasindig1 ya da
transfer edildigi 6zgiil zihinsel/ dilbilimsel stirecler” ve siirecin sonunda ‘ikinci sey’den sanki ‘ilk
sey’'mis gibi bahsedilme” durumu gerceklesmektedir (Cebeci, 2013, s. 10). Kisacasi, “bir ismin
veya deyimin aslinda dogrudan dogruya ait olmadigi bir sey icin kullanilmas1” anlamini
tasimaktadir (Wellek & Warren, 1983, s. 248). Egitim kavram ve siire¢lerinin “A, B’dir” metaforu
ya da metaforlar kiimesi olarak, siklikla metaforik terimlerle tanimlanmasi; “zor bir kavram i¢in
dikkat cekici, akilda kalic1 bir etiket bulmak; daginik, soyut veya genel olarak karmasik olan bir
kavrami netlestirmek; diisiinceyi genisletmek veya belirli bir kavramsallastirmayla ilgili sorunlar
tespit etmek ve ardindan birtakim degisimler meydana getirmek” gibi nedenlerle yapilmaktadir
(Low, 2008).

Bu calismada, 6zellikle yazmanin 6gretimsel boyutunun agirlikli olarak 6nem kazandig: ilkokul
stirecinde c¢ocuklarin yazi yazma ile ilgili algilar1 merak edilmistir. Alanyazin incelendiginde
Tiirk¢enin farkli dil becerilerini kapsayan metafor ¢alismalarinin gergeklestirildigi goriilmiistiir
(Aktas, 2023; Baki ve Karakus, 2017; Bozpolat, 2015; Bulut ve Kusdemir, 2018; Cetinkaya
Ozdemir ve Kaya, 2021; Filiz, Biiyiikkaya ve Turan Ozgelik, 2017; Giirbiiztiirk, Ko¢ Akran ve Is
Uner, 2018; Kadan, 2023; Koksal, Erginer ve Baloglu, 2016; Muldir ve Cevik, 2017; Nas ve Gogen,
2023; Tiryaki ve Demir, 2016; Topcuoglu Unal, Tekin, 2013; Ulu, 2019; Ulusoy, 2013).
Calismalarda, ilkokul 6grencileri (Aktas, 2023; Bulut ve Kusdemir, 2018; Koksal, Erginer ve
Baloglu, 2016), ortaokul 6grencileri (Filiz, Biiylikkaya ve Turan Celik, 2017; Miildiir ve Cevik,
2017), farkh branslarda 6grenim goren 6gretmen adaylar1 (Baki ve Karakus, 2017; Bozpolat,
2015; Cetinkaya Ozdemir ve Kaya, 2021; Tiryaki ve Demir, 2016; Topguoglu Unal, Tekin, 2013;
Ulu, 2019; Ulusoy, 2013) ile simif ve Tiirkce O6gretmenleri basta olmak iizere farkli brans
ogretmenlerinin (Filiz, Bilyiikkkaya ve Turan Celik, 2017; Giirbiiztiirk, Ko¢ Akran ve Is Uner, 2018;
Kadan, 2023; Nas ve Gogen, 2023); dinleme, konusma, okuma, yazma, elestirel yazma, dijital
yazma, el yazis1 6grenme ve 6gretme, kavramlarina yonelik metaforik algilarina yer verilmektedir.
Ilkokul égrencilerinin yazma kavramina yonelik metaforik algilarinin incelendigi calismalar
(Bulut ve Kusdemir, 2018; Koksal, Erginer ve Baloglu, 2016) ise sinirh sayidadir.

Formel olarak ilkokul 1. sinif itibariyla ¢ocuklarin yazma becerilerini gelistirmeleri icin gerekli
egitimler verilmekte ve bu egitimler, cesitli yetkinliklere evrilerek egitim siireci boyunca
akademik olarak devam etmektedir. Temel dil becerileri icerisinde en son kazanilan beceri olmasi
ve zihinsel-mekanik isleyisi beraberinde getirmesi yonleriyle yazmanin, diger dil becerileri
icerisinde zor olan beceri olarak algilanma egilimi tasidig1 goériilmektedir. Bu amagla bu ¢calismada
“Ogrenciler tarafindan “yazi yazmak” ile ilgili olusturulan metafor imgeleri nelerdir?” ve
“Ogrencilerin yaz1 yazmaya iligkin metaforik algilar1 nelerdir?” sorularina yanit aranmak
istenmistir.

2. YONTEM

Calisma, fenomenoloji deseni kapsaminda yliriitiilen nitel bir calismadir. Fenomenoloji, “farkinda
oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanma”
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(Yildirim ve Simsek, 2011, s. 72) olarak ifade edilir. Bu tiir calismalarda amag, “bireylerin kendi
bakis acisindan algi ve deneyimlerini 6n plana ¢ikarmak” olarak ifade edilmekte; egitim-6gretim
slirecinde yasanan deneyimler, bu arastirma alaninin konusu olarak ele alinabilmektedir (Saban
ve Ersoy, 2016, s. 55, 67). Bu calismada ele alinan olgu “yazma” deneyimi olarak belirlenmis ve
calismada, ¢cocuklarin yazma algilari iizerine odaklanilmistir.

2.1. Calisma Grubu

Calismaya, Usak il merkezinde yer alan bir devlet ilkokulunun 2, 3 ve 4. siniflarinda 6grenim
goren, toplamda 168 6grenci katilmistir. Katilim gosteren 6grencilerin 63’i (%37,5) ikinci sinif,
51'i (%30,4) tgtinci sinif ve 54’ (%32,1) dordiinct sinifta 6grenim gérmekte olup 6grencilerin
87’si (%51,8) kiz, 81'i (%48,2) erkektir. Ogrencilerin yaridan fazlas1 (%75,6, n=127) yazi yazmay1
sevdigini belirtirken 38’1 (%22,6) yazmay1 biraz sevdigini, 3 (%1,8) 6grenci ise yazmayi
sevmedigini ifade etmektedir. Ayrica 63 (%37,5) 6grencinin klavye ile yazmay: tercih ettigi; 53
(%31,5) 6grencinin ise yazi yazarken klavye ve kagit kalemi birlikte kullanmak istedikleri
gorilmekte; buradan hareketle 6grencilerin %70’ine yakininin ister kagit-kalem ile ister kagit-
kalemsiz, klavye ile yazi yazmaya istekli oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Bununla birlikte
ogrencilerin 48'i (%28,5) sadece kagit-kalem kullanarak yazi yazmayi tercih ederken 4’iiniin
(%2,5) ise ne klavye ne de kagit kalem kullanmak istedikleri goriilmektedir. Bu 6grencilerin
onerileri incelendiginde duygu ve diistincelerini s6zel olarak ifade etmeleri sonrasinda seslerini
yaziya aktaran teknolojiyi kullanmak istedikleri yoniinde oneriler getirdikleri goriilmiistiir.

Calismaya dahil olan 6grencilerin metafor climleleri incelenmistir. Metafor ciimleleri itibariyla
arastirmanin amacina hizmet etmeyen dokiimanlarin ¢ikarilmasiyla birlikte, verilerin analizi
stirecine toplamda 135 6grenci dahil edilmistir. Goriisleri, veri analizi siirecine dahil edilen
ogrencilerin 72’si (%53,3) kiz, 63’0 (%46,7) erkektir.

2.2. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi siirecinde kolay ulasilabilirlik ve goniillilik esas1 dikkate alinmistir.
Universite etik kurul ve uygulama izinleri cercevesinde arastirmaci tarafindan belirlenen
ilkokulun miidiir ve miidiir yardimcilari ile gértisiilmtistiir. Egitim 6gretimi aksatmayacak sekilde
goniillii 6gretmenlerin smiflarinda ve 6grenci velilerin bilgileri dahilinde goniilli 6grenciler ile
calisilmistir.

Verilerin toplanmas:i siirecinde arastirmaci tarafindan hazirlanan “Ogrencilerin Yazma
Kavramlarina iliskin Metaforlarin1 Belirleme Formu” kullamlmistir. Form ii¢ kisimda ele
alinmaktadur. ilk olarak katihm gosteren 6grencilerin simf diizey ve cinsiyet bilgilerinin yer aldig
kisisel bilgilere yer verilmistir. Ikinci béliimde égrencilerin yazma algilarim belirlemeye yénelik
metaforik bir ciimle yer almis ve bu kapsamda 6grencilerden “Yazi yazmak ... gibidir/ benzer,
ctinkii ....” ciimlesini tamamlamalar istenmistir. Ugiincii boliimde ise dgrencilerin yazma tutum
ve tercihlerine yonelik goriislerine yer verilmistir. Uygulama siirecinde, arastirmaci tarafindan
olusturulan formlar 6grencilere dagitilarak formun icerigine iliskin aciklamalar yapilmis ve
ogrencilerden yaz1 yazmak ile ilgili goriislerini icerecek sekilde formu doldurmalari istenmistir.
Bu siiregte herhangi bir stire kisitlamasina gidilmemistir. Uygulamalar bir ders saati icerisinde
tamamlanmistir.

2.3. Veri Analizi

Calisma verilerinin analizinde icerik analizinden yararlanilmistir. Yildirim ve Simsek (2011), olgu
bilim ¢calismalarinda gergeklestirilen veri analizi ile yasanti ve anlamlarin ortaya ¢ikarilmasinin
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amaglandigini; igerik analizi yolu ile olguyu tanimlamaya déniik temalarin olusturuldugunu ve
elde edilen sonuglarin dogrudan alintilarla desteklenmis betimsel bir anlatimla sunuldugunu
ifade etmekte (s. 75) ve veri analizi siirecini “verilerin kodlanmasi1”, “temalarin bulunmasi”,
“kodlarin ve temalarin diizenlenmesi”, “bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi1” olmak tizere
dort asamada ele almaktadir (s. 228). Saban (2009) ise metaforlarin analizi siirecinde “kodlama

»oow

ve ayiklama asamast”, “6rnek metafor imgesi derleme asamasi”, “kategori gelistirme asamast”,
“gecerlik ve giivenirligi saglama asamas1”, “nicel veri analizi icin verileri SPSS paket programina
aktarma asamas1” seklinde bes asamali bir siirece yer vermis (s. 285) ve calisma bu asamalar

ekseninde gerceklestirilmistir.

Verilerin Kodlanmasi ve Aytklanmasi: Calismaya katilan 6grenciler tarafindan olusturulan metafor
climleleri ve kisisel bilgiler bilgisayar ortaminda Excel sayfasina aktarilmistir. Her bir 6grencinin
yazdigl metafor ifadeleri incelenmistir. Bu inceleme siirecinde ¢alismanin amacina hizmet
etmeyen, metafor dzelligi tasimayan, bir metafora yer verilen ancak gerekceye yer verilmeyen ya
da farkli kategorilere hizmet edecek sekilde ¢ok sayida metafor iceren ciimleler tespit edilmistir.
Toplamda 33 metafor ciimlesi calisma kapsami disinda birakilmis; 135 metafor ifadesi ise calisma
kapsaminda tutularak yeniden diizenlenmis ve alfabetik olarak siralanmigtir.

Ornek Metafor Imgesi Derleme: Tespit edilen metafor ciimleleri gozden gecirilmistir. Metaforlarin
kategorilestirilmesinde ve analiz siirecinin saglikli bir sekilde gerceklestirilmesinde basvurulmak
tizere ayn1 metafor ifadeleri igerisinde, grubunu en iyi temsil ettigi diislintilen 6rnek metafor
ciimleleri se¢ilmistir. Ornek metafor ciimleleri su sekildedir:

“Yazi yazmak oyun oynamak gibidir; ¢linkii yazi yazmak ¢ok eglenceli.”

“Yazi yazmak resim yapmak gibidir; ¢linkii ben yazi yazarken siisliiyorum ve resim yapmig gibi
oluyorum.”

“Yazi yazmak cikolata yemek gibidir; ¢iinkii yazi yazmak rahatlatir ve dinlendirir.”

“Yazi yazmak spor yapmak gibidir; ¢ilinkii kol kaslarimiz gticleniyor.”

“Yazi1 yazmak sanki ategin 6niinde durmak gibidir; ¢iinkii yazi yazmak icimi isitiyor.”

“Yazi yazmak makarna gibidir; ¢linki ¢cok karisik yaziyoruz.”

Kategori Gelistirme: Calismaya dahil edilen 135 metafor imgesi ile “yazma” olgusunun nasil
kavramsallastirildigl tzerinde durulmustur. Metaforun konusu (yazi yazmak), metaforun
kaynagi, metaforun konusu ile kaynagi arasindaki iliski incelenmistir. Bu inceleme sonrasinda 16
alt kategori belirlenmis ve bu alt kategoriler 4 ana kategori biinyesinde gruplandirilmistir.

Gecerlik ve Glivenirligin Saglanmasi: Arastirmaci tarafindan belirlenen alt kategoriler ve 6grenciler
tarafindan yazilan 135 metafor ciimlesi kodlariyla birlikte bir alan uzmaninin goériisiine
sunulmustur. Alan uzmani ile arastirmaci arasinda toplamda 11 metafor kodunun ilgili kategori
ile eslesmesi noktasinda uyumsuzluk oldugu goériilmiistiir. Sonrasinda alan uzmani ve arastirmaci
bir araya gelmis ve kodlamalar iizerinde yeniden tartisarak goriis birligine varmislardir.
Calismada kodlayicilar arasindaki giivenirlik oraninin tespit edilmesinde Miles-Huberman modeli
(glivenirlik = goris birligi sayis1 / (toplam goriis birligi + goriis ayriligi) dikkate alinmistir. Goriis
birligi araliginin %90 olmas: gerektigi ifade edilmektedir (Miles & Huberman, 2015, s. 64). Bu
calismanin gilivenirligi ise %92 olarak belirlenmis ve kodlamalarin giivenilir oldugu kabul
edilmigtir.
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Calisma grubu, kategori ve katilimci sayisi bilgileri 1s18inda verilerin analizi siirecindeki
sayisallastirma islemlerinde ise yiizde (%) ve frekans hesaplamalarindan yararlanilmistir.

3. BULGULAR

Bu boliimde arastirma problemi kapsaminda yer alan “Ogrenciler tarafindan olusturulan metafor
imgeleri nelerdir?” ve “Ogrencilerin yazmaya iliskin metaforik algilari nelerdir?” alt problemlerine
deginilmis ve bu alt problemlere iliskin bulgulara yer verilmistir.

Ogrencilerin “yazi yazmak” kavramina iliskin metafor imgeleri ve frekans degerlerine Tablo 1’de
yer verilmistir.

Tablo 1. ilkokul Ogrencilerinin “Yazi1 Yazmak” Kavram ile ilgili Metafor imgeleri

Metafor Metafor f
Sayisi

1 Oynamak, oyun, oyun oynamak 20
2 Resim, resim yapmak, boyama 11
3 Cikolata/ gikolata yemek 10
4 Eglenceli, eglenmek 4
5 Spor, spor yapmak 4
6 Hayal, hayal kurmak 4
7 Kitap okumak 3
8 Yagmur, yaz yagmuru 3
9 Yemek yemek 3
10 Okumak 3
11 Gokkusagi, gokkusagina bakmak 3
12 Dondurma yemek 2
13 Gllmek 2
14 Hiz, hizlh 2
15 Kaplan 2
16 Kosmak 2
17 Masal, masal dinlemek 2
18 Ogrenmek 2
19 Say1, sonsuz say1 2
20 Seker yemek 2
21 Yazmak (hayalini yazmak, kitap yazmak 2
Diger Akilli tahta, araba, arkadas, at, atesin 6niinde durmak, basketbol, bebek, ¢igek, ¢ile, ¢ilek, ¢izgi film, ¢olde 1

12 saat durmak, defter, dost, duygular1 kdgida dokmek, diisiinceleri paylagsmak, hayvan, her sey, insaat,

konugmak, Kral Sakir, kus, labirent, lastik, lunapark, makarna, matematik, melek, miras, mutluluk,

oyuncak, 6dev, 6zgurliik, pantere benzemek, sohbet etmek, tavsan, temizlik, top, ugmak, istiine 3 ton

konulmak, yay, yazar olmak, yorgunluk
Toplam 64 metafor imgesi 135

Tablo 1 incelendiginde 6grenciler tarafindan 135 metafor imgesi liretildigi; bu metaforlarin en
¢cok “oynamak, oyun, oyun oynamak” (f=20), “resim, resim yapmak, boyama” (f=11) ve “cikolata,
cikolata yemek” (f=10) olarak ifade edildigi goriilmektedir.

Metafor imgelerinden hareketle, 6grencilerin yazi yazmaya iliskin metaforik algilarin1 gosteren
grafik Sekil 1'de sunulmustur.
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Sekil 1. ilkokul Ogrencilerinin Yazi Yazmaya iliskin Metaforik Algilar
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Sekil 1 incelendiginde, 68rencilerin yazmaya iliskin algilarinin “haz-mutluluk verici”, “eglenceli”,

» o«

“sikici- yorucu- zor”, “sanatsal-estetik”, “paylasim-aktarim aract”, “bilgiye ulasma-6grenme aract”,

» o«

“hizli olmay1 gerektirme”, “rahatlatici olma”, “fiziksel bir ugras”, “cok yonli”, “bag kurma aract”,
“zihinsel bir ugras”, “liretim arac1”, “karmasik”, “kolay”, “sevilmeyen” olmak tizere 16 alt kategori
altinda toplandig; bu alt kategorilerden ti¢ tanesinin (sikici-yorucu-zor, karmasik, sevilmeyen)

olumsuz algilar igerdigi gorilmektedir.

Ogrencilerin yaz1 yazmaya iliskin metaforik algilar dort kategoride ele alinmus ve ilgili kategoriler
sekil 2’de sunulmustur.

Sekil 2. Yazmaya iliskin Metaforik Alg1 Kategorileri

Duyussal

/

METAFORIK
ALGILAR

\

Bilissel

Diger

Sekil 2 incelendiginde; 6grencilerin metaforik algilar1 “duyussal”, “bilissel”, “devinissel”, “diger”
gorisler olarak tespit edildigi goriilmiis ve detay bilgiler asagida sunulmustur.
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Yazma Algilarina Yénelik Duyussal Icerikli Gériisler
Ogrencilerin yazma algilarina yénelik duyussal icerikli goriisleri Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. ilkokul Ogrencilerinin Yazma Algilarina iliskin Duyussal icerikli Goriisleri

Kategori Kod Ogrenci f
Haz/ atesin éniinde durmak, ¢cikolata, ¢ikolata /seker ~ 617-4k, 618-4e, 619-4k, 620-4k, 621-4k, 41
mutluluk yemek, ¢izgi film, cilek, dondurma yemek, 024-4k, 627-4k, 628-4k, 629-4e, 647-4K,
verici eglenceli, hayal kurmak, hayvan, okumak, oyun  648-4e, 666-3k, 667-3k, 668-3e, 669-3k,
oynamak, oyuncak, yazar olmak, yemek, yaz 070-3k, 679-3k, 683-3k, 685-3k, 0103-
yagmuru, kus, 6zglirliik, ucmak, dost, cicek, 2k, 6104-2k, 6105-2k, 6106-2k, 6107-2k,
gokkusagi, kitap okumak, oyun, futbol, tavsan, 0108-2k, 6109-2e, 6110-2¢, 6111-2k,
bebek, at, basketbol, spor, top, araba, at 0112-2e, 6117-2k, 6122-2k, 6132-2e,
0133-2k, 6134-2¢
Eglenceli resim yapmak, oyun, cikolata yemek, ejlenmek, ~ 68-4k, 69-4k, 610-4e, 611-4e, 612-4e,613- 25
hayal kurmak, lunapark, oyun, oyun 4e, 051-3e, 052-3¢, 653-3¢, 654-3k, 655-
oynamak, temizlik, yagmur, Kral Sakir, resim 3k, 656-3k, 657-3k, 658-3k, 659-3k, 689-
yapmak 2e, 690-2k, 691-2k, 692-2e, 693-2k, 694-
2e, 095-2e, 696-2e
Sanatsal/ boyama, gokkusagi, resim, resim yapma 040-4k, 677-3e, 678-3¢, 0121-2¢, 0122- 10
estetik/hayal 2k, 6123-2e, 6124-2¢, 6125-2k, 6126-2e,
giicline 0127-2e, 665-3k
dayali
Paylasim/ hayal, konusmak, arkadasla oynamak, sohbet 031-4k, 632-4k, 633-4k, 634-4k, 635-4k, 9
aktarim aract  etmek, arkadas 036-4k, 673-3e, 675-3e, 0118-2e, 6119-2k
Rahatlatici cikolata, ¢ikolata yemek, giilmek, masal 037-4k, 638-4e, 639-4e, 676-3¢, 6120-2¢, 5
Gecgmisle miras 030-4e, 674-3k 2
gelecek

arasinda bag

Toplam 92

Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin yazi yazmaya iliskin duyussal igerikli algilarinin en ¢ok
haz/mutluluk verici ve eglenceli kategorilerinde yogunlastig1 goriilmektedir. Bu kategoriyi sirayla
rahatlatici, eglenceli, sanatsal/estetik/ hayal giictine dayali, paylasim/ aktarim araci, gecmisle
gelecek arasinda bag kategorileri izlemektedir.

Haz/mutluluk verici kategorisi baglaminda 6grenci 666-3k “Yazi yazmak sanki atesin oniinde
durmak gibidir, ¢linkli yazi yazmak icimi 1sitiyor.” ifadesini kullanirken; eglenceli kategorisi
baglaminda ©68-4k “Lunapark gibidir, ciinkii eglencelidir.” seklinde goriis belirtirmistir.
Sanatsal/estetik/ hayal giiciine dayali kategorisi baglaminda “Bir resim yapmaya benziyor; ben
yaz1 yazarken siisliiyorum ve resim yapmis gibi oluyorum.” (640-4Kk); paylasim/aktarim araci
kategorisi baglaminda “Arkadas gibidir, ¢iinkii yazilar yazarken arkadasimla konusuyor gibi
oluyorum. Arkadasimla nasil vakit gecerse onu da yazarken ayni olay1 anlayabiliyorum.” (636-4k)
ifadeleri 6rnek olarak verilebilir. Gegcmisle gelecek arasinda bag kategorisi baglaminda 674-3k
“Not birakmak bizden sonrakilere miras birakmak gibidir, ¢iinkii yaz1 orda kalir. Ve daha sonra
digerleri bunu bulup okursa ve onlarda digerlerine miras kalir.” gériisiinii dile getirirmistir.
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Yazma Algilarina Yénelik Bilissel Icerikli Gériisler
Ogrencilerin yazma algilarina yénelik bilissel icerikli gériisleri Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. ilkokul Ogrencilerinin Yazma Algilarina iligkin Bilissel icerikli Goriisleri

Kategori Kod Ogrenci f
Bilgiye ulastirma/ 6grenme égrenmek, melek, bilgi, defter, 01-4k, 62-4e, 67-4e, 649-3Kk, 650- 8

odev, okumak 3k, 686-2k, 687-2k, 688-2k
Uretim araci yagmur 062-3e, 064-3e 2
Zihinsel bir ugras labirent, matematik 0130-2k, 6131-2¢ 2
Toplam 12 (%10)

Tablo 3 incelendiginde, bilgiye ulastirma/ 6grenme, iiretim araci, zihinsel bir ugras seklinde {ig alt
kategoride ele alindig1 gortilmektedir.

Bilgiye ulastirma/ dgrenme araci Kategorisi baglaminda “Yaz1 yazmak bir melektir, ¢ciinkd bizim
6grenmemizi kolaylastiriyor.” (687-2Kk); tiretim aracit kategorisi baglaminda “yaz1 yazmak yagmur
gibidir, c¢ciinkdi harfle yagmur gibi deftere iner.” (662-3e) ve zihinsel bir ugras kategorisi
baglaminda “Yazi yazmak labirent gibidir, ¢linkii eglenceli.” (6130-2k) gorisleri, 6rnek olarak
verilebilir.

Yazma Algilarina Yénelik Devinissel icerikli Gériisler
Ogrencilerin yazma algilarina yonelik devinigsel icerikli goriisleri Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. ilkokul Ogrencilerinin Yazma Algilarina iligkin Devinissel i¢erikli Goriisleri

Kategori Kod Ogrenci f
Fiziksel/ fiziksel gelisimi  resim, spor, spor yapmak, seker yemek, 014-4e, 015-4k, 616-4e, 660-3e, 10
destekleme futbol, at, basketbol, top 061-3e, 698-2e, 699-2¢, 6100-

2e,0101-2k, 6102-2e
Hizli olmay1 gerektirme hiz, hizli, kaplan, kosmak, pantere 022-4e,623-4e,072-3k,0113- 7
benzemek 2e,0114-2e,06115-2e,0116-2¢
Kolay bebek oyuncagi 025-4e 1
Toplam 18 (%13)

Tablo 4 incelendiginde fiziksel/ fiziksel gelisimi destekleme, hizli olmayi gerektirme, kolay seklinde
¢ alt kategoride ele alindig1 goériilmektedir.

Ogrenci goriislerine 6rnek olarak hizli olmay:r gerektirme kategorisi baglaminda “Yazi yazmak
kaplan gibidir, ¢iinkii ¢ok hizli yazarim.” (622-4e), ifadesi 6rnek olarak verilebilir. Fiziksel/ fiziksel
gelisimi destekleme kategorisi baglaminda “Yazi yazmak spor yapmak gibidir, ¢iinkii kol kaslarimiz
giicleniyor.” (615-4k) goriisi dile getirilirken; kolay kategorisi baglaminda “yazi yazmak bebek
oyuncagi gibidir, ¢ilinkii benim icin ¢ok kolay yazi yazmak” (625-4¢) ifadelerine yer verilmistir.

Yazma Algilarina Yénelik Diger Gériisleri
Ogrencilerin yazma algilarina yonelik diger icerikli goriisleri Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5. ilkokul Ogrencilerinin Yazma Algilarina iliskin Diger Gériisleri

Kategori Kod Ogrenci f
Sikici/yorucu/zor kitaplar, sonsuz sayi, insaat, listiine 3 ton 026-4k, 642-4e, 043-4e, 644-4e, 10
konulmus, cile, bir ¢élde 12 saat durmak, yay, 045-4k, 646-4k, 681-3e, 682-3e,
yorgunluk, yemek, oyun 0128-2k, 6129-2k
Cok yonli akilli tahta, her sey, makarna, mutluluk 03-4Kk, 04-4k, 65-4k, 66-4k 4
Sevilmeyen dondurma yemek 0641-4k 1
Toplam 15 (%12)

Tablo 5 incelendiginde, sikici/ yorucu/zor, ¢cok yonlii ve sevilmeyen seklinde lg alt kategoride ele
alindig1 goriilmektedir.

Stkict / yorucu/ zor Kategorisi baglaminda égrenciler, “Ustiine 3 ton konulmus gibidir, ¢iinkii elin
cok agrir ve yorulursun.” (644-4e), goriisi 0rnek verilebilirken; cok yénlii kategorisi baglaminda
“Yazi yazmak her sey gibidir, ¢iinkii renkli kalemlerle yazarsin gokkusagi gibi olur. Giizel yazarsin
cicek gibi olur, kotii yazarsan arap ¢orbasi olur, komik yazarsin giilmekten ¢atlarsin. Her sey olur
isteyince.” (04-4Kk) ifadelerine yer vermislerdir. Sevilmeyen kategorisi baglaminda ise 641-4k,
“Yaz1 yazmak dondurma yemek gibidir, ¢ciinkii ben dondurmay1 yemegi cok da sevmem ben yazi

yazmayi da ¢ok sevmem.” seklinde goris belirtmistir.
4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu ¢alismada, ilkokul 2, 3 ve 4. sinif 6grencilerinin “yaz1 yazmak” kavramina iliskin algilarinin
metaforlar yoluyla incelenmesi amacglanmis; ¢ocuklarin iirettikleri metafor imgelerine ve bu
imgelerden ulasilan kategorilerden hareketle yazi yazmaya iliskin algilarina yer verilmek
istenmistir. Calismaya katilan 135 6grenci, toplamda 64 farkli metafor imgesi iiretmislerdir. Bu
imgeler icerisinde “oyun oynamak” (n=20), “resim yapmak” (n=11) ve “cikolata yemek” (n=10)
imgeleri en fazla tekrarlayan metafor imgeleri olmustur. Genel olarak metaforlarin %68’i (n=93)
yazmaya yonelik duyussal icerikli algilar1 vurgularken; %9’u (n=12) bilissel, %134 (n=18)

devinissel ve %10’u (n=14) diger goriisler seklinde ele alinmistir.

Metaforlardan elde edilen kategoriler incelendiginde, yazmaya yonelik duyussal algilarin agirlikl
olarak on plana ¢ciktig1; burada da yazmanin “haz/ mutluluk verici” ve “eglenceli” olmas1 yoniiniin
biiyiik oranda vurgulandigl gorilmistiir. Yazmanin bilissel boyutuna yonelik algilar1 iceren
metaforlar incelendiginde ise agirlikli olarak “bilgiye ulastirma” islevi ile algilandigi; buna ek
olarak “liretim arac1” ve “zihinsel bir ugras” olarak da ele alindig1 goriilmektedir. Yazmanin
devinissel boyutuna yonelik algilar1 iceren metaforlar incelendiginde, yazmanin en ¢ok “fiziksel
gelisimi destekleme” ve “hizli olmay1 gerektirme” olarak algilandig1 goriilmiistiir. Yazma, formel
olarak ilkokul yillarinda 6grenilen, karmasik bilissel ve dilbilimsel bir beceri olmakla birlikte,

sosyal etkilesimin 6tesinde 6gretimi ve pratik yapmayi gerekli kilan bir beceri olarak 6n plana
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¢ikmakta (Graham & Harris, 2005; Triib, 2022); transkripsiyon becerileri ile iist diizey bilissel
siireclerin birlikteligini gerekli kilmaktadir (Drijbooms, 2016; Ng, & Cheung, 2018). Dolayisiyla
yazma bir liretim araci ve zihinsel bir ugras oldugu kadar yas diizeyi ¢ercevesinde belirli bir hizda

ilerleyen fiziksel bir faaliyet alani olarak da degerlendirilebilir.

Genel olarak ilkokul 2-4. smif 6grencilerinin yazmaya yonelik algillarinin olumlu oldugunu
soylemek yerinde olacaktir. Bu calismada da yazmanin “sikici-yorucu-zor” ve “sevilmeyen” bir

eylem olarak ele alindigini vurgulayan metaforlarin varligi goéz ardi edilmemelidir.

Ilkokul diizeyinde yazmaya yonelik metafor caligmalari incelendiginde; birbirine yakin ve benzer
metaforlara ulasildigi goriilmektedir. Aktas (2023), 6grenme gii¢liigli olan ve olmayan ilkokul 4.
sinif 6grencilerinin yazma kavramina yonelik metaforlar1 inceledigi calismasinda, 6grenme
glicligii olan ¢ocuklarin yazmay1 yorucu bir ugras, eglenceli bir etkinlik, 6gretici bir etkinlik,
giicliikk/ zorluk olarak, liretim araci olarak, farklilik/gesitlilik, ac1 veren bir ugras, zaman alici bir
ugras, faydali bir etkinlik, karmasik bir etkinlik, kaygi veren bir ugras, unutulan bir etkinlik olarak
algilarken 6grenme giicliigii olmayan ¢ocuklarin siire¢ olarak yazma, iiretim araci, sevilmeyen bir
etkinlik, fiziksel bir aktivite, kuralli bir etkinlik, eglenceli bir etkinlik, farklilik/cesitlilik olarak,
rahatlama araci, 6gretici bir etkinlik, iz birakan/ kalic1 bir etkinlik olarak algiladiklar1 sonuclarina
ulasmistir. Bulut ve Kusdemir (2018), ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin okuma ve yazma
kavramlarina iliskin metaforik algilarini; eglenceli bir ugras, basar1 araci, bilgi aktarma araci,
desarj olma aracy, sanat etkinligi, sevilmeyen bir etkinlik, hayal kurma araci, kuralli bir etkinlik,
fiziksel bir etkinlik olarak belirtmislerdir. Calismalarda yer verilen sinif diizeyleri dikkate
alindiginda, yaz1 yazmanin zamanla eglence, basari, bilgi, rahatlama, hayal kurma gibi unsurlarin
o6n plana c¢iktigi bir lretim aract olmasi yoniiniin agirlik kazandigini ifade etmek yanls
olmayacaktir. Her ne kadar yazma becerisinin gelisiminde bireysel farkliliklar olsa da sinif diizeyi
ilerledikce farkli becerilerin 6neminin goreceli olarak degistigi (Cave, 2010); ilk yillarda yazma
kalitesine odaklanildig1 ve ilkokulun iist siniflarina dogru yazmada otomatiklik kazanildikca
tretimin 6n plana c¢iktig1 (Drijbooms, 2016); yaz1 yazmada uzmanlik kazandikca yiizeysel
yapilardan ziyade igerik ve okuyucu boyutlarinin énem kazanmaya basladigi goriilmektedir
(Cave, 2010). Hatasiz bir sekilde bilgi aktarimini 6nceleyen bakis acisi zamanla bilissel olgunlasma

ve etkili 6gretimi yansitan bir bilgi déntisiimiine dogru yol almaktadir (Cave, 2010).

Calismalar incelendiginde, agirlikli olarak 6gretmen adaylariyla ¢calisildigi gériilmektedir. Tiryaki
ve Demir (2016), Tiirkce 6gretmenligi bolimiinde okuyan 6grencilerin yazma becerisine yonelik
olarak aktarim, yasam, sanat, 6zgiirlik, sonsuzluk metaforlarin1 vurguladiklar;; Bozpolat'in
(2015) ¢alismasinda, yazma becerilerine iliskin rahatlama araci, yaratici bir eylem, kayit araci,

duygularina sekil verme arac, birikim sonucu olusan bir eylem, kuralli bir eylem metaforlarinin
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on plana ciktigy; Cetinkaya Ozdemir ve Kaya (2021) tarafindan yiiriitillen ve sinif égretmeni
adaylarinin yazma becerisine iliskin metaforik algilarinin ortaya koyuldugu calismada; bilissel
katki, kisisel ve mesleki katki, duyussal katki, entelektiiel beceri gelisimine katki metaforlarina
ulasildigy; Karakus ve Baki’'nin (2017), sinif ve Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazma kavramina
iliskin algilarinin ve yazma silirecinde yasadiklari sorunlarin tespit edilmesine iliskin
calismalarinda ise terapi olarak yazma, birikim, diizen, yansitma, rehber, sonsuzluk, karmasa
metaforlarina ulasildigi goériilmektedir. Ister ilkokul diizeyi ister lisans diizeyinde olsun,
calismalardan elde edilen veriler gostermektedir ki; yazi yazma eylemine yonelik olumsuz
algilarin varhigi géz ardi edilmeksizin biiyiik oranda olumlu algilarin varligi s6z konusudur. Bu
calismada da benzer metaforlara ulasildigi goriilmiistiir ve metaforlarin kapsami yoniyle

yazmaya yonelik olumlu algilarin baskin oldugunu séylemek yerinde olacaktir.

Olumlu algilarla birlikte olumsuz algilarin varhgini da géz ardi etmemek gerekir. Ogrenme
giicliigii olan ¢ocuklarda agirlikli olarak olumsuz bir alginin hakim oldugunu séylemek yerinde
olacaktir; ancak 6grenme glgcligii olmayan cocuklarin da yazmaya yonelik olumsuz algl
tasiyabilmektedir. “Yazi yazmak” kavramina iliskin ¢alismada ulasilan sikici-yorucu-zor ve
sevilmeyen bir eylem algisi; diger calismalarda da yer verilen sevilmeyen bir etkinlik (Aktas,
2023; Bulut ve Kusdemir, 2018) ve karmasa (Karakus ve Baki, 2017) seklindeki algilarla
ortiismektedir. llkokulda yazi yazmayr ogrenme siirecinde harflerin fiziksel olarak
olusturulmasinda fikirlerin tutarli bir sekilde diizenlenmesine kadar fiziksel ve bilissel bircok
zorlukla karsilasmaktadir (Ahn, 2012; Malpique, Pino-Pasternak, Valcan ve Ledger, 2025). Bu
durum, olumsuz goéris bildiren 6grencilerin, bir ihtimal ¢ercevesinde, ¢ocuklarin bireysel
farkliliklarini ve o6grenme glgliigii yasiyor olabilecekleri diisiincesini de beraberinde

getirebilmektedir.

Benzer sekilde teknolojinin gelismesi ile beraber kagit-kalem etkilesiminin étesinde klavye ve tus
kullaniminin giinltik bir rutin haline gelmesi, yazmaya y6nelik olumsuz algilarin bir diger nedeni
olarak ele alinabilir. Zira okullarda yiiriitilen yazma ¢alismalari, agirlikli olarak kagit-kalem
etkilesimini gerektirmektedir. Calisma grubunun yazma araci tercihleri soruldugunda;
katilimcilarin %37,5’inin klavye ile yazmay tercih ettigi; %31,5’inin yaz1 yazarken klavye ve kagit
kalemi birlikte kullanmak istedigi gorilmiistiir. Buradan hareketle 6grencilerin %70’ine
yakininin klavye ile yazi yazmaya daha istekli oldugu s6ylenebilir. Bununla birlikte katilimcilarin
%28,5’i sadece kagit-kalem kullanarak yazi yazmay tercih ettigini ifade etmektedir. Ancak %2,5’i
ne klavye ne de kagit kalem kullanmak istediklerini belirtmistir. Bu 6grencilerin 6nerileri
incelenmis, duygu ve diistincelerini s6zel olarak ifade etmeleri sonrasinda seslerini yaziya aktaran
teknolojiyi kullanmak istedikleri yoniinde onerilere yer verdikleri goriilmiis ve bu 6nerinin

o6nemli oldugu diisiiniilmiistiir. Zira, cocuklarin yazma becerilerinin gelisim seriivenini, siiregteki
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engelleri ve glicliikleri anlamak yazma konusunda etkili yaklasimlarin tasarlanmasinda 6nemlidir
(Datchuk, & Dembek, 2018; Graham & Harris, 2005). Yazmaya yonelik olumsuz algi tasiyan
ogrenciler icin teknolojik gelismelere paralel ve teknoloji ile i¢ ice yazma ¢alismalarina yer

vermenin, bu olumsuz algilarin giderilmesine katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir.
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kkskkk

Catisma Beyani: Makalenin yazari, bu calisma ile ilgili taraf olabilecek herhangi bir kisi, kurum
veya kurulusun finansal iligkileri bulunmadigin1 dolayisiyla herhangi bir ¢ikar
catismasinin olmadigini beyan eder.

Destek ve Tesekkiir: Calismada herhangi bir kurum ya da kurulustan destek alinmamistir.
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