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6. S1nif Matematik Ders Kitabinin Coklu Zeka Kurami Agisindan incelenmesi

Ozet

Bu arastirmanin amaci, 6. sinif matematik ders kitabinin igerigini Coklu Zeka Kurami (CZK) cercevesinde
inceleyerek zeka alanlarinin temsiline iliskin mevcut durumu ortaya koymaktir. Arastirma, nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi ile yiiriitilmiistiir. Orneklemi (inceleme nesnesi), Milli Egitim
Bakanligi tarafindan hazirlanarak 2025-2026 egitim 6gretim yilinda kullanilmak tizere kabul edilen 6. simif
matematik ders kitabi olusturmaktadir. Veriler, Gardner’in (1983, 1999) sekiz zeka alanina iliskin tanimlari
esas alinarak olusturulan Coklu Zeka Kurami Kitap Inceleme Formu araciligiyla toplanmis ve betimsel analiz
yontemiyle analiz edilmistir. Bulgular, incelenen ders kitabinin en fazla mantiksal-matematiksel zeka
(%45,06) ve gorsel-uzamsal zeka (%35,9) alanlarina hitap ettigini gostermistir. Buna karsin incelenen kitapta,
sosyal-kisileraras1 (%10,1), sozel-dilsel (%5,59), i¢sel (%1,21), doga (%1,16) ve bedensel-kinestetik (%0,96)
zeka alanlarinin oldukca sinirh diizeyde temsil edildigi, miiziksel-ritmik (%0,10) zekdya ise en az yer verildigi
goriilmistiir. Sonuglar, ders kitabinin CZK'nin 6éngordiigi bilissel cesitliligi ve biitiinciil 6grenme anlayisini
tam olarak yansitmadigini ortaya koymustur. Tirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli'nin hedefledigi biitiinciil, deger
temelli ve siirdiiriilebilir 6grenme anlayisi acisindan degerlendirildiginde, incelenen ders kitabinin bu vizyonu
sinirli bicimde yansittig1 soylenebilir. Arastirma, ders kitaplarinin icerik tasariminda farkli zeka alanlarina
yonelik etkinliklerin artirilmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Coklu Zeka Kurami, Ders Kitabi Incelemesi, Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli, Nitel Arastirma

Abstract

The aim of this study is to examine the content of the 6th-grade mathematics textbook within the framework
of the Multiple Intelligences Theory (MIT) and to reveal the current state of representation of the intelligence
domains. The study was conducted using the document analysis method, one of the qualitative research
approaches. The sample (object of analysis) consists of the 6th-grade mathematics textbook prepared by the
Ministry of National Education and approved for use in the 2025-2026 academic year. Data were collected
through the Multiple Intelligences Theory Textbook Review Form, which was developed based on Gardner’s
(1983, 1999) definitions of eight intelligence domains and analyzed using descriptive analysis method. The
findings indicate that the textbook predominantly reflects the logical-mathematical intelligence (45,06%) and
visual-spatial intelligence (35,9%) domains, while the social-interpersonal (10,1%), verbal-linguistic
(5,59%), intrapersonal (1,21%), naturalistic (1,16%), and bodily-kinesthetic (0,96%) intelligences are
represented to a limited extent. The musical-rhythmic intelligence (0,10%) domain was found to be the least
represented. The results reveal that the textbook does not fully reflect the cognitive diversity and holistic
learning perspective proposed by the Multiple Intelligences Theory. When evaluated in terms of the holistic,
value-oriented, and sustainable learning vision of the The Century of Tiirkiye Education Model, it can be stated
that the current textbook only partially reflects this vision. The study emphasizes the need to increase the
number of activities addressing various intelligence domains in the design of textbook content.

Keywords: Multiple Intelligences Theory, Textbook Analysis, Tiirkiye Century Education Model, Qualitative
Research
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

The Multiple Intelligences Theory (MIT) has provided teachers with new perspectives in
designing curricula, instructional processes, and educational materials (Armstrong, 2009). MIT
emphasizes the necessity of enriching instruction to address all types of intelligences by
employing diverse teaching materials, classroom tools, and instructional methods. Among the
most fundamental and widely used instructional materials in learning processes are textbooks
(Demirel, 2012). Textbooks are considered essential tools that can be used by both teachers and
students to enhance the quality of learning. In addition, textbooks serve important functions
such as saving time, facilitating teaching and learning, and making the learning process more
effective and interactive (Suwanto & Purba, 2021). Therefore, textbooks should be designed to
be appealing and engaging for students.

Traditional textbooks often focus on only one or two types of intelligence, particularly logical-
mathematical and verbal-linguistic intelligences (Gardner, 1983). However, according to
Gardner (1983), each learner possesses different intelligence types, and their learning processes
vary accordingly (Armstrong, 2009). From the perspective of MIT, students demonstrate varying
competencies across eight distinct intelligence domains. Hence, preparing textbooks in ways
that appeal to multiple intelligence domains can increase students’ interest and motivation,
facilitate learning, and contribute to improved academic achievement.

Mathematics education can often be challenging for students due to the abstract nature of its
concepts. At this point, mathematics textbooks that incorporate activities addressing not only
logical-mathematical intelligence but also other intelligence domains can enhance student
engagement, facilitate learning, and support academic success. Particularly at the middle school
level, considering students’ cognitive and affective developmental characteristics, learning
environments that activate multiple intelligences-and textbooks that support such
environments-gain even greater importance. In this regard, the 6th-grade mathematics textbook
plays a critical role in offering activities that address different intelligence domains. Therefore,
the aim of this study is to examine the 6th-grade mathematics textbook within the framework of
Multiple Intelligences Theory and to determine the extent to which it addresses students’
various intelligence types.

Method

This research was conducted using the document analysis method, one of the qualitative
research approaches. The sample (object of analysis) consisted of the 6th-grade mathematics
textbook prepared by the Ministry of National Education and approved for use in the 2025-2026
academic year. Data were collected through the Multiple Intelligences Theory Textbook Review
Form (MITTRF), which was developed based on Gardner’s (1983, 1999) definitions of eight
intelligence domains.

Descriptive analysis was employed for data analysis. All sections of the textbook were examined,
and words and word groups were coded according to pre-determined themes and categories
aligned with the intelligence domains in the MITTRF. Frequency and percentage calculations
were conducted for these codes, and the results were tabulated and interpreted accordingly.
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Findings

The findings revealed that the most frequently represented intelligence domain in the analyzed
6th-grade mathematics textbook was the logical-mathematical intelligence, with 895 codes
(45.06%). Within this domain, 63 codes were related to sensitivity to relational systems, 65 to
conceptual and abstract thinking, 283 to problem solving, and 483 to the effective use of numbers.
The visual-spatial intelligence domain was represented by 712 codes (35.9%), including 133
reflecting multiple perspectives, 70 associated with working with graphics, sculptures, or
drawings, 10 related to creating mental images, 110 involving the use of materials such as maps
and tables, and 272 linked to visual perception.

The social-interpersonal intelligence domain included 201 codes (10.1%), with 18 related to
collaborative work, 182 to verbal and nonverbal communication with others, and 36 to valuing
others’ ideas, while no expressions related to empathy were identified. The verbal-linguistic
intelligence domain contained 111 codes (5.59 including 52 related to writing words, 29 to
effective verbal expression, 4 to learning through listening, and 26 to learning through speaking;
whereas no data were found for storytelling or abstract and symbolic thinking.

For intrapersonal intelligence, a total of 25 codes (1.21%) were found- 1 related to
understanding emotional processes, 22 to reflecting on one’s thinking process, and 2 to self-
awareness. The naturalistic intelligence domain included 23 codes, with 13 related to
environmental sensitivity, 2 to recognizing relationships and details in nature, and 8 to valuing
living beings such as plants and animals. The bodily-kinesthetic intelligence domain appeared in
19 instances (0.96%), all related to engaging in physical activities, with no references to using the
body expressively or active participation in projects. The musical-rhythmic intelligence domain
was represented by only 2 codes (0.10%).

Conclusion and Discussion

The results indicate that the 6th-grade mathematics textbook predominantly addresses the
logical-mathematical and visual-spatial intelligence domains, while the verbal-linguistic, social-
interpersonal, intrapersonal, naturalistic, and bodily-kinesthetic intelligences are represented to
a limited extent, and the musical-rhythmic intelligence is the least represented. These findings
demonstrate that the textbook does not fully reflect the cognitive diversity and holistic learning
perspective proposed by the Multiple Intelligences Theory. The limited inclusion of activities
addressing students’ diverse learning styles and potentials suggests that learning is largely
based on analytical thinking and symbolic processing.

This situation is inconsistent with the principles of social interaction, active participation, and
discovery-based learning emphasized in Vygotsky’s sociocultural theory and Bruner’s
constructivist theory. From the perspective of the The Century of Tiirkiye Education Model, which
aims to promote holistic, value-based, and sustainable learning, it can be concluded that the
current textbook only partially reflects this vision. The study highlights the need to include more
activities addressing diverse intelligence domains in the design of mathematics textbooks to
foster more inclusive and effective learning environments.
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GIRIS

Egitim silirecinde etkili 6gretimin gerceklestirilmesinde, 6grencilerin bireysel farkliliklarindan
ogretmenlerin yetkinligine, 0grenme ortamlarinin uygunlugundan uygulanan 06gretim
yontemlerine, sinif mevcudundan materyallere kadar birgok faktor etkili olmaktadir. Bu noktada
egitimde istenilen sonuglarin elde edilmesinde bu faktorlerin dikkate alinmasi oldukca
onemlidir. Bunlardan birisi de 6grencilerin bireysel farkhiliklaridir ve egitimde bireysel
farkliliklarin dikkate alinmasi, 6gretimin etkililigini artiran temel ilkelerden biridir. Bireysel
farkliliklar; 6grencilerin fiziksel 6zellikleri, zeka tiirleri, motivasyon siirecleri, 6grenme hizlari,
o0grenme stilleri, duygu durumlari, ilgi alanlari, hedefleri, beklentileri, ailevi ve c¢evresel
ozellikleri, arkadashk iliskileri gibi bircok o6zelligi icerir. Bireysel farkliliklar1 konu alan
kuramlardan biri de H. Gardner tarafindan ortaya atilan coklu zeka kuramidir (CZK). CZK,
zekanin tek boyutlu bir yap1 olmadigi, her bireyin farkli alanlarda giiclii yonler barindirdigi
gorisiini savunmaktadir (Gardner, 1983). Bu kuramin ortaya koydugu en onemli o6zellik,
bireylerin zeki ya da daha zeki olduklar: degil, “farkl1” olduklar1 vurgusudur. Zira CZK, egitimde
kisilerin ne yapabildiginden ¢ok, ne yapabileceginin disiiniilmesini amaglar (Akinoglu, 2015).
Bu bakimdan 6gretim siirecinde 6grencilerin sahip olduklar1 zeka alanlarina iliskin 6grenme
yasantilarinin sunulmasi olduk¢a 6nemlidir.

Gardner’a gore zeka; sozel-dilsel, gorsel-uzamsal, mantiksal-matematiksel, bedensel-kinestetik,
kisilerarasi (sosyal), ritmik-miiziksel, i¢csel ve doga zekas1 olmak iizere sekiz farkli alanda ya da
tirde ele alinmaktadir. Bu zeka tiirleri su sekilde agiklanmaktadir (Akinoglu, 2015; Duman,
2023; Glrel ve Tat, 2010; Demirel, 2000): Sézel-dilsel zekad; kelimelerle diistinme, ifade etme,
dildeki anlamalar1 degerlendirme, siir okuma, hikaye anlatma, mizah yapma, soyut ve simgesel
diisiinme, kavram olusturma ve yazma gibi karmasik olaylar1 iceren dili etkili kullanma
becerisidir. Politikacilar, sairler, yazarlar, hukukgular, tiyatrocular, dilbilimciler, sunucular,
editorler ve gazeteciler, yliksek diizeyde sozel/dilsel zekdya sahiptirler. Mantiksal-
matematiksel zekd; akil yiriitme, neden sonuc iliskilerini ortaya ¢ikarma, hipotez kurma,
formiil olusturma ve strateji yapabilme yetenegidir. Bunun yam sira sayilarla diisiinme,
hesaplama, sonug¢ c¢ikarma, problem ¢dzme, elestirel diisiinme, bilginin parcalari arasinda
mantiksal iligkiler kurma becerisi olarak da ifade edilmektedir. Bilim adamlari, miihendisler,
muhasebeciler, satis uzmanlari, bilgisayar programcilari, istatistikciler ve ekonomistler
mantiksal/matematiksel zekalarin1 en st diizeyde kullanmaktadir. Gérsel-uzamsal zeka;
resimler, imgeler, sekiller ve ¢izgilerle diisiinme, ii¢ boyutlu nesneleri algilama, muhakeme etme
ve bunun yaninda bireyin ¢evresini objektif olarak gozlemleme veya gorsel uzamsal fikirleri
grafiksel olarak sergileme becerisidir. Mimarlar, pilotlar, denizciler, ressamlar, heykeltiraslar,
izciler, tasarimcilar ve kameramanlar, gorsel/uzamsal zekanin baskin oldugu meslek gruplaridir.
Bedensel-kinestetik zekd; harekete dayali, soylenenden ¢ok yapilani hatirlama, duygu ve
diisiince ifade ederken veya problemleri ¢6zerken bedeni kullanma yetenegidir. Bale, heykel,
pandomim sanatgilari, koreograflar, sporcular ve cerrahlar, sahip olduklar1 baskin bedensel
zekalan araciligiyla mesleklerini yapmaktadirlar. Miiziksel-ritmik zekd; seslerle, notalarla,
ritimlerle diisiinme, farkl sesleri tanima ve yeni sesler, ritimler liretme becerisidir. Miizisyenler,
sarkicilar, besteciler, orkestra sefleri ve miizik aleti lreticileri, miiziksel/ritmik zekalar gii¢li
olan bireylerdir. Kisilerarasi-sosyal zekd; grup igerisinde is birlikli calisma, s6zlii ve s6zsiiz
iletisim kurma, bagkalarinin duygu, diistince ve davranislarini anlama, paylasma, yorumlama ve
insanlar1 ikna etme becerisidir. Politikacilar, aktorler, egitmenler, yoneticiler, psikologlar,
isletmeciler, pazarlama iletisimi uzmanlar1 ve turizmciler, kisilerarasi/sosyal zekalar1 giiclii olan
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kisilerdir. I¢sel-ice déniik zeka; Kisinin kendisini objektif olarak baskalarinin goziiyle gérebilme
yetenegidir. Baska bir ifadeyle kisinin kendi i¢ diinyasini, duygu ve diisiincelerini taniyip
bunlarla uyumlu sekilde yasama becerisidir. Psikologlar, filozoflar, yazarlar, ressamlar ve
heykeltiraslar, i¢sel zekalari baskin olan meslek gruplaridir. Doga zekasi ise dogadaki canlilari
tanima ve arastirma, canlilarin o6zellikleri iizerine diisiinme, saglikli ve bilingli bir cevre
olusturma becerisidir. Ciftciler, botanik bilimciler, biyologlar, ziraatcilar, bahgcivanlar,
fotografcilar ve jeologlar doga zekasi kuvvetli olan kisilerdir.

CZK, egitim programlarinin, 6gretim siireclerinin ve 6gretim materyallerinin hazirlanmasinda
o0gretmenlere yeni bakis acilar1 kazandirmistir (Armstrong, 2009). CZK, cesitli 6gretim
materyalleri ve ders ara¢ gerecleri hazirlama, farkli 6gretim yontemleri uygulama gibi
calismalarla 6grencilerin tiim zeka tiirlerine hitap edecek sekilde 6gretimi zenginlestirmenin
gerekliligini ortaya koymustur. Ogrenme siireclerinde, en temel ve yaygin olarak kullanilan
O0gretim materyallerinden biri de ders kitaplaridir (Demirel, 2012). Ders kitaplarti hem
ogretmenler hem de o6grenciler tarafindan o6grenme Kkalitesini artirma ¢abasi olarak
kullanilabilecek bir materyal olarak kabul edilir. Bunun yam sira ders kitaplari, zamandan
tasarruf saglamak, 6gretimi ve 6grenmeyi kolaylastirmak ve 6grenme siirecini daha etkili ve
etkilesimli hale getirmek gibi 6nemli islevlere sahiptir (Suwanto ve Purba, 2021). Bu nedenle
ders kitaplar 6grenciler agisindan cazip ve etkileyici olmalidir. Geleneksel ders kitaplar ¢ogu
zaman tek bir zeka tiiriine, 6zellikle mantiksal-matematiksel ve sozel zekdya odaklanir (Gardner,
1983). Oysa Gardner’a (1983) gore her o6grenci farkll zeka tiirlerine sahiptir ve 6grenme
stirecleri bu cesitlilige bagh olarak degisir (Armstrong, 2009).

CZK’ya gore 0grenciler, sekiz farkli zeka alaninda farkl yetkinlikler sergiler. Bu baglamda ders
kitaplarinin cesitli zeka alanlarina hitap edecek sekilde hazirlanmasi, 6grencilerin derse karsi
ilgisini ve motivasyonunu artiracak, bdylelikle 68renmelerini kolaylastirarak basarilarinin
artmasina katki sunacaktir. Nitekim CZK’ye dayali sinif uygulamalarinda, 6gretmenler tarafindan
ogrencilerin tiim zeka alanlarina esit derecede 6nem verilmesine ve materyal sunumunda tiim
zekd alanlarimi gelistirmeye yonelik etkinliklerin hazirlanmasina dikkat edilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir (Demirel, 2012: 202). Ayrica 6grencilerin farkh ilgi ve yeteneklerini dikkate
alarak o6grenim gormelerini hedefleyen c¢oklu zekd kuraminin benimsendigi 6grenme
ortamlarinin ders kitaplariyla da desteklenmesi gerektigi belirtilmektedir (Yavuz, 2001). Bu
noktada yapilan calismalar bu gériisleri desteklemektedir. Ornegin Kaplan, Duran ve Bas (2015)
tarafindan ¢oklu zeka kuramina dayali matematik dersinde 6gretimin akademik basari
tizerindeki etkisini tespit etmek amaciyla yapilan meta analiz calismasinin sonunda, matematik
dersinde coklu zeka kuramina dayali 6gretimin akademik basar iizerinde genel olarak, pozitif
yonde ve genis dlizeyde etkiye sahip oldugu tespit edilmistir. Giirbiiz ve Baki (2013)'nin CZK’'na
gore tasarlanan Ogrenme ortaminda gerceklestirilen matematik 6gretimini degerlendirmek
amaciyla yaptigl durum calismasinin sonunda, CZK'ya gore diizenlenen 6grenme ortaminda
yapilan 68retimin, anlamay1 kolaylastirdigi ve 6grenmenin kalici olmasini sagladig1 68renciler ve
O0gretmenler tarafindan ifade edilmistir. Suwanto ve Purba (2021)'nin yedinci sinif ortaokul
ogrencileri icin denklemler ve esitsizlikler {izerine materyal iceren coklu zeka temelli ders
kitaplar1 gelistirme amaciyla yapilan arastirma sonucunda, ¢oklu zeka temelli ders kitaplarinin
gecerli, pratik ve uygulanabilir oldugu ortaya cikmistir. Bu nedenle 6grenme siirecinde etkin
olarak kullanilan ders kitaplarinin ¢oklu zekd kuramina uygun hazirlanmasi, 6grenci merkezli
o0gretim ve bireysel farkliliklarla birlikte 68renci gelisimi ve basarisi acisindan dnemli bir
gereklilik oldugu gorilmektedir.
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Literatlirde son yillarda CZK ac¢isindan Tiirkce ders kitaplarinin (Kilig, Baki ve Bayram, 2014;
Inan, 2015; Demir, 2016; Epcacan ve Kirbas, 2018; Basbayrak, 2021; Basbayrak ve Orge Yasar,
2021; Sarikaya, 2021; Eser ve Ipek, 2024; Sakiroglu ve Yildiz-Sakiroglu, 2025) ve fen bilimleri
ders kitaplarinin (Koyuncuoglu ve Kaya, 2020; Aslan, 2021; Kiiciik, Balik, Akdogan ve Aslan,
2022; Tanrikulu ve Tiiysiiz, 2024) incelendigi calismalar mevcuttur. Ornegin Sakiroglu ve Yildiz-
Sakiroglu (2025), ortaokul 5. sinif Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan dykiileyici metinlere ait
etkinlikleri, CZK bakimindan incelemis, calisma sonucunda bu kitaplarda en fazla dilsel zeka ve
matematiksel zeka alanlarina yer verildigini, buna karsilik sosyal zeka ve icsel zeka alanlarinin
en az diizeyde temsil edildigi; miiziksel zeka ve dogasal zeka alanlarina ise hic yer verilmedigini
saptamistir. Eser ve Ipek (2024) coklu zekd kurami baglaminda Tiirkce dersi okuma
etkinliklerini incelemis, ¢alisma sonucunda en ¢ok soézel zeka alaninin kullanildigini; sonra
mantiksal, sosyal, gorsel, bireysel, kinestetik ve dogac1 zekad alanlar1 bu siray1 takip ettigini
belirlemistir. Ayrica etkinliklerin 210'u sézel, 111’i mantiksal, 50’si sosyal, 36’s1 gorsel, 15'i
bireysel, 9'u kinestetik ve 4’ii dogaci zeka tiiriine hitap ettigini, miizikal/ritmik zeka alanina ise
hi¢ yer verilmedigini belirlemistir. Koyuncuoglu ve Kaya’'nin (2020) 6. sinif fen bilimleri ders
kitabinin CZK'y1 kriter alarak inceledigi arastirma sonuglarinda, gorsellerde zeka alanlari
acisindan miiziksel-ritmik zeka alani disindaki tiim zeka alanlarina yer verildigi tespit edilmistir.
Bedensel ve kinestetik ile gorsel-uzamsal zeka alanina ait temalarin en fazla oldugu
tanimlanirken, matematiksel ve mantiksal, sézel-dilsel, dogaci, sosyal-Kisilerarasi, i¢sel zeka
alan1 vurgusunu sirasiyla takip ettigi gorilmiistiir. Bu durum, 6. sinif fen bilimleri ders kitabinin
yapisinin en fazla gorsel-uzamsal zeka ve bedensel-kinestetik zeka alanlarina yonelik vurgular
icerdigini ifade etmektedir. Ders kitaplarinin CZK ag¢isindan incelendigi calismalar
incelendiginde; en cok Tirkge, sonra fen bilimleri ders kitaplarina yonelik calismalarin yapildigi
gorilmistiir. Ancak matematik ders kitaplarinin CZK agisindan incelendigi calisma sayisi yok
denecek kadar azdir. Bu durum, calisma konusuna gerekce olusturmus, matematik gibi
0grenilmesi biraz daha zor bir ders i¢in yazilan kitaplarin hazirlanmasinda, CZK'nin énemine
iliskin bir bakis agis1 kazandirmanin yararl olacag: diistintilmustiir.

Matematik egitimi, cogu zaman soyut kavramlarin yogunlugu nedeniyle 6grenciler acgisindan
zorlayici olabilmektedir. Bu noktada, matematik ders kitaplarinin yalnizca mantiksal-
matematiksel zekdya degil, ayn1 zamanda diger zeka alanlarina da hitap edecek icerik ve
etkinlikler icermesi, dgrencilerin derse ilgisini artiracak, 6grenmelerini kolaylastiracak ve
basarilarinin artmasina katki sunacaktir. Ozellikle ortaokul diizeyinde, 6grencilerin bilissel ve
duyussal gelisim o6zellikleri dikkate alindiginda, farkli zeka alanlarin1 harekete gegiren 6grenme
ortamlarinin ve bu ortami destekleyen ders kitaplarinin 6nemi daha da artmaktadir. Bu
baglamda, 6. sinif matematik ders kitabi, 6grencilerin farkl zeka alanlarina yonelik etkinlikler
sunmasi ag¢isindan kritik bir role sahiptir. Bu ¢alismanin amaci, 6. sinif matematik ders kitabini
¢oklu zeka kurami cergevesinde inceleyerek kitabin 6grencilerin zeka alanlarina ne 6l¢iide hitap
ettigini ortaya koymaktir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesi yo&ntemiyle
gerceklestirilmistir. Arastirilmasi hedeflenen olgu ve olgular hakkindaki bilgileri iceren basil
(yazili) veya elektronik materyallerin analizini ve degerlendirilmesini kapsayan sistematik bir
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slire¢ olarak ifade edilen dokiiman analizi; dokiimanlara ulasma, dokiimanlarin ézgiinliigiinii
(orijinalligini) kontrol etme, dokiimanlari anlama, verileri analiz etme ve veriyi kullanma
asamalarina uyularak gerceklestirilir (Bowen, 2009, s. 27; Yildinnm ve Simsek, 2018). Bu
kapsamda arastirmada incelenen 6. sinif matematik ders kitabina, “https://tymm.meb.gov.tr”
adresinden internet araciligiyla ulasilmis, 2025-2026 6gretim yilinda kullanilmakta olan kitabin
orijinalligi kontrol edilmis, incelenecek kitap boltimleri (Bilgi Kutusu, Etkinlik, Problem vd.)
belirlenmis ve elde edilen veriler, CZK acisindan betimsel analiz yontemi ile analiz edilerek
degerlendirmelerde bulunulmustur.

Orneklem (inceleme Nesnesi)

Arastirmanin 6rneklemini (inceleme nesnesi) Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan ve
Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi'nin 19.06.2025 tarih ve 134673051
sayili karari ile egitim araci olarak kabul edilen 6. Sinif Matematik Ders Kitab1 olusturmaktadir
(Albayrak, Altunkaynak, Glindiiz, Karasu, Tung, Kavurmaci, Yildirim ve Yildiz, 2025). Incelenen
kitap 2025-2026 egitim 6gretim yil1 itibariyla Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortaokul Matematik
Dersi Ogretim Programi (2024) kapsaminda ortaokul ve imam hatip ortaokullarinda 6. simf
matematik dersi icin ders kitabi olarak kullanilmaktadir. Arastirmada 6. sinif matematik ders
kitabinin secilmesinin nedeni, bu kitabin 2024 yilinda hazirlanip halen uygulamada olmasi ve
matematik dersi 6. smif diizeyinde CZK acisindan bir kitap inceleme ¢alismasinin
bulunmamasidir. 6. sinif matematik ders kitabi iki kitap seklinde (Ders Kitabi 1. Kitap ve Ders
Kitab1 2. Kitap olarak) 7 temadan olusmaktadir. 1. kitap 222 sayfa, 2. kitap 166 sayfadan
olusmaktadir. Tablo 1’de ders kitabinda yer alan temalar gosterilmistir.

Tablo 1

Ders Kitabinda Yer Alan Temalar

Tema Baslhiklar

1.Tema Sayilar ve Nicelikler (1)

2.Tema Istatiksel Aragtirma Siireci

3. Tema Sayilar ve Nicelikler (2)

4. Tema Veriden Olasiliga

5. Tema Geometrik Sekiller

6. Tema Islemlerle Cebirsel Diisiinme ve Degisimler
7. Tema Geometrik Nicelikler

Incelenen 6. simif matematik ders kitabinda, tema baslarinda én degerlendirme sorularina ve
etkinliklerine, 6n bilgiler kullanilarak yeni konuya giris etkinliklerine, temanin icerdigi konulara,
anahtar kavramlara yer verilmistir. Ayrica her temada konu ile ilgili bilgi kutulari, problemler,
ornekler, etkinlikler, izleme testleri, performans gorevleri, tema sonu 6lcme degerlendirme
sorular1 ve kitap icerigi ile ilgili EBA'daki dijital iceriklere yonlendiren kare kodlar bulunmakta
olup bazi temalarda da gercek yasam problemleri yer almaktadir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada, veri toplama araci olarak coklu zeka kurami esas alinarak Koyuncuoglu ve Kaya
(2020) tarafindan hazirlanan Coklu Zekd Kuram Kitap inceleme Formu (GZKKIF), yazarlardan
izin alinarak kullanilmistir. CZKKIF, H. Gardner’in “Frames of Mind (1983), Multiple Intelligences:
The Theory in Practice (1993) ve Intelligence Reframed: Intelligence Reframed: Multiple
Intelligences for the 21st Century (1999)” adh eserlerinde yer verdigi 8 zeka alanina iliskin
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ozellikleri icermekte olup ¢oklu zeka kuraminda belirtilen zeka tiirlerini kapsayan temalardan
olusmaktadir. Bu temalar zeka tiirlerinin gézlemlenebilir 6zelliklerini kapsamaktadir. CZKKiF'de
yer alan siniflandirma Sekil 1’de gosterilmistir.

Sekil 1
Zeka Tiirlerine Iliskin Ozelliklerin Siniflandirilmast

Ve ~N eHikdye anlatabilme \
eAnlatma yoluyla 6grenme
#Soyut ve simgesel diisiinme
eDinleme yoluyla 6grenme
eKelime yazabilme

- / «S0zi etkin ve iyi kullanabilme

Sozel-Dilsel Zeka

AN

oiliskisel sistemlere olan duyarlilik
eKavrsamsal ve soyut diislinebilme
eSayilari etkin kullanma

*Problem ¢6zme

Mantiksal-Matematiksel Zeka

N
AN
AN

«Grafik, heykel ya da resimlerle ¢alisabilme
eHarita, tablo gibi materyalleri kullanabilme
Gorsel-Uzamsal Zeka eFarkli agilardan bakabilme

*Gorme duyusunu kullanma

¢Zihninde gorseller yaratma

Y4
J\\
J\

einsanlarla sozlii ya da sézsiiz iletisim kurma
eDiger insanlarin fikirlerini 6nemseme
«Isbirlikli calisabilme

\_ Y eEmpati yapma

Sosyal-Kisilerarasi Zeka

VAN

eKendi diisiinme siirecini anlamlandirma
Igsel Zeka *Kendi duygu stirecini anlamlandirma
0z benligini anlamlandirma

N
4

eDuygularini beden yoluyla anlatabilme )
*(Cesitli bedensel aktivitelerde bulunma

eVucudunu kullanma

\ Y eProjelerde aktiflik )

Bedensel-Kinestetik Zeka

N

eRitmik hareket ve ritmik kavramlari yapabilme

Muzik-Ritmik Zeka «Seslere karsi duyarli olma

e ™ eBitkiler ve hayvanlar gibi dogadaki canlilara deger )
verme

eDogadaki iligkileri ve ayrintilarin farkina varabilme
\ / eDogaya ve cevreye duyarli olma )

Doga Zekasi

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Betimsel analiz siirecinde, dncelikle
¢alisma konusuna iliskin bir cerceve olusturulur ve sonra dnceden belirlenmis olan tematik
cerceveye veriler islenir. Sonraki asamada da bulgular tanimlanir ve yorumlanir (Yildirim ve
Simsek, 2018). Bu calismanin analizinde de daha 6nceden olusturulan; ¢oklu zeka kuraminda
ifade edilen zeka tiirlerinden olusan temalar ve bu zeka tiirlerinin 6zelliklerinden olusan
kategoriler kullanildig1 icin betimsel analiz tercih edilmistir. Bu baglamda incelenen matematik

© 85 @



III 6. Sinif Matematik Ders Kitabinin Coklu Zekd Kurami Acisindan incelenme

ders kitabinda yer alan konular, bilgi kutulari, problemler, 6rnekler, sorular ve etkinlikler detayl
sekilde incelenmis, baskin olan zeka tiirlerinin hangisine uygun oldugu belirlenmistir. Ancak
kitapta kare kodlarla belirtilen dijital icerik baglantilar1 incelemeye dahil edilmemistir.
Incelenen kitapta yer alan baz etkinlik/problem/soru gibi béliimlerin birden fazla zeka alanina
hitap ettigi durumlar olmus, bunlar da birden fazla ilgili zekd alamina kodlanmistir. Ders
kitabinda yer alan tiim boliimlerin incelenmesiyle kelime ve kelime gruplari ile iliskilendirilen
kodlar, zeka tiirlerine gére dénceden belirlenen temalar ve ilgili kategoriler altinda CZKKiF'ye
islenmis, bu kodlara ait frekans ve ylizde hesaplamalar1 yapilmis ve tablolar olusturularak
degerlendirmeler yapilmistir.

Giivenirlik ve inandiricilik

Arastirma nitel arastirma yaklasimi kapsaminda yiiriitiilmiis olup giivenirligi saglamak i¢in; veri
kaynagi, veri toplama ve analizi stirecleri detayli bir sekilde agiklanmis, ulasilan bulgularda
incelenen kitaptan dogrudan alintilara yer verilmis, tiim analiz siireci drneklerle aciklanarak
aciklik ve seffaflik saglanmaya calisilmistir. Bu kapsamda incelenen ders kitabinda yer alan;
“HAZIR MIYIZ?”, “BASLAYALIM”, “BILGI KUTUSU”, “ETKINLIK”, “PROBLEM”, “GERCEK YASAM
PROBLEMLERI”, “ORNEK”, “SONUCLARI YORUMLAMA”, “SONUC VEYA YORUMLARI TARTISMA”
“[ZLEME TESTI”, “PERFORMANS GOREVI”, “OLCME VE DEGERLENDIRME SORULARI” basliklari
altinda yer alan tiim béliimler yapilan inceleme kapsaminda ele alinmis, ders kitabinin tamami
incelenmistir. Ornek olarak Gorsel 1’de ders kitabinin 51. sayfasindan (TEMA 1: Sayilar ve
Nicelikler-1) bir probleme yer verilmistir. Veri analizi siirecinin somut olarak érneklendirilmesi
icin verilen 6rnek ile iliskilendirilen zeka tiirlerine ait kodlar 6rnek olarak sunulmaktadir. Gorsel
1’de verilen 6rnek, mantiksal-matematiksel zeka temasi altinda yer alan sayilari etkin kullanma
kategorisinde bulunan “ortak katlar1 bulma” kodu olarak degerlendirilmistir. Verilen problem
durumu ayni zamanda mantiksal-matematiksel zekd temasi altinda yer alan problem ¢dzme
kategorisinde “problem ¢ézme” kodu olarak degerlendirmeye alinmistir. Ozetle her iki kod
ifadesi de mantiksal matematiksel zeka temasi altinda yer almaktadir.

Gorsel 1

Veri Analizi Siirecine Iliskin Problem Ornegi (1. Kitap Sayfa 51)

TEMMUZ AGUSTOS EYLOL
Pt |Sa |Ga|Pe |Cu | Tt | Pa Pt Sa | ca | Pe | Cu Ct |Pa Pt |Sa |Ca|Pe |Cu | T2 Fa
IHERERENERE 4 z [ = 1 EERERER D E
HEREREENEREFEE 4a|s]e]7]a]le [0 8 |9 |m]11][12 [13 |14
14 [15 [16 [ 17 [15 [12 [ 20 11 [12 [ 13 [14 |15 |18 |97 15 [ 16 [17 [18 [ 19 [20 [ 21
21 2 23 | 24 25 26 | 27 18 19 | 20 21 22 | 23 24 2z | 23 24 25 | 26 27 25
28 |28 |30 | 31 25 |26 | 27 |28 |29 |20 |31 25 [ 20

Isparta Sehir Hastanesinde ¢cahgan Doktor Hasan 7 ginde bir, Doktor Mihan 9 ginde bir
nobet tutmaktadir.

Birlikte ilk ngbetlerini 1 Temmuz 2025te tuttuklanna gore birlikte ikinci ndbetlerini
hangi gin tutarlar?

Arastirmada giivenirligi saglamak icin ayrica; veri analizi CZKKIF dogrultusunda 2 ayri
arastirmaci tarafindan yapilmis, 1988 kod belirlenmis ve bu kodlarin ilgili zeka alanim1 dogru
temsil edip etmedigi karsilastirilmistir. Goriis farkliligi yasanan kodlar i¢in egitim programlari ve
Ogretim alaninda ve kitap incelemeye dayali ¢alismalar1 olan bir arastirmaci ile de gortsiilerek
ortak karara varilmistir. Ayni zamanda Miles ve Huberman (1994)'1n belirttigi i¢ tutarhilig1 veren
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kodlamalar igin “(Glivenirlik=Goriis Birligi/(Goriis Birligi+Gorts Ayrilig1)” formiiliine dayal
glivenirlik analizi yapilmis ve 0.98 sonucu bulunmustur. Miles ve Huberman (1994) kodlayicilar
arasi gorus birliginin en az %80 olmas1 gerektigini tavsiye etmistir (Creswell, 2013: 254). Buna
gore glvenirligin oldukga yiiksek oldugu sdylenebilir. Arastirmanin inandiriciligini saglamak icin
kitap inceleme ve ¢oklu zekad kuramu ile ilgili detayli arastirma yapilmis, inceleme Oolgiitleri
CKKIF'de 6énceden belirlendigi sekilde kullamlmis, incelenen kitabin tiim béliimleri ele alinip
derinlemesine veri toplanmis, kitap inceleme alaninda calismalari olan iki arastirmaci arasinda
analiz siireci boyunca siirekli iletisim saglanmistir.

Etik Konular

Arastirmada ortaokul 6. sinif matematik ders kitabi, dokiiman incelemesi kapsaminda Coklu
Zeka Kurami acisindan incelendigi icin etik kurul izni alinmamistir. Ancak arastirmanin her
asamasi, etik ilkelere uyularak gerceklestirilmistir.

BULGULAR

Calisma kapsaminda ders kitabinin incelenmesinde CZK’de ifade edilen zeka alanlar1 tema olarak
kabul edilmistir. Zeka tiirlerine iliskin 6zellikler bu temalarin kategorilerini olusturmaktadir.
Ilgili kategorilere iliskin ders kitabinda yer alan kelime ve kelime gruplan ile gérsel igerikler
Tablo 2’de verilen kodlar1 olusturmaktadir. Kodlara iliskin frekanslar kategorileri ve temalarda
birleserek dagilimi olusturmaktadir. Bu baglamda Tablo 2 tiim temalara iliskin kategori ve
kodlarin yer aldig1 detayl sonucu gostermektedir. Tablo 2’de yer alan frekans ve yiizde degerleri
kodlara iliskin istatistiksel bilgileri ifade etmektedir. Toplam satirlarinda yer alan sonuglar ise
ilgili temaya ait degerleri gdstermektedir.

Tablo 2
Ortaokul 6. Sinif Matematik Ders Kitabimin Coklu Zekd Kurami Kapsaminda Incelenmesi
Sonucunda Elde Edilen Bulgular

TEMA KATEGORI KOD f %
Hikaye anlatabilme 0 0
Soyut ve simgesel diisiinme 0 0
Not alma 1 ,05
Verilen harflerden kelime olusturma 1 ,05
Arastirma sorusu yazma 7 ,35
(§ Diistincelerini yazma 38 1,91
S Kelime yazabilme Haber metni yazma 1 ,05
é Coziimii yazma 1 ,05
= Problem yazma 2 1
g Dijital 6ykii olusturma 1 ,05
g Coziim 6nerisini anlatma 18 9
O
@ Sézi etkin ve iyi kullanabilme i‘:lrr‘:lrl‘; I?’la:;r:l‘jama 2 :gg
Sade, anlagilir bir dil kullanma 1 ,05
Dinleme yoluyla 6grenme Arkadaslarinin fikirlerini dinleme 4 ,2
Anlatma yoluyla grenme Arastirma sorusunu anlatma 8 4
Uyguladig ¢6ziimii anlatma 17 ,86
Yasadigl bir problemi anlatma 1 ,05
Toplam 111 5,59
X lliskisel sistemlere olan duyarhlik Sayilar ?re.‘.smdakl lhskly.] bulma 48 241
< : <§ Farkl ¢6ziim yollarini gorme 15 ,75
¥ Sd Genelleme yapma 20 1
% ; = Kavramsal ve soyut diisiinebilme Sorgulama 29 1,46
Ss@ Arastirma yapma 5 ,25
Verileri gruplandirma 11 ,55
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TEMA KATEGORI KOD f %
Problem ¢6zme 60 3,02
Verileri siiflandirma 26 1,30
Problem durumu tespit etme 2 1
Arastirma yapma 5 ,25
Veri kaynagini belirleme 2 ,1
Veri toplama araclarini belirleme 2 ,1
C6ziim icin zaman planlama 3 ,15
Arastirma sorusu olusturma 16 ,80
Problem cozme Neden sonug iligkisi kurma 46 2,32
Veri toplama 15 ,75
Yapilan ¢oziimii degerlendirme 34 1,71
Problem durumu olusturma 4 2
Coziim icin tahminde bulunma 3 ,15
Farkli ¢6ziim yollarini deneme 10 ,5
Coziime yonelik tahminde bulunma 3 ,15
Cebirsel ifade kullanma 46 2,32
Algoritma yazma 5 ,25
Coziim icin plan yapma 2 ,1
Oriintii bulma 29 1,46
Ondalik sayilari ¢dziim icin kullanma 87 4,38
. Kesirli sayilar1 ¢6ziim icin kullanma 59 2,97
Sayilar etkin kullanma Sayilar1 ¢6ziim icin kullanma 291 14,7
Ortak katlar1 bulma 8 4
Boliinebilme kurallarini kullanma 9 45
Toplam 895 45,06
Farkh sekiller tasarlama 16 ,80
Farkl agilardan bakabilme Geometrik sekilleri kullanma 116 5,84
Ucgurtma tasarimi yapma 1 ,05
Geometrik sekiller ¢cizme 33 1,66
Konu ile ilgili gorsellere ulasma 5 ,25
Grafik okuma 23 1,15
Grafik, heykel ya da resimlerle ¢alisabilme  Grafik cizme 7 ,35
Verileri gorsellestirme 2 ,1
Konu ile ilgili gérseli kullanma 116 5,84
Sunum hazirlama 1 ,05
(§ Zihninde gorseller yaratma Geometrik sekil tasarlama 10 ,503
= Say1 tablosu kullanma 18 ,906
E Kroki ¢cizme 2 1
g Harita, tablo gibi materyalleri zablo okuma = - 53 267
= kullanabilme nket formunu degerlendirme 2 ,1
= Cetvel kullanma 23 1,16
) Gonye kullanma 9 45
cz Acidlcer kullanma 3 ,15
IS Farkh sekiller ¢cizme 9 45
© Farkh renkleri kullanma 25 1,26
Tablo olusturma 34 1,71
Farkli tasarimlari inceleme 14 ,7
Resimleri ¢6ziim icin kullanma 23 1,16
. Ipuclarina dikkat cekme 25 1,26
Gorme duyusunu kullanma Say1 dogrusu kullanma 12 6
Matematiksel modelden yararlanma 37 1,86
Somut materyallerden yararlanma 7 ,35
Uzunluk él¢iilerini kullanma 78 3,93
Farkl tasarimlar olusturma 3 ,15
Matematiksel sembolleri kullanma 5 ,25
Toplam 712 35,9
T, . Birlikte ¢6zlim iiretme 16 ,81
7 Isbirlikli cahigabilme Takim oyununa katilma 2 ,1
= Cozilim icin tartisma 116 5,84
E Kullandigl yontemi agiklama 16 ,80
aﬁ insanlarla sbzlii ya da sbzsiiz iletisim Olusturdugu arastirma sorusunu anlatma 0 0
2 ] kurma Olusturdugu arastirma planini anlatma 1 ,05
= Veri toplama 13 65
b Konu ile ilgili sorulan sorulari cevaplama 1 ,05
2 Diser i 1 fikirlerini & Farkl ¢6ziim Onerilerini sorgulama 5 ,25
gerinsaniann fixirierini onemseme Farkli fikirleri dinleme 26 1,31
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TEMA KATEGORI KOD f %
Farkh diisiincelere saygi duyma 5 ,25
Empati yapma - 0 0
Toplam 201 10,1
Kendi duygu siirecini anlamlandirma Duygularini tasarimlarina yansitma 1 ,05
= e P 0z degerlendirme yapma 21 1,06
a g Kendi diisiinme siirecini anlamlandirma Yasadi bir problemi ifade etme 1 05
=N 0z benligini anlamlandirma Kendini tanima 2 1
Toplam 25 1,21
Viicudunu kullanma - 0 0
<§ Duygularini beden yoluyla anlatabilme - 0 0
S Uygun 6l¢me aracin kullanma 1 ,1
8 Farkl veri kaynaklarina ulasma 1 ,1
Z 5 Cesitli bedensel aktivitelerde bulunma Ders ici etkinlige katilma 11 ,55
25 Origami olusturma 2 ,05
;@ 2 Makas, bant, yapistiricy, pergel kullanma 4 ,2
A Projelerde aktiflik - 0 0
Toplam - 19 0,96
o Seslere kars1 duyarl olma Miizik aletlerine/seslere duyarli olma 1 0,5
5 E % thmﬂf hareket ve ritmik kavramlan En sevilen miizik tiirtinii belirleme 1 0,5
SN yapabilme
Toplam 2 0,10
Dogal afetler konusunda duyarl olma 2 ,1
Cevre konusunda arastirma sorusu yazma 1 ,05
Dogal gida iiriinleri konusunda duyarli olma 4 ,2
= Dogaya ve ¢evreye duyarl olma Kiiresel 1sinma konusunda bilin¢li olma 1 ,05
<§ Giinliik hayattan ¢cember ¢eklinde nesneler bulma 1 ,05
= Geri donilisiim konusunda duyarl olma 3 ,15
é Cevresinde gordiigii sorunlarin farkinda olma 1 ,05
8 Dogadakl iliskileri ve ayrintilarin farkina Kiiltiirel mirasin farkinda olma 5 1
varabilme
Bitkiler ve hayvanlar gibi dogadaki Sokak hayvanlarinin farkinda olma 3 ,15
canlilara deger verme Hayvanlarin dogal yasam alanlarinin farkinda olma 5 ,25
Toplam 23 1,16
Genel Toplam 1988 100

Tablo 2’ye gore; incelenen ders kitabinda en fazla yer alan zeka tiiriintin 895 (%45,06) kod ile
mantiksal-matematiksel zeka oldugu goriilmektedir. Mantiksal-matematiksel zeka tiiriine ait
iliskisel sistemlere olan duyarlilik kategorisinde 63, kavramsal ve soyut diisiinebilme
kategorisinde 65, problem ¢ézme kategorisinde 283, sayilar1 etkin kullanma kategorisinde 483
kod oldugu gorilmektedir. Mantiksal-matematiksel zekd alanina hitap ettigi belirlenen,
“Baslayalim” boliimii sorularindan (Sayfa 15) bir 6rnek su sekildedir:

Gorsel 2
Mantiksal-Matematiksel Zeka Alanina Iliskin Problem Ornegi (1. Kitap Sayfa 15)
L4 & >

1) Giftei Selim Bey, dikdértgen seklindeki iki bahgesinden alani 10 m? olanina domates, 11 m?
olanina ise salatalik ekecektir.

Buna gére & i sorulan play

a) Domates ekilecek bahgenin alanini ifade eden 10 dogal sayisimi farkli dogal sayilarin
garpimi seklinde yazarak bahgenin kenar uzunluklarinin alabilecedi degerleri belirleyinia.

b) Salatalik ekilecek bahgenin alanini ifade eden 11 dogal sayisini farkli dogal sayilarin
garpimi seklinde yazarak bahgenin kenar uzunluklarinin alabilecegi degerleri belirleyiniC )

2) Necla Hanim'in bir adiminin uzuniugu 60 em’dir.

Necla Hanim'in attigi adim sayisiyla yaradaga toplam rr
doldurunuz.

yi gosteren | tabloyu

Adim Sayisi 1 2 3 4 5 6 7
Yaroduga Toplam Mesafe (cm) 60 | 120
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Tablo 2’ye gore; incelenen ders kitabinda gorsel-uzamsal zeka tiiriine iliskin 712 (%35,9) koda
ulasilmistir. Gorsel-uzamsal zeka tiirline ait farkl agilardan bakabilme kategorisinde 133, grafik,
heykel ya da resimlerle ¢alisabilme kategorisinde 70, zihninde gorseller yaratma kategorisinde
10, harita, tablo gibi materyalleri kullanabilme kategorisinde 110, gorme duyusunu kullanma
kategorisinde 272 deger ifadesi oldugu bulgusuna ulasilmistir. Gorsel-uzamsal zeka alanina
hitap ettigi belirlenen bir etkinlik (Sayfa 111) 6rnegi su sekildedir:

Gorsel 3

Gorsel-Uzamsal Zeka Alanmina Iliskin Etkinlik Ornegi (1. Kitap Sayfa 111)

T Eoanue a1 g

Havaalan ile sehir merkezi arasinda gunde 28 sefer yapan bir olobUsan cuma ve cu-
martesi guna her bir seferinde tasidigl yolcu sayisini gosteren nokta grafikleri asadgida
verilmistir. Bu grafiklerde her bir nokla bir sefer gostermektedir

Grafik 1: Cuma Gund Tasinan Yolcu Sayilannin Seferlere Gore Dadilimi

Nokta Grafiginde Verileri /
yorumiama ve Verilerden
Cikanm Yapma
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Grafik 2° Cumartesi Guna Tasinan Yolcu Sayilanmn Seferlere Gore Dadihinm
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Buna gore asagidaki dgrencilerin yorumlann degerendiriniz. Dedgerlendirmenizi yo-
rumiann altlanndaki noktah yerlere yaziniz

Bu iki grafikte de tepe dedger bir tanedir

Bu iki grafikteki verilerin ortancasi, tepe
degerinden kucuktur

% | Sefer sayisi degismedigi icin acikik degismez.

Tablo 2’ye gore; incelenen ders kitabinda sosyal-kisilerarasi zeka tiiriine iliskin 201 (%10,1)
kodun bulgusuna ulasilmistir. Isbirlikli ¢alisabilme kategorisinde 18, insanlarla sézlii ya da
sozsliz iletisim kurma kategorisinde 182, diger insanlarin fikirlerini 6nemseme kategorisinde 36
kod goriilmektedir. Empati yapma Kkategorisine iliskin herhangi bir deger ifadesine
ulasilamamistir. Sosyal-kisilerarasi zeka alanina hitap ettigi belirlenen bir etkinlik (Sayfa 112)
ornegi su sekildedir:
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Gorsel 4
Sosyal-Kigsilerarast Zeka Alanina Iliskin Etkinlik Ornegi (2. Kitap Sayfa 112)

§‘ PARALELKENAR VE UCGENIN ALANI

A

Dikdértgende Yii'ksekl.ik[ .

‘Yandaki birimkareli zeminde ABCD dikdértgeni A K I P B
ve bu dikdértgenin tzerindeki dikmeler verilmistir.

Buna gore asagidaki sorulan cevaplayiniz.

a) AD ve BC kenarlarinin uzunluklari ile KL, MN ve PR dikmelerinin uzunluklarini birim
cinsinden hesaplayarak karsilastiriniz.

b) Dikdértgenin alan bagintisini dikmelerin uzunluklarini kullanarak yeniden olusturunuz.
Olusturdugunuz alan bagintisi ile dikdértgenin alanini hesaplayarak bulunuz. Sonucu ar-
kadaslarinizin bulduklari sonuglarla karsilastiriniz. Fikirlerinizi agikca ifade edip arkadas-
larinizin fikirlerini de saygiyla dinleyiniz.

Tablo 2'ye gore; incelenen ders kitabinda sozel-dilsel zeka tiiriinde toplam 111 koda (%5,59)
ulasilmistir. Hikaye anlatabilme ve soyut ve simgesel diisiinme kategorilerine iliskin herhangi
bir deger ifadesine ulasilamamistir. Kelime yazabilme kategorisinde 52, s6zl etkin ve iyi
kullanabilme kategorisinde 29, dinleme yoluyla 6grenme kategorisinde 4, anlatma yoluyla
o6grenme kategorisinde 26 kodun oldugu bulgusuna ulasilmistir. S6zel-dilsel zeka alanina hitap
ettigi belirlenen bir etkinlik (Sayfa 71) 6rnegi su sekildedir:

Gorsel 5
Sézel-Dilsel Zeka Alanina Iliskin Etkinlik Ornegi (1. Kitap Sayfa 71)

Kitap Okuma n
Siarelerini Aragtinyorum

6-A sinifindaki ogrencilerin guniuk ortalama kitap
okuma sarelerini dakika cinsinden belirlemeniz is-
tenmektedir.

Bu aragtirmanin planlama sirecine yonelik agsa-
gidaki sorular cevaplayimnz.

a) Arastirmanin amaci nedir?

b) Bu arastirmaya uygun olarak olusturulabilecek arastirma sorusu ne olabilir? Arkadas-
lanmizla paylasarak tartisiniz

©) Verileri nereden toplarsiniz? Hedef kitlenizi yaziniz
<) Hangi veri toplama araclarini kullanirsimz?

d) Bu arastirma icin veri toplama surecine ne kadar zaman ayirmalisimz?

e) Topladiginiz verileri kaydetmek ve gorsellestirmek icin hangi araclan tercih edersiniz?
(dijital arac gerecler, not defteri vb.)

Tablo 2’ye gore; incelenen ders kitabinda i¢sel zeka alanina iliskin toplam 25 (%1,21) kod
oldugu, kendi duygu siirecini anlamlandirma kategorisinde 1, kendi diisiinme siirecini
anlamlandirma kategorisinde 22, 6z benligini anlamlandirma kategorisinde 2 kodun oldugu
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bulgusuna ulasilmistir. I¢sel zeka alanina hitap ettigi belirlenen bir 6z degerlendirme (Sayfa 161)
ornegi su sekildedir.

Gorsel 6

I¢sel Zeka Alanina lliskin Ornek (2. Kitap Sayfa 161)

-

EK-1- OZ DESERLENDIRME FORMU

Etkinlik: Tarih
Sgrenci Adi Soyadi:
Numarasi:

Sinifi:

1) Bu etkinlikte neler sarendim?

2) Neyi iyi yaptim? Neden?

3) Hangi konuda zorlandim? Neden?

Tablo 2'ye gore; incelenen ders kitabinda doga zekasi alaninda toplam 23 (%1,16) koda
ulasilmistir. Dogaya ve cevreye duyarl olma kategorisinde 13, dogadaki iliskileri ve ayrintilarin
farkina varabilme kategorisinde 2, bitkiler ve hayvanlar gibi dogadaki canlilara deger verme
kategorisinde 8 kodun oldugu bulgusuna ulasilmistir. Doga zekasi alanina hitap ettigi belirlenen
bir etkinlik (Sayfa 106) 6rnegi su sekildedir.

Gorsel 7

Sosyal-Kigsilerarast Zeka Alanina Iliskin Etkinlik Ornegi (1. Kitap Sayfa 106)
[ e 7 g |

“Deprem, sel gibi dogal afetler sonrasinda yaniltici bilgilerin yayilmasi nelere sebep olur?”
sorusuna verilen cevaplar ile asadidaki siklik tablosu ve daire grafigi olusturulmustur.

wamiitic: Haberlerin
Yayihmasi

Tablo: Anket Sorusuna Verilen Cevaplar ve Bu Cevaplarnn Sayilar

Olasi Yasanacak Durum Kisi Sayisi
Panige sebep olur. 24
Kaosa sebep olur. 18
Insanlar bu tar haberierden etkilenmez 3
Fikrim yok. 5

Grafik: Dodgal Afetlerde Yanmiltic: Habererin Etkisinin Dadilinm

s g
210

I Panide sebep olur

B <Kaosa sebep olur.
insanlar bu tar haberlerden etkilenmez
Fikrim yok

Buna gore asagidaki sorulan cevaplayiniz.

a) Bu arastrmaya gore dogal afet durumunda yaniltic: haberler en gok hangi durumilara
sebep olur?

b) Yamitic: haberlerden insanlann etkilenmemesinin sebebi ne olabilir? Yamitic: bir ha-
berin olumsuz sonuclanndan etkilenmemek icin neler yapilabilir?

<) Yamltic bir haberin olusturabilecegi haksizliklann onlenmesi konusunda nasil davra-
mirsiniz? Fikiderinizi yvazimz

Tablo 2’'ye gore; incelenen ders kitabinda bedensel-kinestetik zeka alanina toplam 19 (%0,96)
farkli yerde vurgu yapildigi bulgusuna ulasilmistir. Viicudunu kullanma, duygularin1 beden
yoluyla anlatabilme ve projelerde aktiflik kategorilerine ait herhangi bir ifadenin olmadigi,
cesitli bedensel aktivitelerde bulunma kategorisine ise 19 farkl yerde vurgu yapildig1 bulgusuna
ulasilmistir. Bedensel-kinestetik zeka alanina hitap ettigi belirlenen bir etkinlik (Sayfa 120)
ornegi su sekildedir.
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Gorsel 8
Bedensel Kinestetik Zeka Alanina Iligkin Etkinlik Ornegi (2. Kitap Sayfa 120)

=N PARALELKENAR VE UGGENIN ALANI

/
paralelkenardan Uggene /‘ -
—_) Malzemeler: birimkareli kagit, makas, cetvel, renkli kalemler
—_— =

Birimkareli kagida bir paralelkenar giziniz.

Paralelkenarin bir késesinden karsisindaki késeye cetvelle dogru parcasi cizerek bu dogru
parcasi boyunca paralelkenari makas yardimiyla kesiniz. Makas kullanirken dikkatli olunuz.

Buna gére asagidaki sorular cevaplayiniz.

a) Baslangi¢ta gizdiginiz paralelkenarn alanini birimkare cinsinden hesaplayarak yaziniz.

b) Paralelkenar keserek olusturdugunuz Gggenlerin yuksekligi ile paralelkenarin ylksek-
ligini karsilastinniz. Fikirlerinizi yazip, arkadaslarinizla paylasarak tartisiniz.

Tablo 2’ye gore; incelenen ders kitabinda miiziksel ritmik zeka alanina iliskin 2 (%0,10) koda
bulgusuna ulasilmistir. Seslere karsi duyarl olma kategorisine iliskin 1, ritmik hareket ve ritmik
kavramlari yapabilme kategorisine iliskin de 1 koda ulasilmistir. Miiziksel ritmik zeka alanina
hitap ettigi belirlenen bir soru (Sayfa 195) 6rnegi su sekildedir.

Gorsel 9
Miiziksel-Ritmik Zekd Alanina [liskin Ornek (1. Kitap Sayfa 195)

Muzik aletleri satan bir magazadaki gitar ve kemanin etiket fiyatlan asagida verilmistir. Tam
dranlerini etiket fiyati 0zerinden %20 indirimli satan bu magazadan Selcuk gitar, Selin ise
hem gitar hem de keman almistir.

=

Selcuk borcunun %25'ini, Selin ise %30°'unu pesin olarak ddemistir. Kalan tutarlan Selcuk 5
esit taksitle, Selin ise 9 esit taksitle 6demek istiyor.

Buna gore Selguk’un édeyecedi aylik taksit tutan, Selin’in édeyecedi aylik taksit tu-
tarindan ne kadar fazladir?

Elde edilen bulgularin daha kolay okunabilmesi ve yorumlanabilmesi icin Sekil 4’de verilen
sttun grafigi olusturulmustur. Siitun grafiginde yukaridaki bulgularda ifade edilen kodlara
iliskin frekans bilgilerinin birlestirilerek elde edilen temalara ait frekans degerleri
karsilastirmali olarak sunulmustur. Buna gore elde edilen dagilim Sekil 2’de sunulmustur.
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III 6. Sinif Matematik Ders Kitabinin Coklu Zekd Kurami Acisindan incelenme

Sekil 2
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Sekil 2'de yer alan stitun grafigi incelendiginde; mantiksal matematiksel zeka tiri ile gorsel
uzamsal zeka tiirlerinin ders kitabinda yer alan toplam 1988 gostergenin 1607’sini olusturdugu
gorilmektedir. Zeka tiirlerine iliskin yiizdelik dagilim hesaplandiginda; incelenen ders kitabinin
mantiksal-matematiksel zekay1 % 45,06, gérsel uzamsal zekay1 % 35,9, sosyal-kisilerarasi zekayi
% 10,1, sozel dilsel zekay1 % 5,59, i¢sel zekay1 % 1,21, doga zekasinm1 % 1,16, bedensel-kinestetik
zekay1 % 0,96 ve muziksel-ritmik zekay1 ise % 0,10 oraninda temsil ettigi gorilmustir.

SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmada, 6. sinif matematik ders kitab1 CZK acisindan incelenmis ve ders kitabinin sekiz
zekd alanini ne olc¢iide temsil ettigi belirlenmistir. Bu kapsamda nitel arastirma tiirlerinden
dokiiman incelemesi yontemi ile yiiriitiilen calismada veriler, CZKKIF kullanilarak toplanmis ve
betimsel analiz teknigi ile analiz edilmistir.

Elde edilen bulgular, 6. sinif matematik ders kitabinin biiyiik oranda mantiksal-matematiksel
zeka (%45,06) ve gorsel-uzamsal zeka (%35,9) alanlarina odaklandigini géstermektedir. Buna
karsin sosyal-Kisilerarasi zeka (%10,1), sozel-dilsel zeka (%5,59), i¢sel (%1,21), doga (%1,16)
ve bedensel-kinestetik (%0,96) zeka tiirlerine ¢ok sinirh diizeyde yer verildigi; miiziksel-ritmik
zekaya ise yalnizca 2 yerde (%0,10) yer verildigi belirlenmistir. Bagka bir ifade ile 6. sinif
matematik ders kitabinin iceriginde mantiksal-matematiksel ve gorsel-uzamsal zeka alanlari
diger alanlara gore daha baskindir. Bu durum, matematik 6gretiminin dogasi geregi analitik
diisinme, sembolik temsil ve problem ¢dzme siireglerine yogun bicimde dayandigi seklinde
degerlendirilebilir. Gardner (1983, 1999)’a gore mantiksal-matematiksel zek3, sayilarla, mantik
ylriitmeyle ve nedensel iliskileri kavramayla ilgili bilissel kapasiteyi yansitir. Dolayisiyla
matematik derslerinin bu zeka alanina agirlik vermesi beklenen bir sonugtur. Ancak Coklu Zeka
Kurami'nin temel varsayimi, 6grenmenin yalnizca tek bir bilissel kanalla degil, bireyin sahip
oldugu tiim potansiyel zeka alanlarinin etkilesimiyle gergeklestigidir. Bu baglamda, elde edilen
bulgular ders kitabinin ¢oklu zeka yaklasiminmin biitlinciil felsefesini simirli diizeyde temsil
ettigini ortaya koymaktadir.

6. sinif matematik ders kitabinin Coklu Zekd Kurami ilkeleri ¢ercevesinde degerlendirilmesi
sonucunda, kitapta 895 deger ile en fazla yer alan zeka tiiriiniin mantiksal-matematiksel zeka
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oldugu bunu 712 deger ile gorsel uzamsal zekanin takip ettigi goriilmektedir. Bunu takiben
sosyal-Kisilerarasi zeka tiirtine ait deger 201, sozel-dilsel zeka tiiriine ait deger 111, i¢sel zeka
tiirtine ait deger 25, doga zekasina ait deger 23, bedensel-kinestetik zeka tiiriine ait deger ise 19
olarak ortaya cikmistir. Miiziksel ritmik zeka tiirline ait ise yalnizca 2 boliimde yer verilmistir.
Bu sonug, mevcut ders kitabinin matematik 6gretimini daha ¢ok bilissel temelli ve rasyonel
diisiinme siireclerine dayal bir yapida sundugunu géstermektedir. Gardner (1983, 1999)'1n 6ne
siirdiigii CZK’ye gore, bireylerin 6grenme potansiyelleri yalnizca mantiksal-matematiksel ve
dilsel becerilerle sinirli degildir. Dolayisiyla bir ders kitabinin 6grenme deneyimlerini
cesitlendirebilmesi icin farkli zeka tilrlerine hitap eden etkinliklere, oOrneklere ve
yonlendirmelere yer vermesi beklenmektedir. Bu baglamda elde edilen bulgulara gore,
matematik ders kitabinin icerik ¢esitliliginin ¢oklu zeka yaklasiminin biitiinciil yapisini sinirh
diizeyde yansittig1 sdylenebilir. Alan yazinda yapilan benzer ¢alismalar (Saban, 2001; Evgimen &
Yildiz, 2017; Tiyslz & Ekici, 2022) da ders kitaplarinin genellikle mantiksal-matematiksel ve
gorsel zeka alanlarini 6n planda tuttugunu, buna karsin miiziksel, bedensel veya sosyal zeka
alanlarini ihmal ettigini ortaya koymaktadir. Ornegin; Evgimen ve Yildiz (2017), incelenen
kitaplardaki problem kurma etkinliklerinin alt 6grenme alanlarinda dengeli bir dagiliminin
olmadigi; 6grenme alanlarinin tamamini kapsayan ve tiim problem kurma tiirlerini iceren bir
etkinligin bulunmadigini belirlemistir. Bu acidan, elde edilen sonuclarin dnceki arastirmalarla
ortiistiigi sdylenebilir. Ozellikle matematik derslerinde problem ¢ézme, veri analizi ve sembolik
diisiinme siireglerinin agirlikta olmasi, mantiksal zekaya dogal bir vurgu olustururken; gorseller,
sekiller ve grafikler yoluyla anlam insa edilmesi gorsel zeka alanini desteklemektedir. Bununla
birlikte, 6grencilerin duygusal, sosyal ve bedensel yonlerini harekete geciren etkinliklerin azlig},
0grenmenin ¢ok boyutlu dogasini sinirlamaktadir.

Benzer bicimde Demirel, Tuncel, Demirhan ve Demir (2008) ve Saban (2001) tarafindan
ylriitiilen arastirmalarda da Tiirkiye'deki ders kitaplarinin genellikle mantiksal ve gorsel zeka
tiirlerine odaklandigy; buna karsin miiziksel, bedensel ya da sosyal zeka alanlarini yeterince
desteklemedigi belirtilmistir. Calismanin sonuglar1 bu yoniiyle 6nceki arastirmalarla paralellik
gostermektedir. Ancak bu bakis agisinin disinda olan ¢alismalar da mevcuttur. Ornegin; incikabi
ve Cagri Biber (2017)’e gore ders kitaplarinda tablo, grafik ve gercek yasam temsilleri oldukga
diisiik bir dagilima sahip oldugunu ifade etmislerdir.

Arastirmada miiziksel-ritmik zekaya iliskin sadece 2 temsile rastlanmasi, matematik 6gretiminin
soyut yapisinin duyussal ve ritmik yonlerle yeterince iliskilendirilmedigi seklinde
yorumlanabilir. Oysa Armstrong (2009), miiziksel zekanin ritim, tempo ve Orinti gibi
kavramlarla dogrudan iliskili oldugunu ve bu 6zelliklerin 6zellikle matematiksel ériintii tanima
becerilerini gii¢lendirebilecegini vurgulamaktadir. Dolayisiyla, miiziksel 6gelerin dislanmasi,
ogrencilerin alternatif bilissel kanallardan 6grenme firsatini kisitlayabilmektedir. Ayni sekilde
bedensel-kinestetik zekaya iliskin sinirli bulgular, 6grencilerin somut materyallerle veya hareket
temelli etkinliklerle 68renme olasiliginin diisiik oldugunu diisiindiirmektedir. Halbuki Piaget ve
Bruner gibi bilissel gelisim kuramecilari, 6grenmenin 6zellikle ortaokul c¢aginda somut
deneyimlerle desteklenmesi gerektigini ifade etmektedir (Bruner, 1966). Ornegin; Sendurur ve
Baris (2002), miizik egitiminin bilissel basariy1 etkileme diizeyi yoniinde yaptiklari calismada,
miizigin sadece duygulara degil, duygular aracilifiyla beyne de etki ettigini dile getirmislerdir.
Diger zeka alanlarina ait becerilerin dahi gelisiminde miizigin 6nemini vurgulayarak odaklanma
ve psikomotor koordinasyon gibi beceri alanlarinin gelisimine katki sagladigim
belirtmektedirler.
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Arastirmada diisiik diizeyde temsil edilen sosyal-kisileraras: ve i¢sel zeka tiirleri, 6grencilerin
kendi 6grenme siireclerini anlamlandirma, is birligi yapma ve 6z degerlendirme becerilerinin
yeterince desteklenmedigine isaret etmektedir. Oysa Vygotsky'nin (1978) sosyokiiltiirel
o6grenme yaklasimina gore bilgi, sosyal etkilesim yoluyla insa edilir; 6grencilerin iletisim ve is
birligi becerileri bilissel gelisimin temel bilesenleridir. Bu agidan, matematik dgretiminin sadece
bireysel problem c¢o6zmeye degil, etkilesimli 6grenme ortamlarina da yer vermesi 6nem
tasimaktadir. Icsel zekdnin simirh yansitilmasi ise &grencilerin 6grenme siirecine iliskin
farkindalik gelistirmelerini (metabilissel beceriler) zorlastirmaktadir.

Doga zekasinin ve gevresel temalarin da oldukca diisiik diizeyde temsil edilmesi, Tirkiye Yiizyili
Maarif Modeli'nde vurgulanan siirdiriilebilir yasam, cevre bilinci ve toplumsal sorumluluk
kazanimlarina katki acisindan sinirlilik olusturmaktadir. Gardner (1999) doga zekasini, bireyin
cevresindeki canli ve cansiz varliklari tanima ve siniflandirma kapasitesi olarak tanimlar. Bu
zekd alaninin  matematik derslerinde kullanilmamasi, matematigin gercek yasamla
iliskilendirilmesini giiclestirmektedir. Oysa giincel yaklasimlar, disiplinler arasi1 baglantilarin
kurularak 6grenmenin yasamla biitiinlestirilmesi gerektigini savunmaktadir (Beane, 1997).
Ureyen Cimen ve Ozmantar (2023), 2022-2023 MEB yayinlar1 ilkokul matematik ders kitaplarini
incelemis ve bu kitaplarin “adalet, sabir, saygi sevgi, sorumluluk, dostluk, diiriistliik, 6z denetim,
yardimseverlik ve vatanseverlik” gibi kok degerleri beklenilen yeterlilikte yansitmadig: ve kitap
iceriklerinde bulunan kok degerlerin dengeli dagilmadigini tespit etmislerdir. Bu durum,
ogrencilerin matematigi yasamla iliskilendirme, toplumsal ve cevresel duyarlilik gelistirme ve
deger temelli bir 6grenme deneyimi yasama firsatlarini sinirlandirabilmektedir.

Sonuc¢ olarak, arastirmanin bulgulari, incelenen matematik ders kitabinda zeka alanlarinin
temsilinde 6zellikle mantiksal-matematiksel ve gorsel-uzamsal zeka tiirlerinin baskin oldugunu,
diger zeka alanlarinin ise daha sinirli oranda yer aldigin1 gostermektedir. Matematik dersinin
dogas1 geregi mantiksal ve gorsel zekd alanlarinin 6ne ¢ikmasi beklenen bir durum olmakla
birlikte, elde edilen bulgular, duyussal, sosyal, bedensel ve cevresel yonleri destekleyebilecek
etkinliklerin ders kitab1 kapsaminda daha sinirli diizeyde ele alindigini isaret etmektedir. Bu
durum, tek basina kesin bir yargi sunmamakla birlikte, 6grencilerin farkli 6grenme stilleri ve
potansiyellerine uygun daha dengeli ve cesitlendirilmis 6grenme deneyimlerinin ders kitabi
iceriginde daha fazla yer bulmasinin faydali olabilecegini diisiindiirmektedir. Aslinda bu
degerlendirme, Gardner'in (1999) bireylerin 6grenme potansiyelinin ¢oklu alanlara yayildig
yoniindeki temel saviyla gelismektedir. Ayrica, Vygotsky'nin (1978) sosyokiiltiirel 6grenme
kurami 6grenmenin sosyal etkilesim ve kiltiirel baglam icinde insa edildigini vurgularken;
Bruner’in (1966) yapilandirmact 6grenme anlayis1 bilginin 6grencinin aktif katithmi ve
kesfetmesiyle olustugunu savunur. Ancak incelenen ders kitabinda bu kuramsal ilkelerin
yeterince yansitilmadigi goriilmektedir. Dolayisiyla, mevcut igerik bilissel kazanimlari hedeflese
de ogrencilerin st diizey diisiinme, is birligi, yaraticilik ve anlam kurma becerilerini ¢oklu
yollarla gelistirme firsatini sinirlamaktadir. Bu baglamda, ders kitabi iceriklerinin yeniden
yapilandirilmasi siirecinde ¢oklu zeka temelli 6gretim tasarimi ilkeleri (Campbell & Campbell,
1990; Gardner, 1999; Armstrong, 2009) dikkate alinmal;; 6grencilerin farkhh zeka alanlarin
harekete gecirecek etkinlikler, problemler, goérsel ve isitsel unsurlar ile desteklenmelidir.
Boylelikle matematik dersi, yalnizca bilissel bir alan olmaktan cikarak, 6grencilerin biitiinciil
gelisimini destekleyen bir 68renme alanina dontisebilir. Tiirkiye Ylzyili Maarif Modeli, egitimde
biitiinciil gelisimi, yerli degerleri ve siirdiiriilebilir yasam bilincini temel alan bir 6grenme
anlayisini benimsemektedir. Ancak mevcut bulgular, ders kitabi igeriginin bu biitiinciil yaklasimi
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yalnizca kismen yansittigini gostermektedir. Matematik 6gretiminde doga zekasi, cevresel
farkindalik, degerler egitimi ve sosyal etkilesim gibi alanlarin sinirh temsil edilmesi, modelin
hedefledigi ¢ok boyutlu birey gelisimiyle tam olarak ortiismemektedir. Sonug olarak, 6. sinif
matematik ders kitabinin icerik tasarimi, Coklu Zekd Kurami, yapilandirmaci 6grenme ve
sosyokiiltiirel etkilesim ilkeleri dogrultusunda yeniden ele alinmaldir. Boylece matematik
O0gretimi, yalnizca bilissel bir disiplin olmaktan cikarak, 6grencilerin biitiinciil gelisimini,
yaraticiligini ve toplumsal duyarliligini destekleyen bir 6grenme alanina dontisebilecektir.

Oneriler

1. Yeni tasarlanacak 6. simif matematik ders kitaplarinda miiziksel-ritmik, bedensel-
kinestetik, sosyal-kisilerarasi, doga ve icsel zeka alanlarini destekleyen etkinlik tiirlerine
daha fazla yer verilebilir.

2. Matematik ders kitaplarinda isbirlikli grup ¢alismalari, tartisma temelli problem ¢6zme
etkinlikleri ve 6grencilerin kendi 68renmelerini yansitabilecekleri etkinlikler artirilabilir.

3. Bu c¢alisma yalnizca 6. simif matematik ders kitabiyla sinirhdir. Gelecek arastirmalarda
farkli matematik ders kitaplarinin ve farkl sinif diizeylerinin ayni dl¢iitlerle incelenmesi,
zeka alanlarinin ders kitaplarindaki dagilimina iliskin daha kapsaml ve karsilastirmali
bulgular elde edilmesine katki saglayabilir.

4. Kitap incelemesine ek olarak 6gretmen ve 6grenci goriislerinin de alindig1 nitel veya
karma g¢alismalarin yapilmasi, kitapta yer alan zeka alanlarinin sinif i¢i uygulamalara ve
0grenci deneyimlerine nasil yansidigini daha derinlemesine ortaya koyabilir.

Arastirmacilarin Katki Oran1 Beyani

Her bir arastirmacinin calismaya olan katkisi esit orandadir.
Catisma Beyani

Yazarlar arasinda herhangi bir ¢atisma durumu bulunmamaktadir.
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