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Oz

Bu arastirmanin temel amaci, Turkiye’de okul 6ncesi egitimde yaygin olarak basvurulan
hikaye kitaplarinin, Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan "Maarif
Modeli Erdem-Deger-Eylem" cercevesiyle olan ontolojik ve pedagojik 6rtiisme dizeyini
belirlemektir. Arastirma kapsaminda ayrica, s6z konusu materyallerin dil gelisimini
destekleyen fonksiyonlari Vygotsky ve Bruner’in kuramsal perspektiflerinden hareketle
analiz edilmistir. Nitel arastirma desenlerinden dokiiman analizi modeliyle yirutilen
¢alismada, 15 6gretmen ve 15 velinin onerileri dogrultusunda maksimum cesitlilik
orneklemesiyle belirlenen 30 popliler cocuk kitabi temel veri kaynagi olarak kullanilmistir.
Bulgular, incelenen eserlerin modelin "Deger" (duyussal) ve "Eylem" (davranissal)
boyutlarini temsil etmede oldukca basarili oldugunu; ancak modelin bilissel temeli olan
"Erdem" boyutunun temsilinde sinirl kaldigini géstermistir. Degerlerin dagiliminda sevgi
ve dostluk gibi sosyal-duygusal temalar baskinken; adalet, diristliik ve vatanseverlik gibi
degerlerin ihmal edildigi saptanmistir. Sonug olarak, cocuk edebiyatinin dil ve karakter
ingasindaki kritik roll teyit edilmekle birlikte, Maarif Modeli'nin buitlincul hedefleri
dogrultusunda iceriklerin bilissel derinlik ve deger cesitliligi agisindan zenginlestirilmesi
gerektigi anlasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Okul dncesi egitim, Maarif Modeli, Erdem-Deger-Eylem, gocuk edebiyati, dil
geligsimi

An Analysis of Preschool Storybooks within the Framework of the Maarif Model's
Virtue-Value-Action Approach and Their Functions in Language Development

Abstract

The aim of this study is to examine the extent to which widely used storybooks in early childhood
education in Tirkiye align with the Virtue—Value—Action (VVA) framework of the Maarif Model
included in the Ministry of National Education's Preschool Education Curriculum, and to analyze
the pedagogical functions these books serve in supporting language development. The research
adopted a document analysis design, one of the qualitative research methods. The study group
consisted of 30 popular preschool storybooks selected through maximum variation sampling,
based on interviews with 15 teachers and 15 parents. Data were collected using a content analysis
form developed by the researchers, measuring both the dimensions of the Maarif Model (Virtue,
Value, Action) and the functions of language development (based on Vygotsky, Bruner). Qualitative
analysis findings indicated that the analyzed books strongly represented the Value (Affective) and
Action (Behavioral) dimensions of the model, while the representation of the Virtue (Cognitive)
dimension was more limited. Frequency analysis of values revealed that social-emotional values
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such as Friendship, Love, and Respect were predominant, whereas many values like Justice,
Frugality, and Honesty were either rarely represented or not represented at all. Furthermore, the
language development analysis showed that the same books offered rich pedagogical functions for
supporting basic language structures (rhythmic repetition), social-emotional language (conflict
resolution), and higher-order cognitive-linguistic skills (symbolic thought, layered narrative). In
conclusion, popular preschool storybooks aligned with parental and teacher demands by strongly
supporting social-emotional development (Value/Action dimensions) and language development;
however, they required additional pedagogical support to fully reflect the holistic goals of the
Maarif Model, particularly the Virtue (Cognitive) dimension and certain social values (e.g., Justice,
Honesty).

Keywords: Preschool education, Maarif Model, Virtue-Value-Action, children’s literature, language
development

Giris

Toplumsal donlstiimler, bireylerin yalnizca akademik bilgiyle degil ayni zamanda giigli karakter
ozellikleriyle donatilmasi gerekliligini glindeme getirmistir. Karakter ve deger egitimi, 6zellikle erken
cocukluk doneminde bireyin kisilik gelisimi acisindan hayati bir neme sahiptir (Erden, 2010; Lickona,
1992). Toplumsal yapinin dinamik bir sekilde donlstigld glinimizde, bireylerin akademik
donanimlarinin 6tesinde saglam bir karakter yapisiyla techiz edilmesi, modern egitim sistemlerinin
oncelikli hedefi haline gelmistir. Karakter ve degerler egitimi, 6zellikle bireyin kisilik cekirdeginin ve
ahlaki pusulasinin olustugu erken ¢ocukluk déneminde hayati bir 5Gneme sahiptir. Alan yazinda siklikla
vurgulandigi lGzere, bu dénemde kazanilan temel degerler bireyin ileriki yasamindaki sosyal uyumunu
ve etik karar verme yetisini dogrudan sekillendirmektedir (Erden, 2010; Lickona, 1992).

Erken cocukluk doneminde degerlerin cocuklara kazandirilmasinda ve soyut kavramlarin
somutlastirilmasinda en etkili pedagojik araclardan biri hikaye kitaplaridir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklari
icin hazirlanan nitelikli cocuk edebiyati Grinleri, ¢ocuklarin diinyayr anlamlandirmasina, karmasik
duygulari tanimlamasina ve toplumsal degerleri kurgusal karakterler Uzerinden igsellestirmesine
olanak saglar (Hayati vd., 2020; Turan ve Ulutas, 2016). Hikayeler araciligiyla sunulan ahlaki ériintiler,
¢ocuklarin empati yetenegini gelistirirken ayni zamanda onlara glivenli bir ortamda sosyal degerleri
deneyimleme firsati sunmaktadir. Ayni zamanda resimli kitaplarla yuratilen okuryazarlik/mentorluk
etkinliklerinin gocuklarin ¢evre farkindaligini giglendirebildigi; cocuk drlinleri ve sdylemlerinde
ekoliterasyonun bilissel, duyussal, eylemsel ve tinsel boyutlarina dair gdstergelerin ortaya ¢ikabildigi
raporlanmaktadir (Putri ve Silvhiany, 2022). Ozellikle dezavantajli/marjinal topluluklarda yiiriitiilen
nitel ornek olay ¢ahsmalarinin bulgulari, cevre temali metinlerle etkilesimin g¢ocuklarin gevre
sorunlarini tanima, bu sorunlara duygusal tepki gelistirme ve giindelik yasamda sorumluluk iceren
eylem tasarlama egilimini artirabildigine isaret etmektedir.

Tirkiye baglaminda, Milli Egitim Bakanhgi tarafindan gelistirilen "Tirkiye Yizyih Maarif
Modeli", degerler egitimine sistematik ve bitlincll bir perspektif getirmistir. Egitimi sadece teknik bir
bilgi aktarimi olarak degil; insani "akil, kalp ve beden" biitlinlGigl icerisinde ele alan ontolojik bir siireg
olarak tanimlayan bu modelin cekirdegini Erdem-Deger-Eylem (EDE) cergevesi olusturmaktadir (Millf
Egitim Bakanligi [MEB], 2024) Bu cerceveye gbre, Erdem (Bilissel Boyut), bireyin iyiyi ve dogruyu
zihinsel olarak kavramasini ve ahlaki muhakeme yetisini ifade eder. Deger (Duyussal Boyut) kavranan
bu dogrunun kalp yoluyla i¢sellestirilmesini ve duygu dlinyasinda karsilik bulmasini; Eylem (Davranissal
Boyut) ise zihinde onaylanan ve kalpte hissedilen degerin iradi bir sekilde somut davranisa doniismesini
temsil etmektedir.

Model, bu Ug¢ boyutun (bilmek, hissetmek ve yapmak) es zamanli isledigi durumlarda karakter
gelisiminin kalici hale gelecegini savunmaktadir (MEB, 2024). Ogretmenlerin okul éncesi egitim
siireclerinde hikaye kitaplarina yogun sekilde basvurdugu gergegi géz 6niine alindiginda (Ozdemir,
Akkaya ve Akkaya, 2019), bu materyallerin Maarif Modeli'nin butincil hedefleriyle ne 6lglide
ortlistiglnln analizi stratejik bir 6nem tasimaktadir.

Cocuk edebiyati, karakter insasinin yani sira dil gelisimi agisindan da kritik bir islev gormektedir.
Dil, sadece bir iletisim enstrimani degil, Vygotsky’'nin (1978) de vurguladigi gibi dislinceyi insa eden
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temel bir yapitasidir. Jerome Bruner, dil ediniminin sosyal bir etkilesim ve baglam igerisinde
gerceklestigini savunarak, hikaye kitaplarinin sundugu gorsel ve anlamsal baglamin ¢ocuklarin bilissel
sureclerini nasil destekledigini ortaya koymustur (Bruner, 1983). Bruner’in anlati teorisine gore, insan
zihni gercgekligi “anlatilar” araciligiyla kurgular. Bu nedenle hikaye kitaplari, Maarif Modeli’'nin 6zellikle
“Erdem” (bilissel) boyutunun gerektirdigi soyut diisinme ve anlamlandirma becerisi i¢in vazgecilmez
bir zemin hazirlar (Bruner, 1990; 1991). Bu bilissel ve dilsel yapilandirma islevi, hikaye kitaplarinin
yalnizca kavram 6gretimi degil, ayni zamanda degerlerin baglam icinde anlamlandiriimasi ve kiltirel
koklerle iliskilendirilmesi acisindan da glicli bir pedagojik arag olabilecegine isaret etmektedir. Nitekim
yerel bilgelik temelli ¢ocuk oykilerinin; diristlik, is birligi, sorumluluk, vatan sevgisi ve gevresel
farkindalik gibi degerleri kazandirmada etkili oldugu ve gocuklarin kiiltiirel aidiyet/kimlik gelisimini
destekledigi belirtiimektedir (Miranda, Ambarwati ve Badrih, 2025). Bu yonuyle hikaye kitaplari, Maarif
Modeli’'nin “Erdem-Deger-Eylem” déngiisiinde erdemin bilissel olarak kavranmasini (Erdem), degerin
duygusal icsellestirilmesini (Deger) ve glindelik yasamda davranisa dénismesini (Eylem) destekleyen
bltlncdl bir 6grenme deneyimi sunabilmektedir. Ancak literatiir incelendiginde, ¢ocuk kitaplarinin
icerdigi degerlerin niteliksel analizine iliskin ¢alismalar bulunsa da (Cengiz & Duran, 2017), bu eserlerin
Maarif Modeli'nin sundugu yeni EDE donglisi cercevesinde butincil bir yaklasimla analiz edildigi
ampirik veriler oldukga sinirlidir. Bu bosluktan hareketle mevcut arastirma, okul 6ncesi donemde en
¢ok tercih edilen hikaye kitaplarinin hem Maarif Modeli'ne uygunlugunu hem de dil gelisimini
destekleme potansiyelini sistematik bir sekilde analiz etmeyi amaglamaktadir. Tlrkiye'de okul 6ncesi
donemde kullanilan hikaye kitaplarinin karakter ve deger egitimi acisindan islevselligi Gzerine cesitli
cahsmalar bulunmakla birlikte, yeni mifredatin temelini olusturan Erdem-Deger-Eylem (EDE)
yaklasimina dayali sistematik icerik ¢o6zimleme calismalari literatirde oldukg¢a sinirl bir yer
tutmaktadir (Gunawardena ve Brown, 2017). Literatlirdeki bu bosluk, hikaye kitaplarinin deger
aktarimi  konusundaki pedagojik yeterliliklerinin, glincel egitim felsefesi ekseninde yeniden
sorgulanmasi gerekliligini ortaya koymaktadir.

Bu arastirma, okul 6ncesi donem (3-6 yas) cocuklarina yonelik en ¢ok tercih edilen hikaye
kitaplarinda yer alan degerleri ve bu degerlerin aktarim bicimlerini Tiirkiye Ylzyili Maarif Modeli’nin
Erdem—Deger—Eylem cercevesi temelinde analiz etmeyi amaglamaktadir. Arastirma sonucunda ortaya
konulacak bulgularin; ¢ocuklara yonelik kitap segimi, egitim politikalarinin sahaya yansimasi ve
pedagojik icerik gelistirme siiregleri agisindan literatlire 6zglin katkilar sunmasi beklenmektedir
(Alwahdy vd., 2024; Radulescu, 2020). Okul oncesi egitimde ulusal mifredatin temel felsefesi olan
bituncll (bilissel, duyussal, davranissal) yaklasimin basarisi, bliylik 6lgiide egitim materyallerinin
niteligine baglidir. Kitaplarin sadece 'iyi davranisi' (Eylem) gostermesi veya sadece duygulara (Deger)
hitap etmesi, Maarif Modeli’'nin hedefledigi 'erdemli insan' profilini olusturmakta yetersiz kalabilir. Bu
nedenle, popiler ¢ocuk kitaplarinin modelin talep ettigi 'zihin-génil-davranis' butlnligini saglayip
saglamadiginin tespit edilmesi hem egitimciler hem de yayincilar igin bir ihtiyactir. Bu dogrultuda
arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmaktadir:

1. Okul 6ncesi donemde en ¢ok tercih edilen hikaye kitaplarinda, Maarif Modeli’'nde tanimlanan
temel degerler ne siklikla yer almaktadir?

2. Budegerler hikaye kitaplarinda hangi karakter davranislari ve olay orlintileri araciligiyla temsil
edilmektedir?

3. Hikaye kitaplarinda yer alan deger temsilleri, pedagojik acidan yas grubuna uygunluk ve deger
aktarimi agisindan ne diizeydedir?

4. Farkh yas gruplarina yonelik kitaplarda ele alinan degerlerin sunum bicimi ve yogunlugu
acisindan anlamli farklilklar bulunmakta midir?

5. incelenen hikaye kitaplarinin icerikleri, Okul Oncesi Maarif Modeli'nin Erdem—Deger—Eylem
cercevesiyle ne Olglide 6rtlismektedir?

6. Okul 6ncesi doneme yonelik hikdye kitaplarinda, ¢ocuklarin dil gelisimini (s6zcik dagarcigi,
anlati kurgusu, betimleyici dil kullanimi vb.) destekleyen dgeler ne siklikla ve hangi bicimlerde
yer almaktadir?
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Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma desenlerinden dokiiman analizi modeline gore tasarlanmistir.
Dokiiman analizi, arastirmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin
analizini kapsayan sistematik bir yontemdir (Yildirm ve Simsek, 2018). Bowen (2009), dokiiman
analizini, basili veya elektronik materyalleri incelemek ve degerlendirmek icin kullanilan, veriye
derinlemesine nifuz etmeyi saglayan, verimli ve istikrarli bir nitel arastirma teknigi olarak
tanimlamaktadir.

Bu arastirma baglaminda, temel veri kaynagini okul 6ncesi doneme yonelik hikaye kitaplari
(dokiimanlar) olusturmaktadir. Calismada, bu kitaplarin Okul Oncesi Maarif Modeli Erdem—Deger—
Eylem gergevesine gore incelenmesi amaglanmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubu, amacli 6rnekleme yontemlerinden biri olan maksimum cesitlilik
orneklemesi kullanilarak belirlenmistir. Nitel arastirmalarda bu yontem, evrendeki gesitliligi yansitacak
sekilde farkli durumlardan kiiclik bir grup secerek, bu cesitlilikler arasindaki ortak noktalari veya
farklihklari derinlemesine ortaya koymayi amaglar (Patton, 2002).

Bu strateji dogrultusunda, calisma grubunu olusturan hikaye kitaplarini belirlemek amaciyla ilk
asamada 15 okul dncesi 6gretmeni ve 15 veli toplam 30 katilimci ile yari yapilandiriimis goriismeler
yapilmistir. Gériismelerden elde edilen veriler 1siginda, 3-6 yas araligina hitap eden, 6gretmen ve veliler
tarafindan siklikla 6nerilen, farkl temalari (duygu kontrolii, sabir, 6z-saygi, arkadaslk, estetik, 6zgurlik,
yardimseverlik, aile bitinliigi vb.) isleyen ve farkli yayinevlerinden (Aydin Psikoloji, is Bankasi, YKY,
1001 Cicek, Tahta At, Beta Kids, Pearson vb.) ¢ikan toplam 30 hikaye kitabi arastirmanin nihai calisma
grubunu olusturmak tzere secilmistir. Bu kitaplarin se¢ciminde gézetilen maksimum cesitlilik 6lcttleri
sunlardir:

e Farkh yas gruplarina (3+, 4+, 5+) hitap etmesi,

e Temsil edilen degerlerin cesitliligi,

e Farkh yayinevlerinden secilmis olmasi,

e Ogretmen ve velilerin ortak énerileri arasinda yer almasi,

e Okul Oncesi Maarif Modeli’'ne uygun icerik potansiyeli tagimasi.

Bu ¢alisma grubu yapisinin, kitaplar arasi deger sunumu farkliliklarini ortaya koymayi ve yas
gruplarina gore deger aktariminda hangi temalarin 6ne c¢iktigini belirlemeyi mimkin kilacag
distnilmektedir (Yildirm ve Simsek, 2018). Arastirma kapsaminda incelenen 30 kitabin listesi Tablo
1'de sunulmustur.

Tablo 1.
Arastirma Kapsaminda incelenen Hikdye Kitaplari
Kod Kitap Adi Yazar(lar) Yayinevi
K1 Hayvan Okulu: Kabarik ve Ofke Psikolog Anil Sen Aydin Psikoloji
Kontrol
K2 Kigik Mese Palamudu Melanie Joyce Tirkiye Is Bankasi Kiiltiir
K3 Cizgilerini Sevmeyen Zebra Esra Sargut Tahta At
K4 Hayal Kurma Gini Christine Beigel 1001 Cigek Kitaplar
K5 Aslancik Oyuncaklarini Paylasiyor Michael Dahl 1001 Cigek Kitaplar
K6 Aaa! Hi¢ de Korkung Degilmis Gloria Francella Boyut / Guinisigi Kitaphg
K7 Ayinin Biri Oturmus Sandalyeme Ross Collins Beta Kids
K8 Sallanan Disim Diistli Disecek Robert Munsch 1001 Cigek Kitaplar
K9 Tay Dislerini Firgaliyor Michael Dahl 1001 Cigek Kitaplar
K10 Frida'nin Bahgesi Merve Akman Tahta At
K11 Sevginin Gicl Caroline Richards Tirkiye is Bankasi Kiltir
K12 Yavru Ahtapot Olmak Cok Zor Sara Sahinkanat Yapi Kredi
K13 Senin Gibi Olmak istiyorum Marisa Vestita 1001 Cigek Kitaplar
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M. Paradise Shearring, R.

K14 Bobo ve Ciko Blake, N. Wood Cicek

K15 Elmer Kar Keyfi David McKee Mikado

K16 Ejderha ve Leziz Sévalye Elli Woollard Pearson

K17 Ug Kedi Bir Canavar Sara Sahinkanat Yapi Kredi

K18 Avucundaki Opiiciik Audrey Penn Butik

K19 Babamin Battaniyesi Sara Sahinkanat Yapi Kredi

K20 Carli Maytap ve En Sevdigi Kitap Julia Donaldson Tirkiye is Bankasi Kiiltir
K21 Kugk Fil Gimba Esra Sargut Tahta At

K22 Arkadagsim Futbolcu Jan Birck Tirkiye is Bankasi Kiltir
K23 Lila'nin Cesaret Parasitleri Psk. N. A. Sen ve Psk. Anil Sen  Aydin Psikoloji

K24 Yiyecek Kuliibii Ece Demirdag Tahta At

K25 Ben Sandalye Degilim ki! Ross Burach Beyaz Balina

K26 Kiguk Kirmizi DUgme Goknil Geng Can Cocuk

K27 Kuglik Mavi Kabakgik Hazal Kosar Dionysos

K28 Koépekler Bale Yapmaz Anna Kemp Altin Kitaplar

K29 Ay'I Kim Caldi? Helen Stratton-Would Yapi Kredi

K30 Zurafa Saklama Rehberi Michelle Robinson Pearson

Tablo 1'de, arastirma kapsaminda analiz edilen toplam 30 okul Oncesi hikaye kitabi yer
almaktadir. Kitaplar, 3-6 yas arasi cocuklara yonelik olarak popilerlik, 6gretmen ve veli 6nerisi,
pedagojik uygunluk ve deger egitimi potansiyeli gibi Olclitler dikkate alinarak secilmistir. Kodlama
islemi K1-K30 seklinde yapilmis olup, her bir kitap kodu analiz stirecinde referans olarak kullaniimistir.
Kitaplara iliskin kitap adi, yazar(lar) ve yayinci bilgileri tabloya dahil edilmistir. Tablo, icerik analizi
siirecinde yapilan referanslamalarin biitlincil olarak izlenebilmesine olanak saglamakta ve elde edilen
bulgularin hangi kaynaklara dayandigini seffaf bicimde gostermektedir. Kitap listesi, nitel veri
analizinde 6rneklem temsiliyetini gliclendirmek ve cesitliligi saglamak amaciyla olusturulmustur.

Veri Toplama Araglari
Arastirmada, ¢alisma grubunun belirlenmesi ve belirlenen galisma grubunun analizi amaciyla
ic temel veri toplama araci gelistirilmistir.

Ogretmen Yani Yapilandirilmis Gériisme Formu

Arastirmanin ilk asamasinda, 15 okul 6ncesi 6gretmeninin kitap tercihlerini belirlemek
amaciyla kullanilmistir. Formda, kitap tercihlerini etkileyen unsurlar, cocuklarin kitaplara tepkileri ve
kitaplarda degerlerin nasil sunulduguna iliskin sorular yer almistir.

Veli Yari Yapilandirilmis Gériisme Formu
15 velinin ¢ocuklari icin hangi kitaplari tercih ettiklerini, se¢cim kriterlerini ve deger aktarimi
konusundaki beklentilerini anlamak amaciyla hazirlanmistir.

Maarif Modeli igerik ¢6ziimleme Formu

Arastirmanin temel veri toplama aracidir. Bu form, belirlenen 30 hikaye kitabini analiz etmek
amaclyla arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Form nitel analiz ve puanlama rubrigi olmak lizere iki
ana bolimden olusmaktadir.

Nitel Analiz Bélimii

Kitaplarda Maarif Modeli’'nde yer alan 20 temel degere (adalet, saygi, sevgi, sorumluluk vb.)
yonelik tematik kodlari icermektedir. Bu bolimde ayrica, kitaplarda yer alan olaylar ve karakter
davranislarinin "Erdem" (bilissel kanit/alinti), "Deger" (duyussal kanit/olay) ve "Eylem" (davranissal
kanit/model olma) boyutlarindaki nitel kanitlarinin kaydedilecegi alanlar bulunmaktadir.
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Puanlama Rubrigi

Kitaplarin modele uygunlugunu 6 temel kriter (Yas Uygunlugu, Gorsel Pekistirme, Degerin
Sunum Niteligi, Erdem Boyutu, Deger Boyutu, Eylem Boyutu) lzerinden 0-12 puan araliginda nicel
olarak puanlamak igin gelistirilmis bir rubrigi icerir. Bu rubrik, toplam puani 1-5 arasi standart bir puana
donustirme yonergesini de barindirir.

Gorisme formlari, ilgili literatiirden ve Okul Oncesi Maarif Modeli degerlerinden hareketle
olusturulmustur. icerik Céziimleme Formu ise Maarif Modeli (MEB, 2024) program metni ve
arastirmacinin olusturdugu puanlama rubrigi temel alinarak hazirlanmustir.

Hikaye kitaplari dil gelisimi agisindan da analiz edilmistir. Bu amacla gelistirilen igerik analiz
formuna, kitaplarin dil gelisimini destekleyici yonlerini incelemeye yonelik bir bélim eklenmigtir. Bu
bolimde kitaplar; kelime gesitliligi, tekrar eden yapilarin kullanimi, agik uglu sorularin varligi, baglam
icinde kavram 6gretimi ve dilsel etkilesim potansiyeli gibi dlgltlere gore degerlendirilmistir. S6z konusu
Olgltler, Vygotsky’'nin sosyokdiltiirel kurami, Bruner’in baglam temelli dil 5renme modeli ve Halliday’in
islevsel dil kurami temel alinarak belirlenmistir. Bu kuramlar dogrultusunda, hikaye kitaplarinda
yalnizca igerik degil, ayni zamanda dilin pedagojik sunum bi¢imi de analiz edilmistir.

Veri toplama araclarinin gecerliligi, cocuk edebiyati ve erken ¢ocukluk egitimi alaninda uzman
lic akademisyenden alinan goruslerle saglanmistir. Uzmanlardan gelen geri bildirimler dogrultusunda
araglara son sekli verilmistir. Glivenirlik ise icerik analizinde farkl arastirmacilarin bagimsiz olarak
kodlama yapmasi ve kodlayicilar arasi tutarlilik kontrolii (Miles ve Huberman, 1994) ile desteklenmistir.
Bu arastirmada hazir bir 6lcek veya tescilli bir arag kullanilmamis, araglar arastirmaci tarafindan 6zgiin
olarak gelistirilmistir. Bu nedenle dis kaynakli bir 6lcek kullanim izni gerekmemistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin veri toplama siireci iki asamali olarak planlanmis ve yiratilmstir. Arastirmanin
ilk asamasinda, incelenecek hikaye kitaplarini belirlemek amaciyla 15 okul dncesi 6gretmeni ve 15 veli
toplam 30 katimci ile yari yapilandiriimis goérismeler yapilmistir. Bu gorismeler, katilimcilarin
gorislerini daha derinlemesine ifade etmelerine olanak sagladigi icin tercih edilmistir (Yildirnm ve
Simsek, 2018). Gorusmeler sirasinda katilimcilara "Aydinlatilmis Onam Formu" sunulmus ve
arastirmanin amaci agiklanmistir. Katilimcilarin gizliligini korumak amaciyla ses kaydi alinmamis, veriler
arastirmaci tarafindan yazili not alma yontemiyle kaydedilmistir. Bu goriismeler sonucunda okul dncesi
dénemde en ¢ok tercih edilen 30 hikaye kitabindan olusan nihai ¢alisma grubu listesi belirlenmistir.

Arastirmanin ikinci asamasinda, ilk asamada belirlenen 30 hikaye kitabi dokiiman incelemesine
tabi tutulmustur. Dokiiman analizi, yazili materyallerin sistematik bicimde incelenmesini saglayan bir
nitel veri toplama yéntemidir (Bowen, 2009). Belirlenen kitaplar, arastirmaci tarafindan Okul Oncesi
Maarif Modeli’nin "Erdem-Deger-Eylem" c¢ercevesine goére hazirlanan “Maarif Modeli icerik
Cozimleme Formu” kullanilarak analiz edilmistir

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde, icerik analizi yaklasimi benimsenmistir. icerik
analizi, yazili materyallerde yer alan anlam birimlerinin belirli temalar dogrultusunda sistematik olarak
¢O6ziimlenmesini saglar (Miles ve Huberman, 1994). Analiz suireci iki asamali olarak yurGtalmastar:

Goriisme Verilerinin Analizi

Arastirmanin ilk asamasinda 15 6gretmen ve 15 veliden elde edilen yazili notlar, 30 kitaphk
calisma grubunu olusturmak amaciyla betimsel olarak analiz edilmistir. Bu veriler ayrica, "Tartisma"
boliiminde kitap analizinden elde edilen sonuclari desteklemek amaciyla kullaniimistir.

Kitap Verilerinin (Dokiiman Analizi) Analizi

Calismanin ana bulgularini olusturan 30 hikdye kitabinin analizi, "Maarif Modeli igerik
Coziimleme Formu" kullanilarak gercgeklestirilmistir:
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o Deger Sikhg Analizi: 30 kitabin her biri, 20 temel Maarif Modeli deger listesine gore
kodlanmistir. Bir kitapta birden fazla degerin kodlanabilecegi ilkesiyle, 20 degerin her birinin
30 kitaplik set icinde ne siklikta (f) temsil edildigi hesaplanmustir.

o Tematik igerik Analizii Formda kaydedilen nitel kanitlar (dogrudan alintilar, karakter
davranislari, olay oruntileri), Maarif Modeli'nin "Erdem" (bilissel), "Deger" (duyussal) ve
"Eylem" (davranissal) boyutlarina gére tematik analize tabi tutulmustur. Bu analiz, degerlerin
nasil temsil edildigini ve modelle 6rtiisme bigimlerini ortaya koymayi amaglamistir.

o Uygunluk Diizeyi ve Yas Grubu Analizi (Uglincii ve Dérdiincii Arastirma Sorularina Yénelik): 30
kitabin her birine, rubrik uygulanarak elde edilen nihai puan (1-5 6lgegi) Gzerinden bir uygunluk
kategorisi ("Cok Zayif"-"Cok Gugli") atanmistir. Kitaplarin bu kategorilere gore genel dagilimi
ve yas gruplarina (3-4, 4-5, 5-6 yas) gore dagilimi frekans (f) degerleriyle belirlenmistir.
Analizlerin gvenilirligi igin, 30 kitabin yaklasik %20'si (6 kitap) ikinci bir arastirmaci tarafindan

da bagimsiz olarak kodlanmis ve kodlayicilar arasi uyum katsayisi (Miles ve Huberman, 1994)
hesaplanmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda gegerlilik ve glvenirligin saglanmasi, arastirmanin inandiricihg (i¢
gecerlilik) ve tutarliligi (gtvenirlik) icin esastir (Patton, 2002). Arastirmanin i¢ gegerliligini saglamak
amaciyla, gelistirilen veri toplama araclari taslak olarak hazirlandiktan sonra, cocuk edebiyati ve erken
cocukluk egitimi alaninda uzman (¢ akademisyenin gorisline sunulmustur. Uzmanlardan gelen geri
bildirimler dogrultusunda araglara son sekli verilmistir.

Arastirmanin givenirligini saglamak icin kodlayicilar arasi glivenirlik stratejisi benimsenmistir.
Veriler, iki arastirmaci tarafindan bagimsiz olarak "Maarif Modeli icerik Coziimleme Formu”
kullanilarak analiz edilmistir. Analiz sonrasinda iki kodlayicinin yaptiklari kodlamalar karsilastirilarak
kodlayicilar arasi uyum katsayisi hesaplanmistir. Miles ve Huberman'in (1994) belirttigi uyum formali
[(Guvenirlik = Gorus Birligi / (Gorus Birligi + Gorus Ayrihgl) x 100)] kullanilarak, glivenirlik dizeyi
belirlenmis ve bulgular boliminde raporlanmistir. Kodlamada arastirmacilar arasi goris birligi orani
%91, Cohen’s Kappa degeri 0.84 olarak hesaplanmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu arastirmada “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimu olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashgl altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi= Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu
Karar tarihi= 22.08.2025
Belge sayl numarasi= E-80110942-050.99-2500208161

Bulgular

Bu boélimde, arastirmanin alt problemleri dogrultusunda elde edilen bulgular, mantiksal bir
akis icinde sunulmustur. Bulgular, calisma grubunu olusturan 30 hikaye kitabinin "Maarif Modeli icerik
Coéziimleme Formu " kullanilarak analiz edilmesiyle elde edilmistir. ilk olarak kitaplarda yer alan
degerlerin sikhgi, ardindan bu degerlerin Erdem-Deger-Eylem cercevesine gore temsil bicimleri ve son
olarak kitaplarin genel pedagojik uygunluk diizeyleri ile bu diizeyin yas gruplarina gore dagilimi ele
alinmustir.

Arastirmanin birinci alt problemi olan "Okul éncesi dénemde (3-6 yas) en ¢ok tercih edilen
hikdye kitaplarinda, Maarif Modeli’nde tanimlanan temel degerler ne sikhkla yer almaktadir?"
sorusuna yanit aramak amaciyla, 30 kitabin her biri Maarif Modeli'nde tanimlanan 20 temel deger
acgisindan analiz edilmistir. Bir kitapta birden fazla degerin islenebilecegi ilkesine gore yapilan frekans
analizi sonucunda elde edilen deger dagilimlari Tablo 2'de sunulmustur.
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Tablo 2.
Hikdye Kitaplarinda (n=30) Tespit Edilen Maarif Modeli Degerlerinin Frekans ve Yiizde Dagilimi
Maarif Modeli Degeri Frekans (F) Maarif Modeli Degeri Frekans (F)

Dostluk 21 Merhamet 5
Sevgi 19 Caligkanlik 4
Saygl 18 Temizlik 2
Ozgiirliik (Cesaret/Kendini ifade) 16 Adalet 2
Duyarlihk (Empati) 15 Saglikh Yasam 1
Aile BatunlGgu 12 Mahremiyet 1
Yardimseverlik 11 Diristluk 0
Sabir 9 Tasarruf 0
Sorumluluk 8 Miutevazihk 0
Estetik 6 Vatanseverlik 0

Tablo 2'deki verilere gore, incelenen 30 kitapta en yliksek frekansa sahip degerler Dostluk
(f=21), Sevgi (f=19) ve Saygi (f=18) olmustur. Ozgiirliik (f=16) ve Duyarlilik (f=15) degerleri de kitaplarin
yarisindan fazlasinda tespit edilmistir. Diger taraftan, Adalet (f=2), Temizlik (f=2), Saghkli Yasam (f=1)
ve Mahremiyet (f=1) gibi degerlerin frekanslari olduk¢a dlisik bulunmustur. Durustlik, Tasarruf,
Miutevazilik ve Vatanseverlik degerlerine ise incelenen 30 kitapta hig rastlanmamistir.

Arastirmanin ikinci ve besinci alt problemleri, okul 6ncesi donem hikaye kitaplarinda islenen
degerlerin hangi karakter davranislari ve olay ortintileri araciligiyla temellendirildigini ve bu temsillerin
Milli Egitim Bakanlgi'nin Maarif Modeli'nde yer alan Erdem-Deger-Eylem boyutlariyla ne ol¢lide
ortustigini analiz etmeyi amaclamaktadir. Bu dogrultuda, her bir hikaye kitabi icin gelistirilen “Maarif
Modeli icerik Coziimleme Formu” araciligiyla toplanan nitel veriler (metinsel alintilar, olay ézetleri,
karakter davranislari) tematik analiz yontemiyle ¢6ziimlenmistir. Analiz siirecinde, temsili degerler Gglu
bir boyut altinda degerlendirilmistir:

o Erdem (Bilissel): Degerin tanimi, gerekcelendirilmesi veya karakterin deger hakkinda diistinsel
farkindalik géstermesi,

o Deger (Duyussal): Karakterin duygu diinyasi lizerinden degeri hissetmesi ya da okuyucuda
duygu uyandirmasi,

o Eylem (Davranissal): Degerin eyleme donlismesi, karakterlerin somut davraniglarina yansimasi.

Bu analiz sayesinde, kitaplarin hangi degerleri hangi yollarla yansittig1 sistematik bicimde
ortaya konmus ve Maarif Modeli ile 6rtisme diizeyleri ortaya cikarilmistir. Asagida, Tablo 2'de en sik
rastlanan ilk ti¢ deger olan Dostluk, Sevgi ve Saygi'nin Erdem-Deger-Eylem boyutlarinda nasil temsil
edildigine dair bulgular sunulmustur (Kitap kodlari i¢in bkz. Tablo 1).

Tablo 3.
Dostluk, Sevgi ve Sayginin Erdem-Deder-Eylem Boyutlarindaki Temsiline lliskin Bulgular

Maarif ~ Erdem (Bilissel) Temsili Deger (Duyussal) Temsili Eylem (Davranissal) Temsili Ornek
Modeli Kitap
Degeri Kodlari
Dostlugun tanimi veya yeni  Birlikte gegirilen zamanin  Birlikte oynama, yardim K15,
Dostluk  bir dostlugun tespiti keyfi/nesesi ("Birlikte kar ~ etme, deneyim paylasma, K26,
(f=21) ("...yeni bir arkadas topu atarak yiyecek/oyuncak paylasma, K22,
edindigi icin cok egleniyorlardi."). destek olma. K5,
mutluydu."). Yoklugunda hissedilen K24
Ozlem.
Sevginin kalicilig ve zor Aile liyeleri arasindaki Fiziksel sevgi gosterimi K18,
Sevgi zamanlarda glic verdigi sicaklik ("Annesinin (6pme, sarilma). Birlikte vakit K11,
(f=19) ("Ne zaman... ihtiyag Oplictgl ylregine gecirme. Sevginin gliclinii K19

duyarsan...", "...0puclk
yine orada olacaktir.").

ulast."). Gliven ve
rahatlama hissi. Ayrilik
kaygisi.

aktif kullanma (anilari
hatirlama).
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Farkliliklarin taninmasi Dislanma/farkli hissetme Kabul etme (farkli olani K3,

("Ama sen bir kdpeksin...").  Gzlntisu. Kabul se¢me/oyuna alma). Kendini K27,
Saygi Kendini kabuliin gerekliligi ~ gérme/kendini kabul kabul etme ("...cizgilerimi gok K25,
(f=18) ("Kendimizi oldugu gibi etme mutlulugu. seviyorum."). Kimligini s6zel K14,

sevmeyi 6grenmeliyiz."). Onyargidan kaynaklanan olarak savunma ("Ben K6

Kimligin tanimi ("Ben korku. sandalye degilim!"). Farklilig

Zirafayim... Beneklerim anlamaya calisma ("Yer

var..."). degiselim mi?").

Tablo 3'teki bulgular, incelenen kitaplarin Maarif Modeli'nin Erdem-Deger-Eylem ¢ercgevesinin
¢ boyutunu da farkl diizeylerde temsil ettigini géstermektedir. Dostluk, Sevgi ve Saygi gibi sik islenen
degerler, oOzellikle Deger (Duyussal) boyutunda (karakterlerin duygulari ve okuyucunun kurdugu
duygusal bag acisindan) ve Eylem (Davranissal) boyutunda (somut davranis modelleri veya etkilesimler
acisindan) glicli bir temsil bulmustur. Erdem (Bilissel) boyutu ise, degerlerin tanimlanmasi veya
oneminin aciklanmasi agisindan diger iki boyuta gore daha sinirli kalmistir. Kitaplar genellikle degerleri
dogrudan 6gretmek yerine hissettirmeyi veya gostermeyi tercih etmektedir.

Tablo 4.
Hikdye Kitaplarinin (N=30) Maarif Modeli'ne Uygunluk Kategorilerine ve Yas Gruplarina Gére Dagilimi
Maarif Modeli Kategorisi (1-5 Olgegi)  Frekans (N=30) 3-4 Yas (N=10) 4-5Yas (N=10) 5-6 Yas (N=10)

5 (Cok Giiglil) 27 7 10 10
4 (Guli) 3 0
3 (Orta) 0 0
2 (Zayif) 0 0 0 0
1 (Cok Zayif) 0 0 0 0
Toplam 30 10 10 10

Tablo 4'teki verilere gore, c¢alisma grubunu olusturan 30 kitabin 27’si "Cok Gugld"
kategorisinde, 3’0 ise "GuglU" kategorisinde yer almaktadir. "Orta", "Zayif" veya "Cok Zayif" olarak
degerlendirilen herhangi bir kitaba rastlanmamistir. Yas gruplarina gére dagilima bakildiginda, "Giglu"
kategorisinde yer alan 3 kitabin tamaminin 3-4 yas grubuna ait oldugu gérilmektedir. 4-5 yas ve 5-6
yas grubundaki kitaplarin ise tamami "Cok Giiclii" kategorisinde bulunmaktadir.

Arastirmanin temel bulgulari kitap analizlerine dayanmakla birlikte, calisma grubunun
belirlenmesinde kullanilan ve kitaplarin kullanim baglamina isik tutan 6gretmen (N=15) ve veli (N=15)
gorismelerinden elde edilen veriler de tematik olarak analiz edilmistir. Bu analizin sonuglari Tablo 5'te
sunulmustur.

Tablo 5.
Ogretmen ve Veli Gériismelerinden Elde Edilen Temalar, Alt Temalar, Kodlar, Frekanslar ve Ornek
Goriisler
Tema Alt Tema Kategori Frekans (f)* ve Ornek Katihmcr Gériisii
Katilimcilar
Degerler Degerlerin Gunlik Kullanim, 9 (01, 04, Os, "Her giin. Bu yasta degerler soyut
Egitiminin Okul  Rutinlere Aliskanlik Pekistirme 011, 02, 03,07, degil, rutinlerle verilir: 'Lutfen'
Oncesi Entegrasyonu 09) demek, sirasini beklemek, 'tesekkiir
Egitimdeki Yeri ederim' demek." 1 (1)
Ozel Yontemlerle ~ P4C/Sorgulama, 5 (01, 66, 08, "PAC (Cocuklar icin Felsefe) /
Deger Aktarimi Sanat/Drama 011, 014) sorgulama etkinlikleri yapryorum.
Odaklilik Kitaplar da bunun aract." (06)
Proje/Tema Bazli  Projeile 4 (03, 05, 67, "Proje bazli. O ayki konumuz
Yaklagim iliskilendirme, Ayhk 013) '‘Beslenme’ ise ona gore kitap
Tema Segimi segerim." (O5)
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Hikaye
Kitaplarinin
Segiminde
Etkili Kriterler

Kitaplarla
Deger Aktarimi
Sureci ve
Basari Olgitleri

Veli Katkisi ve
Tercihlerinin
Etkisi

Yazar/Yayinevi ve
Popdilerlik
Faktori

Gorsel ve Estetik
Nitelikler

Egitsel icerik ve
Mesajin Netligi

Pedagojik
Yaklagim ve Dil

Deger Aktarim
Basarisinin
Gozlemlenmesi

Hedeflenen
Degerle Uyumlu
Kitap Segimi

Etkinliklerle

Degeri Pekistirme

Ogretmen-Veli is
Birligi/Etkilesimi

Velilerin Oncelikli
Talepleri

Popdler Kiltlr ve
Trendlerin Roli

Yerli Yazar Tercihi,
Popdiler Seriler,
Uzman/Ogretmen
Onayi

Sanatsal/Renkli
Cizimler, Estetik
Kaygi, Sevimli
Karakter

Mesajin Agikca
Verilmesi (Didaktik
Anlatim), Ogretici
Olma

Sorgulama Temelli
(P4C Uyumlu), Dil
Zenginligi

Davranig Degisikligi
Gozlemi, S6zIu
ifade/Geri Bildirim

Spesifik Deger Odakli
Kitap Kullanimi
(Cesaret, Paylasma
Vb.)

Drama, Sanat, Oyun,
Sorgulamaile
Destekleme

Ogretmen Tavsiyesi
Alma/Verme, Ortak
Liste Kullanimi

Psikolog Onayh
Kitaplar, Sorun
Coziici Temalar
(Kaygi, Mahremiyet)

Popiiler
Yazarlar/Seriler,
Sosyal Medya Etkisi

10 (63, 610,
013, V1, V2, V4,
V5, V7, V9, V15)

8 (01, 02, 08,
314, V3, V10,
V12)

7 (03, 012, V2,
V5, V6, V13)

6 (02, 04, 06,
08, 611, 013)

12 (01, 62, 03,
04, 05, 06, 067,
08, 09, 010,
012, 615)

11 (01, 63, 05,
06, 07, 08, 09,
310, 611, 612,
015)

9 (01, 65, 06,
07, 08, 09, 011,
012)

8 (011, V1, V3
V5, V7, V9, V12,
V13)

701, 68, V2,
V6, V10, V11,
V14)

6 (03, 013, Va4,
V8, V10, V15)

"Ozellikle yerli yazarlari tercih
ediyorum. Tirk yazarlarin dilimizi
glzel kullanmasi, kilturel yakinlik."
(010) / "Instagram'daki 'kitap
anneleri' ne 6nerirse onu aliyorum."
(v4) / "Psikolog onayli olmasi, bir
davranis kazandirmasi." (V2)

"Ben kitaplarin gizimlerine ¢ok
onem veriyorum. Cizimlerin
sanatsal bir yonu olmali, estetik
kaygisi olan kitaplari segiyorum."
(02) / "Cizimleri sanatsal olmali,
yayinevi kaliteli olmal." (V10)

"Mesajin dogrudan verilmesi.
'Paylasmak giizeldir' gibi. Didaktik
olmalarini seviyorum, ¢linki isimi
kolaylastiriyor." (03) / "Hikayenin
bir 'ders' vermesi, sonunda bir
nasihat olmasi." (V5)

"Cocuga soru sordurmasi, 'sence
neden?' dedirtmesi. Cevabi
olmayan kitaplari seviyorum." (06) /
"Dilinin zenginligi, hikayenin
kalicihg), klasiklesmis olmasi." (04)

"iste basari budur, davranisi
gordiginiz an." (01) / "...cocuk ...
diyebiliyorsa, o duyguyu anladigini
fark ediyorum." 4 (04) / "...'cesaret
parasiitimii agtim' diyor." (012)

"Sudan Korkan Timsah (cesaret)..."
(01) / "Aslancik (paylasma)..." (03)
/ "Lila’nin Cesaret Parasiitleri
(cesaret)..." (012)

"...Uzerine drama yaptiktan..." (01)
/"...'sevgi kavanozu' etkinligi
yapiyoruz." 5 (O5) / "Dramada 'Bobo
olsaydin ne hissederdin?' diye
soruyorum." 6 (06)

"Avucundaki Opiiciik. Okula
baslama kaygisi (oryantasyon) igin
velilere hep ben éneririm." (011) /
"Ogretmenimizin... verdigi &neri
listesini aliyoruz. Ona givenirim."
(V1)

"Veliler genelde Zipzip ve Ozgiiven
gibi 'psikolog onayli'... kitaplari
soruyorlar." (01) / "Veliler benden
¢ok Hiiso ve Mahremiyet Egitimi'ni
soruyor. Bu konuya (mahremiyet)
son zamanlarda ¢ok talep var." (08)

"Veliler Tavsancan ile Faresu serisini
cok seviyor..." (03) / "Veliler Carli
Maytap... cok seviyor." (013) /
"...Instagram'daki 'kitap anneleri'..."
(v4)
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Maarif Modeli Model Hakkindaki ~ Tam Bilgi Sahibi, 15 (Tdm "Evet, haberdarim. Seminerini aldik.
Farkindaligi ve Bilgi Diizeyi Kismen Bilgili/Belirsiz,  Ogretmenler) Ozellikle 'Deger-Eylem' kismi
Algilanan Habersiz énemli." (01) / "ismen duydum...
Uyum henlz detaylica inceleme firsatim

olmadt." (02) / "Hayir, bilmiyorum.
Okuldan heniiz bu modelle ilgili bir
bilgilendirme gelmedi." 7 (08)

Kitaplarin Modele  Eylem Boyutuna 7 (03, 014, 01, "Aslancik kitabi, tam olarak modelin
Uygunluk Algisi Uygunluk, Estetik 06, 67, 010, 'Eylem' boyutuna... uygun." (03) /
Degeriyle Uyum 012) "Frida’nin Bahgesi modelin 'estetik'

degerlerine cok uygun." (014)

Modelin Mevcut Zaten Yapilanin Yeni 6 (02, 03, 04, "Zaten bizim yillardir yaptigimiz
Pratiklerle iliskisi ~ Cercevesi, P4Cile 06, 09, 011) 'degerler egitimi'nin gercevesi
Uyum olmus." (03) / "Evet, Maarif Modeli

tam da bizim yaptigimiz P4C'yi
destekliyor." (011)

Tablo 5’te kitaplarin egitim ortamlarinda nasil kullanildigi ve segim sireglerinin nasil
sekillendigine dair 6gretmen ve veli gorislerinden elde edilen veriler de tematik analiz yoluyla
incelenmistir. Gorismeler sonucunda, veriler dort ana tema altinda yapilandiriimistir: Degerler
Egitiminin Okul Oncesi Egitimdeki Yeri, Kitap Secim Kriterleri, Deger Aktarimi Siireci ve Basari Olgitleri
ile Veli Katkisi ve Maarif Modeli'ne Yonelik Farkindalik. Katilimci 6gretmenlerin blyiik cogunlugu, deger
egitiminin okul 6ncesinde dogrudan kavramsal anlatimdan cok, rutinler ve davranislar araciligiyla
aktarildigini ifade etmistir. “Latfen demek, sirasini beklemek” gibi ginliik davranislarin bu yas grubunda
soyut degerleri somutlastirmak acisindan énemli oldugu belirtiimistir (01, 04, 06). Ayrica baz
dgretmenler, PAC (Cocuklar igin Felsefe), drama ve sanat etkinliklerini hikaye kitaplari ile entegre
ettiklerini; bazilari ise aylik temalarla iliskilendirerek kitap seciminde proje bazh bir yaklasimi
benimsediklerini ifade etmistir. Hem 6gretmenler hem de veliler, kitap seciminde yazar/yayinevi
glvenilirligi, populerlik, uzman oOnerisi, estetik kalite ve egitici icerik gibi kriterlere 6nem verdiklerini
vurgulamistir. Katilimcilarin ¢ogu, vyerli yazarlari tercih ettiklerini ve sosyal medya Uzerinden
yonlendirmeleri takip ettiklerini belirtmistir (V4, 010). Bazi katilimcilar ise ¢izimlerin estetik niteligine,
dilin zenginligine ve kitabin pedagojik yaklasima uygunluguna dikkat ettiklerini dile getirmistir.
Ogretmenlerin énemli bir kismi, kitaplarla hedeflenen degerin davranisa déniismesini esas basari
olciitii olarak gérmektedir. Ogrencilerin hikayelerdeki karakterlerle ézdesim kurmasi, kitap icerigini
glnlik yasamda ifade etmesi ve davranisa yansitmasi, degerin kazanildiginin géstergesi sayilmaktadir
(01, 04, 012). Ayrica kitaplarin, hedeflenen degeri pekistirmek icin sanat, drama, oyun ve sorgulama
etkinlikleriyle desteklenmesi gerektigi vurgulanmistir. Kitap se¢iminde ise “cesaret”, “paylasma” gibi
belirli degerlerin odak alindig1 goriilmektedir. Veliler, kitap seciminde genellikle 6gretmen 6nerilerini
dikkate aldiklarini ve okullar tarafindan sunulan liste ve yonlendirmelere giivendiklerini ifade etmistir
(V1, V5). Ayrica, psikolog onayl kitaplar ve kaygi, mahremiyet, 6zgliven gibi sorun ¢ézmeye yonelik
temalarin oncelikli tercih edildigi gorilmistir (01, 08). Popiiler kiltiiriin de velilerin secimlerini
etkiledigi; belirli yazarlar ve kitap serilerinin sosyal medyada gordiigu ilgiye paralel olarak talep edildigi
belirtilmistir (V4, V10). Tum 6gretmen katihmcilar, Maarif Modeli hakkinda farkli diizeylerde bilgiye
sahip olduklarini belirtmistir. Bazi 6gretmenler, modeli detayli olarak incelediklerini ve mevcut
uygulamalarinin modelle biiyiik dlciide értustigiini dile getirmistir (03, 011). Kitaplarin ise ézellikle
“Eylem” boyutunu destekledigi ve estetik yoni gigli olan kitaplarin modelle uyumlu algilandigi ifade
edilmistir (014).

Arastirmanin metodolojisinde belirtildigi gibi, incelenen 30 hikaye kitabi, Maarif Modeli
degerler analiziyle es zamanli olarak dil gelisimi agisindan da analiz edilmistir. Bu analiz, Vygotsky’'nin
(1978) sosyokiiltirel kurami ve Bruner’in (1983) baglam temelli dil 6grenme modelleri temel alinarak;
kelime cesitliligi, tekrar eden yapilar, dilsel etkilesim potansiyeli ve baglam icinde kavram 6gretimi
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kriterlerine gore yapiimistir. Kitaplarin dil gelisimini destekleme islevlerine iliskin bulgular Tablo 6'da

gorilmektedir.

Tablo 6.

Hikéye Kitaplarinin Temel Dil Gelisimi Islevleri

Temel Dil Gozlemlenen Pedagojik  Ornek Alintilar ve Kanitlar
Gelisimi Alani islev
Yapilandirilmis Tekrarlar ~ Ritmik ve pekistirici kaliplar ¢ocugun dili Gretmesini
ve Kaliplar kolaylastirmaktadir.
Temel Dil (K5): “O benim, benim, benim!”
Yapilari ve (K6): “Kunduz her giin sakin sakin dislerini fircalarmis.”
Ritmik Dil

Sosyal-Duygusal
Dil (SEL Odakh)

Ust Duzey
Bilissel Dil
Becerileri

Fonolojik Farkindalik ve
Ses Taklidi
(Onomatopoeia)

Duygularin
Adlandiriimasi ve igsel
Konugma

Sosyal Dil Modelleri ve

Catisma Cozimu

Sembolik Disiinme ve
Mecaz

Kurgusal Dislinme
(Kosul/Varsayim)

Katmanli ve
Metinlerarasi Anlati

Ses taklitleri ve ritmik ifadeler, sesli okumaya uygunluk ve
fonolojik farkindahg desteklemektedir.

(K17): “Cat ¢at gatir...”

(K12): “Fok, murekkep, ahtapot... hop hop hop!”

Gugla duygularin ("6fke", "yalnizlik") adlandiriimasi ve
kendini sakinlestirici igsel dilin ("anne seni seviyor")
modellenmesi.

(K18): “Ne zaman yalniz hissedersen elini yanagina koy...”

Cocuklara problem anlarinda kullanabilecekleri islevsel ve
empatik dil kaliplari sunulmaktadir.

(K1): “Hadi birlikte birden ona kadar sayalim.”

(K1): “Tavsan: ‘Su anda vermek istemiyorum ama... kibarca
istersen...”

Nesnelerin farkli adlandirilmasi yoluyla dilsel soyutlama ve
sembolik diislinme becerileri desteklenmektedir.

(K4): “Elimdeki dal parcasi aslinda bir balta.”

(K4): “Bahge ugsuz bucaksiz bir vadiymis...”

Alternatif olasiliklarin ve hayali senaryolarin dil ile
kurgulanmasi saglanmaktadir.

(K3): “Benekli bir zebra olabilirdim.”

(K3): “Renkli olsaydim nasil olurdum?”

"Hikaye icinde hikaye" yapisi ile Gst diizey kurgusal dislinme
ve Ustbiligsel okuma becerileri hedeflenmektedir.
(K20): “Bir kitap okurken baska bir kitabin icindeymis gibi...”

Tablo 6'da arastirma kapsamindaki 30 hikdye kitabinin (K1-K30) dil gelisimini destekleme

islevlerine iliskin bulgular sunulmustur. Bulgular, metodolojide belirtilen kuramsal cerceve temel
alinarak Gg¢ ana tema altinda toplanmistir:

Temel Dil Yapilari ve Ritmik Dil: Bu kategorideki kitaplarin, yapilandiriimis tekrarlar ve kaliplar
(K5: “O benim, benim, benim!”; K6: “Kunduz her giin sakin sakin...”) yoluyla dili pekistirdigi
gorilmastir. Ayrica fonolojik farkindalik icin ses taklitleri (K17: “Cat ¢at catir...”; K12: “...hop hop hop!”)
kullanildigi tespit edilmistir.

Sosyal-Duygusal Dil (SEL Odakh): Bu temada, kitaplarin duygularin adlandiriimasi (“6fke”,
“yalnizlk”) ve ig¢sel konusmanin (“anne seni seviyor”) modellenmesinde (K18: “Ne zaman vyalniz
hissedersen...”) islev gordigl belirlenmistir. Ayrica, sosyal dil modelleri ve ¢atisma ¢6ziimi icin (K1:
“Hadi birlikte birden ona kadar sayalim.”) somut dil kaliplari sundugu saptanmistir.
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Ust Diizey Bilissel Dil Becerileri: incelenen kitaplarin sembolik diisinme ve mecaz (K4:
“Elimdeki dal pargasi aslinda bir balta.”), kurgusal disiinme/varsayim (K3: “Renkli olsaydim nasil
olurdum?”) ve katmanli anlati (K20: “Bir kitap okurken baska bir kitabin icindeymis gibi...”) gibi bilissel
dil becerilerini destekleyen yapilar icerdigi gorilmustir.

Arastirmanin batincdl bulgulari, incelenen 30 hikaye kitabinin pedagojik agidan iki farkl islev
sundugunu gostermistir. Maarif Modeli deger analizi (Tablo 2, 3, 4), kitaplarin en sik '‘Dostluk' (f=21),
'Sevgi' (f=19) ve 'Sayg!' (f=18) gibi sosyal-duygusal degerleri temsil ettigini ve bu temsillerin 'Deger’
(duyussal) ve 'Eylem' (davranissal) boyutlarinda yogunlastigini ortaya koymustur. Ayni analiz, modelin
'Erdem' (bilissel) boyutunun temsilinin sinirh oldugunu ve 'Adalet' (f=2), 'Dirustlik' (f=0) ve
'Vatanseverlik' (f=0) gibi degerlerin ya ¢ok az temsil edildigini ya da hig¢ temsil edilmedigini gostermistir.
ikinci olarak, dil gelisimi analizi (Tablo 6), ayni kitaplarin temel dil becerilerini (6rn. ritmik tekrarlar,
fonolojik farkindalik), sosyal-duygusal dil modellerini (6rn. ¢atisma ¢6ziim dili) ve st diizey bilissel
becerileri (6rn. sembolik disiinme, katmanl anlati) destekleyen yapilar igerdigini belirlemistir.
Ogretmen ve veli gdriismelerinden (Tablo 5) elde edilen bulgulara gére, katilimcilarin kitap sec¢im
kriterleri arasinda sosyal-duygusal gelisim (psikolog onayi, davranis degisikligi gozlemi) ve estetik
(gorsel kalite) yer almaktadir.

Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada, Tirkiye’de okul 6ncesi donemde 6gretmen ve veliler tarafindan siklikla tercih
edilen 30 hikaye kitabi Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan Maarif Modeli
Erdem-Deger-Eylem cercevesine ve dil gelisimi kuramlarina gore analiz edilmistir. Arastirmanin
bulgulari, alti temel arastirma sorusuna yanit vermektedir.

Bu arastirmada, Tirkiye’de okul dncesi egitimde yaygin olarak tercih edilen 30 hikaye kitabi;
Turkiye Yizyih Maarif Modeli'nin "Erdem-Deger-Eylem" (EDE) cercevesi ve dil gelisimi kuramlari
ekseninde analitik bir degerlendirmeye tabi tutulmustur. Arastirma bulgulari, incelenen materyallerin
genel pedagojik uygunluk dizeyinin oldukga yiksek oldugunu (30 kitaptan 27’si "Cok Gligli") ortaya
koymakla birlikte, deger dagilimi ve sunum boyutlari agisindan dikkat ¢ekici dengesizlikler barindirdigini
gostermektedir.

Arastirmanin temel bulgularindan ilki, kitaplarda dostluk (f=21), sevgi (f=19) ve saygi (f=18) gibi
sosyal-duygusal degerlerin baskin oldugudur. Bu sonug, Turan ve Ulutas (2016) ile Cengiz ve Duran’in
(2017) Turkiye baglamindaki bulgulariyla tam bir uyum icerisindedir. Literatlirde ¢ocuk edebiyatinin
oncelikle empati ve sosyo-duygusal 6grenme (SEL) streglerini destekledigi (Balakrishnan ve Thambu,
2017; Wiraatmaja, Wardani ve Warnanda, 2021) bilinse de Maarif Modeli igin kritik olan Adalet,
Durstlik ve Vatanseverlik gibi toplumsal/sivil degerlerin f=0-2 araliginda kalmasi pedagojik bir bosluga
isaret etmektedir. Bu durum, 6gretmen ve veli goriismelerinde (bkz. Tablo 5) vurgulanan "psikolog
onayli" ve "davranis yonetimi" odakli kitap talebinin, yayin piyasasindaki arzi daha ¢ok mikro-duygusal
alanlara yonlendirdigini distindirmektedir (Rahiem vd., 2020).

Degerlerin temsil bigimleri incelendiginde, eserlerin Maarif Modeli'nin Deger (Duyussal) ve
Eylem (Davranissal) boyutlarinda oldukga doygun oldugu, ancak Erdem (Bilissel) boyutunda belirgin bir
zayiflk sergiledigi saptanmistir. Kitaplarin ¢ogu, bir degerin "neden" gerekli oldugu Uzerine
karakterlerin ahlaki muhakeme sireclerini yansitmak yerine, dogrudan duyguya hitap etmeyi veya
sonucu (eylemi) gostermeyi tercih etmektedir. Oysa Bruner (1991), gercekligin anlati yoluyla insasinda
bilissel farkindahgin ve kurgusal karakterlerin i¢ diinyasindaki muhakeme sireglerinin cocugun ahlaki
kimlik gelisimindeki merkezi roliine dikkat cekmektedir. Puti ve arkadaslari (2019) tarafindan yapilan
literatlr taramasi da resimli kitaplarin karakter gelisimindeki basarisinin, sadece davranisi géstermeye
degil, degerin bilissel olarak da yapilandiriimasina bagh oldugunu vurgulamaktadir. Bu baglamda,
incelenen kitaplarin "zihin" (Erdem) boyutunda ek pedagojik miidahalelere ve sorgulama temelli (P4C
gibi) yaklasimlara ihtiyac duydugu sdéylenebilir.

Dil gelisimi agisindan yapilan analizler, mevcut kitaplarin Vygotsky (1978) ve Bruner (1983)
tarafindan tanimlanan kuramsal temellerle ylksek diizeyde ortlistigini kanitlamaktadir. Kitaplar,
ozellikle 3-4 yas icin ritmik dil yapilari sunarken; 5-6 yas grubu icin sembolik diisiinme ve katmanli anlati
gibi st diizey bilissel-dilsel becerileri desteklemektedir. Bu dilsel zenginlik, aslinda Maarif Modeli’nin
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Erdem boyutunun gerektirdigi soyut diistinme becerisi i¢in gerekli olan bilissel altyapiyi saglamaktadir.
Nitekim dilin pedagojik islevleri ile deger aktarimi arasindaki bu korelasyon, cocugun ahlaki kavramlari
sadece ezberlemesini degil, dil yoluyla "anlamlandirmasini” mimkin kilmaktadir (Justice ve Pence,
2004).

Sonug olarak, popiiler okul dncesi hikaye kitaplari, Maarif Modeli’nin Deger-Eylem hedeflerine
hizmet etmekte ve dil gelisimini glicli bir sekilde desteklemektedir. Ancak, modelin bitiincil insan
tasarimi olan "akil-kalp-beden" dengesini saglamak adina; iceriklerin bilissel derinlik (Erdem) ve
toplumsal deger cesitliligi agisindan revize edilmesi gerektigi sonucuna varilmistir.

Bu arastirma, Turkiye'de okul 6ncesinde yaygin kullanilan popiler hikaye kitaplarinin, yeni
Maarif Modeli Erdem-Deger-Eylem cercevesiyle genel olarak yiksek bir pedagojik uyum sergiledigini
gostermistir. Kitaplar, degerleri yas grubuna uygun, gorsel acidan zengin, duygu odakl (Duyussal
Boyut) ve model davranislar (Eylem Boyutu) sunma konusunda basarilidir. Ayrica, bu kitaplar Vygotsky
ve Bruner kuramlariyla uyumlu sekilde, temel, sosyal-duygusal ve Ust diizey bilissel dil becerilerini
destekleyen zengin bir dilsel yapiya sahiptir. Ancak, bu kitaplarin modelde yer alan degerlerin tamamini
kapsamadigl (Adalet, Durustlik eksikligi) ve modelin 'Erdem’' (Bilissel) boyutunu temsil etmede tutarli
olmadigi sonucuna varilmistir. Bu durum, 6gretmenlerin ve ailelerin kitap seciminde mevcut popiler
egilimleri (duygusal gelisim ve dil gelisimi) takip ettigini, ancak Maarif Modeli'nin bitlincil hedeflerine
ulasmak icin mevcut kitaplarin tek basina yeterli olmayabilecegini ve ek pedagojik desteklere ihtiyac
duyulabilecegini gostermektedir.

Arastirmanin tartisma ve sonug béliminde ortaya konan bulgular 1siginda, Maarif Modeli'nin
okul ©ncesi egitimde daha etkili uygulanabilmesi icin paydaslara yonelik asagidaki oneriler
gelistirilmistir.

1. Ogretmenlerin, mevcut hikaye kitaplarini modelin zayif kalan 'Erdem' boyutunu desteklemek
icin bir "ara¢" olarak kullanmasi 6nerilmektedir. Kitap okuma siirecini, P4C (Cocuklar icin
Felsefe) sorgulamalari, ahlaki ikilem tartismalari veya dramatizasyon gibi bilissel ve eylemsel
yontemlerle zenginlestirerek, "Neden dirlst olmaliyiz?" veya "Adalet neden 6nemlidir?" gibi
sorularla cocuklarin bilissel muhakeme becerilerini aktif hale getirmeleri kritik 6nem
tasimaktadir.

2. Ogretmenlerin, kiitiiphanelerini olustururken popiiler sosyal-duygu temali kitaplarin yani sira,
Maarif Modeli'nde yer alan ancak piyasada az bulunan 'adalet’, 'diristlik’, 'sorumluluk’ ve
'vatanseverlik' gibi degerleri bilingli olarak aramalari ve seckilerine dahil etmeleri
gerekmektedir. Bu noktada, bu degerleri sikhkla isleyen vyerel bilgelige dayali halk
hikayelerinden ve kuiltirel anlatilardan faydalanilabilir.

3. Cocuk kitabi yazarlari ve yayincilarinin, Maarif Modeli'nin Erdem-Deger-Eylem gergevesini bir
rehber olarak kullanarak icerik iretmeleri tesvik edilmelidir. Ozellikle piyasadaki boslugu
doldurmak amaciyla 'Adalet', 'Diristlik’, 'Tasarruf', '‘Mitevazilik' gibi soyut degerleri okul
oncesi cocugunun anlayabilecegi somut yasantilarla ve modelin {i¢ boyutunu da (Erdem-Deger-
Eylem) dengeli bir sekilde icerecek bicimde islemeye yonelik eserler Uretilebilir.

4. Kitaplarin sadece duygusal (‘Deger') veya davranissal (‘Eylem') boyuta odaklanmak yerine,
karakterlerin ahlaki ikilemler yasadigi, diisindtgi ve sorguladigl 'Erdem’ (Bilissel) boyutunu da
iceren daha derinlikli anlatilar gelistirmeleri saglanabilir.

5. Velilerin, cocuklarina kitap secerken sosyal medyada popiiler olma veya sadece "psikolog
onay!" gibi kriterlerin Otesine gecerek, Maarif Modeli'nde yer alan farkh degerleri (6rn.
sorumluluk, adalet) iceren kitaplari da sepetlerine eklemeleri 5nemlidir. Okuma ilgisini artirma
hedefiyle birlikte, kitaplardaki degerleri ginlik yasamla iliskilendiren sohbetler yapmalari,
degerlerin pekistirilmesine katki saglayacaktir.

6. Buarastirma 30 popdler kitapla sinirlidir. Gelecek calismalarda, 6zellikle yerel kiiltiirel degerleri
ve halk hikayelerini iceren daha genis oOrneklemler incelenebilir. Ayrica, dijital hikaye
kitaplarinin Maarif Modeli degerlerini temsili veya bu kitaplarin g¢ocuklarin davranislari
Uzerindeki boylamsal etkisi gibi konular deneysel yontemlerle arastirilabilir.
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Arastirma ve Yayin Etigi

Bu arastirmada “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci b6limi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.
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Yazarlarin Katki Orani
Makale tek yazarli olup, tlim arastirma sireci (konu belirleme, veri toplama, analiz, yazim ve
kaynakga diizenleme) yazarin 6zgiin katkisiyla gergeklestirilmistir.

Yapay Zeka Kullanim Beyani

Bu arastirmanin hazirlanmasi siirecinde (konu belirleme, veri toplama, analiz, yazim ve
kaynakca dizenleme) yapay zeka tabanli herhangi bir arag kullaniimamistir. Arastirmada yer alan tim
icerik yazarin 6zgiin Uretimidir. Gergek disi kaynak veya atif olusturulmamistir. icerigin dogrulugu ile
akademik ve etik ilkelere uygunlugundan yazar tamamen sorumludur.

Cikar Catismasi
Yazar, bu calisma ile ilgili herhangi bir kisi veya kurumla gikar catismasi icinde olmadigini beyan
eder.
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Extended Abstract
Introduction

Character and values education constitutes the core of personality development during early
childhood, a period where individuals establish their moral compass and social identity (Erden, 2010;
Lickona, 1992). Picture storybooks serve as one of the most effective pedagogical tools in this process,
providing a "scaffolding” mechanism for both moral internalization and linguistic growth (Bruner,
1983; Puti et al., 2019). In Turkiye, the recently implemented "Turkey Century Maarif Model"
introduces a holistic and ontological approach to education, defining it through the Virtue—Value—
Action (VVA) framework. This framework aims to harmonize the cognitive (Virtue), affective (Value),
and behavioral (Action) dimensions of the human experience—conceptually referred to as "mind-
heart-body" integration (Ministry of National Education [MoNE], 2024).

Despite the widespread use of storybooks by preschool teachers for value transmission
(Ozdemir, Akkaya and Akkaya, 2019), empirical evidence regarding how these materials align with the
newly established VVA dimensions remains limited. Furthermore, while storybooks are recognized for
their role in language development, the intersection between their linguistic functions and moral
scaffolding—particularly within the context of the Maarif Model—is a significant gap in the literature.
Therefore, this study aims to analyze 30 popular preschool storybooks within the EDE (Erdem-Deger-
Eylem) framework and examine the pedagogical functions they serve in supporting early language
development based on Vygotsky’s (1978) and Bruner’s (1991) theories.
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Okul Oncesi Doneme Yonelik Hikaye Kitaplarinin Maarif Modeli Erdem-Deger-Eylem ve Dil Gelisimi
Cercevesinde incelenmesi

Method

This study utilized a qualitative document analysis design to systematically examine 30 widely-
used preschool storybooks for children aged 3 to 6 in Tirkiye. The sample was determined through
maximum variation sampling, informed by semi-structured interviews with 15 preschool teachers and
15 parents to identify the most preferred and recommended books in educational settings. Data were
collected using the "Maarif Model Content Analysis Form," an original tool developed to measure both
the VVA dimensions and specific language development indicators (e.g., vocabulary richness, rhythmic
structures, and narrative layering).

The analysis process involved frequency analysis of values and thematic content analysis for
the EDE dimensions. To ensure reliability, 20% of the sample was independently coded by a second
researcher, resulting in an inter-coder agreement rate of 91% and a Cohen’s Kappa value of 0.84.

Results and Discussion

The findings indicated that popular preschool storybooks are highly aligned with the Maarif
Model's pedagogical standards, with 90% of the sample rated as "Very Strong." Frequency analysis
revealed a predominance of social-emotional values such as Friendship (f=21), Love (f=19), and Respect
(f=18), mirroring previous domestic research (Cengiz & Duran, 2017; Turan & Ulutas, 2016). However,
civic or abstract values like Justice (f=2),Honesty (f=0), and Frugality (f=0) were significantly
underrepresented. This imbalance suggests that the market for children's literature is largely shaped
by parental and teacher demands for "psychologist-approved" books focusing on emotional
management and behavior modification rather than broader social ethics (Rahiem ve digerleri, 2020).
In terms of the VVA dimensions, the books strongly represented the Value and Action components,
effectively modeling emotional resonance and concrete behaviors. Conversely, the Virtue dimension,
which involves the rational justification of values, remained limited. Many books prioritized showing
"what to do" or "how to feel" over explaining "why" a value is necessary, a finding that aligns with Puti
et al. (2019), who note that cognitive scaffolding is often the weakest link in picturebook narratives.

Linguistically, the books fulfilled three critical roles: reinforcing basic structures (rhythmic
repetition), modeling social-emotional language (conflict resolution), and supporting higher-order
cognitive-linguistic skills (symbolic thought, metaphors) as proposed by Bruner (1991). This linguistic
richness provides the necessary cognitive foundation for children to eventually grasp the abstract
"Virtue" dimension of the Maarif Model.

In conclusion, while Turkish preschool storybooks successfully support the "heart and body"
(Value and Action) objectives of the Maarif Model and provide a rich linguistic environment, they
require further enrichment in cognitive depth (Virtue) and a broader range of societal values. Authors
and publishers should be encouraged to move beyond micro-behavioral modeling and incorporate
more complex moral dilemmas that prompt cognitive inquiry. For educators, the study recommends
supplementing storytelling with dialogic reading and philosophical inquiry (P4C) to bridge the gap in
the cognitive representation of values.
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