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Bu arastirmanin amaci, smif dgretmenlerinin egitim inanglarinin ve epistemolojik inanclarinin
belirlenmesi ve aralarindaki iliskinin incelenmesidir. Arastirmanin ¢alisma evrenini, 2017- 2018 egitim
O0gretim yilinda Gaziantep ilinde gorev yapmakta olan smif 6gretmenleri olusturmaktadir. 387
katihmciya “Egitim Inang Olgegi” ve “Epistemolojik inan¢ Olgegi” uygulanmis ve 25 katiima ile yari
yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Karma arastirma yontemi kullamilmistir. Arastirmada nicel
verilerin analizinde SPSS 21.0 paket programi, nitel verilerde ise betimsel analiz kullanilmistir.
Arastirma sonuglarina gére smif 6gretmenlerinin Ogrenmenin Cabaya Baglh Olduguna inang ve
Ogrenmenin Yetenege Bagh Olduguna inang alt boyutlarinda gelismis/olgunlagmis (sofistike) inanca
sahip olduklar1 saptanmistir. Sinif 6gretmenlerinin egitim inanclarinda ise sirasiyla Varolusculuk,
ilerlemecilik, Yeniden Kurmacilik, Daimicilik ve Esasicilik benimsedikleri bulunmustur. Siif
O0gretmenlerinin egitim inanclar1 ve epistemolojik inanglarinin bazi boyutlar1 ile cinsiyet ve yas
degiskeni arasinda anlaml farkhiliklar saptanmistir. Ancak katilimcilarin egitim inanglar1 ve
epistemolojik inanglar1 ile egitim durumu, kidem, sinmif diizeyi degiskenlerinde anlamli farkliliklar
saptanmamistir. Sinif 6gretmenlerinin egitim inanclar1 ve epistemolojik inanglar1 arasinda iligki tespit
edilmistir. Nitel béliimde sinif égretmenlerinin en fazla ilerlemecilik, nicel béliimde ise en fazla
Varolusculuk egitim inancini benimsedikleri sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Simif Ogretmeni, Egitim inanclari, Epistemolojik inanclar, Egitim Felsefeleri.

ABSTRACT

In this study it was aimed to examine and determine relationship between the educational and
epistemological beliefs of the classroom teachers. The population of the research consisted of classroom
teachers who had been working in Gaziantep. Beyond the research, the Educational Belief Scale and
Epistemological Belief Scale was administered to a total of 387 participants reached by 25 with
participants semi-structured interviews were employed in 2017-2018 academic year. Mixed research
method was used. The SPSS 21.0 software package was used in quantitative data analysis while the
descriptive analysis method for the qualitative data of the research was being used. According to the
research results, it has been found the belief that learning depends on efforts and talent for class
teachers who have is sophistic belief. Educational beliefs at classroom teachers who have adopted in
turn, Existentialism, Progressivism, Re-constructionism, Prennialism, Essentialism has been found out. A
meaningful difference has been determined among some aspect at epistemological and educational
beliefs, gender and age variable for class teacher beliefs. However a meaningful difference hasn’t been
determined among participants educational and epistemologicalbeliefs and educational situations,
seniority, in term of class variable. A relationship has also been found between educational and
epistemological beliefs of classroom teachers. it has been concluded that classroom teachers who are in
beliefs of Progressivism education are mostly in qualitative section but in quantitative section
educational belief ofExistentialism is mostly adopted.
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GIRIS

Gecmisten giiniimiize felsefe ve egitim onemli kavramlar olmustur. Insanlar cevresinde olan
biteni merak ederek, diisiinerek felsefeyi ortaya cikarmistir. Felsefe ve bilgiye olan inang
birbirleriyle iliskili kavramlardir. Felsefenin alt dallarindan biri olan Epistemoloji, suje (6zne)
ile obje (nesne) arasinda kurulan bag sonucunda ortaya ¢ikan triin (bilgi) ile ilgilenmektedir.
Epistemoloji; bilginin dogrulugu, kaynag, sinirlari, imkani, 6l¢iitii ile elde edilmesi ve aktarilma
bigimlerini arastirmay1 ve sorgulamayi konu edinen bir disiplin olarak agiklanmaktadir
(Topdemir, 2008, s.16).

Epistemolojik inanglar, bilginin kaynagi, elde edilisi, yapis1 ve dogrulugu hakkindaki inanclari
icermektedir (Schommer, 1990; Duell ve Schommer-Aikins, 2001). Epistemolojik inang¢larin
konusu olan, bilme ve 6grenmeye ait olan inanglar; “bireylerin bilginin ne oldugu, bilme ve
o6grenmenin nasil gerceklestigi ile ilgili 6znel inanclar” olarak tanimlanmaktadir (Schommer,
1990; Deryakulu, 2006, 261). Epistemolojik inanglarla ilgili ilk ¢alismalar1 1960’ yillarda
Amerika’da yapan Perry (1981) ise epistemolojik inanclar1 “bireylerin bilginin ne oldugu, nasil
elde edilebildigi, kesinliginin derecesi, sinirlar1 ve olgiitleri iizerindeki goriisleri” olarak
tanimlamaktadir (Brownlee vd., 2001, s. 247).

Schommer (1993) a gore epistemolojik inanclar iki sekilde ifade edilmektedir.
Gelismemis/olgunlasmamis (naive) inanglara sahip bireyler; bilginin mutlak, kesin (ya dogru
ya da yanlis) olduguna inanmaktadirlar. Bilginin tek parcadan olustuguna ve bir uzman
tarafindan olusturularak égrencilere aktarildiginmi diisiinmektedirler. Ogrenme yeteneginin
degismeyecegi ve dogustan getirildigi inancina sahiptirler. Bir kisinin bir konuyu ya o anda
¢abucak Ogrenmesi gerektigine ya da o konuyu asla 0Ogrenemeyecegi inancini
benimsemektedirler.

Gelismis/olgunlasmis (sophisticated) inanglara sahip bireyler ise; bilginin goreceli ve
degisebilir olduguna inanmaktadirlar. Bilginin birbiriyle iliskili bircok par¢adan meydana
gelen karmasik bir yapiya sahip olduguna inanan bireylerdir. Bilginin akilc1 ya da empirist
kanitlara dayanilarak birey tarafindan olusturuldugu inancina sahiptirler. Ogrenme
yeteneginin gelistirilebilecegine ve 6grenmede 6grencinin ¢abasinin énemli oldugu inancini
benimsemektedirler (Deryakulu ve Biiytikoztiirk, 2002).

Ogretmenlerin epistemolojik inanglari, ders yaparken kullanacaklar1 6gretim yéntemi ve
tekniklerini, 6grencileri ile olan iliskilerini, sinif yonetimini etkileyeceginden 6gretmenlerin
epistemolojik inanglarinin belirlenmesi ve bilinmesi gerekmektedir (Ongen, 2003). Bu konuda
yapilan calismalarda, epistemolojik inanclarin bireylerin bilis ve bilis tistii islemlerinde anlaml
bir etkiye sahip oldugu ve bireylerin 6grenmesinde 6nemli bir unsur oldugu saptanmistir.
Bununla birlikte 6grenme-6gretme yaklasimlarinin temelinde epistemolojik inang¢larin
oldugunu otaya koyan cesitli arastirmalar da mevcuttur (Cano, 2005; Phan, 2008). Boylece
epistemolojik inanclarin, 6grenme-6gretme siireclerini etkileyen bir degisken olarak
O6gretmenlerin benimsemis olduklar1 egitim felsefelerinin sekillenmesinde de 6nemli etkilere
sahip oldugu diisiiniilebilir (Biger, Er, Ozel, 2013).

Ogretmenlerin Egitim Inanclarmin ise egitim felsefelerine dayali olarak olustugu bir ¢ok
arastirmada belirtilmektedir (Livingston vd. 1995; Pajares, 1992; Rideout, 2006). Enochs ve
Riggs (1990) ise Ogretmenlerin egitim inanclarinin belirlenmesinin ve incelenmesinin,
o0gretmenlerin davranislarinin anlasilmasinda 6nemli ve etkili oldugunu saptanmistir.

Egitim felsefesi, egitim politikalarina ve uygulamalarina yon veren varsayim, inang, karar ve
Olcttleri inceleyen, tutarlilik ve anlam yoniinden kontrol eden bir disiplin veya sistemli fikir ve
kavramlar biitiinii olarak tanimlanmistir.

Egitim felsefeleri; ilerlemecilik (Progressivism), Varolusculuk (Existentialism), Yeniden
Kurmacilik (Re-constructionism), Daimicilik (Prennealism), Esasicilik (Essentialism) olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Egitimin kaynagini yapilandiran bu felsefi yaklagimlar, genel
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felsefelerden (realizm, idealizm, pragmatizm, varolusculuk) ortaya ¢kmistir. Ornegin;
ilerlemeciligin kaynag1 pragmatizm, Esasiciligin kaynag) idealizm ve realizmdir (Doganay ve
Sari, 2003, s.323). Egitim felsefeleri egitim iizerine odaklanmis ve egitimin niteligini
arttirmislardir. Gliniimiizde ise bireyi 6zgiir bir varlik olarak kabul eden varoluscu felsefi
yaklasiminin egitimle ilgili olusturdugu faydanin daha fazla oldugu diisiiniilmektedir (Duman,
2008).

llerlemecilige gére egitimin amaci, degisimin devamh oldugu diinyada 6grencinin icinde
yasadig1 topluma etkin ve aktif bir sekilde katilmasini saglamaktir. Insani biricik ve degerli bir
varlik olarak goren Varolusgulara gore egitim, bireyin hayata farkli yonlerden bakmasini
saglayan ve 0zgiir secimler sonucunda bireyin yasantilarinin diizenlenmesidir. Varolus¢ulukta
amag, bireyin kendi varligini fark etmesi; kendi varolusunun sorumlulugunu almasi ve 6zgiir
secimleriyle Kkisiligini olusturarak kendisini gerc¢eklestirmesidir. Yeniden Kurmacilik egitim
felsefesinin egitim amaci ise; toplumu siirekli sekillendirmek ve yeniden kurmaktir. Daimicilige
gore egitimin gorevi, bireyin tutarhh olarak aklini kullanmasini saglamak, bireyleri mutlak
dogrulara ulastirmak, evrensel gercekleri benimsetmek, mutlu etmek ve 6zgir olmasini
saglamaktir. Esasiciligin amaci, gelecek nesillere kiiltiirel mirasi iletmek ve iyi vatandaslar
olmalarin1 saglamaktir. Buna yo6nelik olarak temel konular calisilmakta, disipline edilmis
zihinler gelistirilmekte ve otoriteye saygili olmak dgretilmektedir.

Sinif 6gretmenleri farkinda olarak ya da olmayarak bazi egitim inanglarini ve epistemolojik
inanclar1 benimsemekte bu inanclara gore de egitim siirecine farkli yonlerden bakabilmekte
sonu¢ olarak o6grencilerini yetistirmektedirler. Egitimin amaci, islevleri, 6gretmenin roli,
kullanilan yontem ve teknikler de epistemolojik inanclarina ve egitim inanglarina gore
degisebilmektedir. Bu baglamda sinif dgretmenlerinin egitim inanglarinin ve epistemolojik
inanclarinin belirlenmesi ¢cok 6nemli hale gelmekte ve egitim siirecinin daha iyi hale getirilmesi
yoniinde gerekli gériilmektedir.

Literatiirde 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin egitim felsefesi ve epistemolojik inanglari
ile ilgili calismalar bulunmaktadir. Bu ¢alismalar, egitim inanglarini belirlemeye ve degisik
faktorlerle olan iliskisini agiklamaya yonelik calismalardir. Ayni sekilde 6gretmen adaylarinin,
o0gretmenlerin ve 6grencilerin epistemolojik inanclarini belirlemeye ve bu inanclarin degisik
faktorler ile iliskisini belirlemeye yonelik calismalar goriilmektedir. Ama hem egitim
inanclarinin hem de epistemolojik inang¢larinin birlikte irdelendigi calisma ¢ok azdir. Buradan
hareketle bu arastirmanin literatiire kaynak olusturacagi diisiiniilmektedir.

Literatiirdeki arastirmalarda egitim inanclarinin ve epistemolojik inanglarinin bir arada
yapildig1 calisma az bulunmaktadir. Bunlar; Onen (2011)’ e ait ¢alisma, 6gretmen adaylarinin
epistemolojik inanglar1 ve egitim inanglar1 arasindaki iligkilerin mesleki tutumlarina olan
etkisini irdelemistir. Tarama modeline ait betimsel bir calismadir. Biger, Er, Ozel, (2013) ‘e ait
calismada ise epistemolojik inang¢larin ve egitim inanclarinin bir arada oldugu goériilmektedir.
Sosyal bilgiler bransinda egitim goren Ogretmen adaylari ile calisilmis ve tarama modeli
kullanilmistir. Veri toplama araglari olarak Egitim inanclari 6lgegi ve Epistemolojik inang 6lgegi
kullanilmistir.

Bu mevcut ¢alismanin ilkokullarda gorev yapmakta olan sinif 6gretmenlerinin egitim inanglari
ve epistemolojik inanclarinin belirlenmesi ve aralarindaki iliskinin incelenmesi hedeflenmis
olup diger calismalardan farkli olarak nicel ve nitel yontemlerin kullanildig1 karma arastirma
yontemi kullanilmistir. Sinif 68retmenlerinin  benimsedikleri egitim inang¢larinin ve
epistemolojik inanglarinin belirlenmesi ve aralarindaki iliskinin incelenmesi bunlarin daha net
bicimde ortaya konulmasi, irdelenmesi amaciyla ¢alismanin nitel boyutunda katilimcilara ait
egitim inang¢larinin sinif i¢i ders uygulamalarina yansima diizeyinin belirlenebilmesi icin nitel
arastirma yontemi kullanilmistir. Bu karma yontemin kullanildigi ¢alismanin alana yenilik
getirdigi ve alandaki boslugu kapatmasi yontinde katki saglayacag diistiniilmektedir.
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Siif 6gretmenlerinin egitim inanglarinin ve epistemolojik inang¢larinin belirlenmesinin egitime
ve toplumun gelecegine yon verme konusunda yapilacak calismalar icin veri saglayacagi
diistiniilmektedir. Egitim toplumsal bir kurum oldugu diisiiniildiiglinde, toplumun olumlu
yonde gelismesi, degismesi yoOniindeki arastirmalarda kaynak olarak kullanilabilecegi
distiniilmektedir.

Bu arastirmada smif oOgretmenlerinin egitim inanclarinin ve epistemolojik inanclarinin
belirlenmesi ve aralarindaki iliskinin incelenmesi temel arastirma problemi olarak
belirlenmistir. Bu temel probleme bagh olarak, asagidaki alt problemlere cevap aranmaya
calisiimistir.

Alt Problemler:

1. Sinif 6gretmenlerinin egitim inanglari ve epistemolojik inang¢ diizeyleri nedir?

2. Smif oOgretmenlerinin egitim inancglar1 ve epistemolojik inan¢ dlgeklerinin alt
boyutlarindan aldiklari puanlar arasinda cesitli degiskenlere (cinsiyet, kidem, yas, egitim
durumu ve okuttugu sinif diizeyi) gore anlamh farkhilik var midir?

3. Smif 6gretmenlerinin benimsedikleri egitim inang¢ duzeyleri ile epistemolojik inang
diizeyleri arasindaki iliski var midir?

4. Siif Ogretmenlerinin sinif i¢i uygulamalar1 ile benimsedikleri egitim inang¢larinin
uygunlugu ne diizeydedir?

YONTEM

Sinif 6gretmenlerinin egitim inan¢larinin ve epistemolojik inang¢larinin belirlenmesi ve
aralarindaki iliskinin incelenmesini belirlemeye yonelik olan bu arastirmada karma arastirma
yontemi kullanilmistir. Bu arastirmada ise karma model cesitlerinden sirali agiklayici desen
(Sequential Explaratory Desing) kullanilmistir. Sirali agiklayici desenlerde arastirmacilar
oncelikle nicel verileri toplar ve analiz ederler. Daha sonra bu nicel verileri daha iyi aciklamak
ve daha iyi analiz etmek icin nitel verileri toplarlar. Arastirma kapsaminda dncelikle nicel
veriler toplanmistir. Nicel veriler toplandiktan sonra elde edilen sonuclar1 daha iyi agiklamak
ve betimlemek icin nitel veriler toplanmistir. Elde edilen nitel veriler ile ilgili sonuclar
aciklanmistir. Nicel verileri destekleyen ve desteklemeyen nitel veriler alintilar seklinde
sunulmustur.

Evren-Orneklem/Katihmcilar

Arastirmanin evrenini, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Gaziantep ilinde Sehitkamil ve
Sahinbey merkez ilgelerinde, 241 devlet ilkokulunda gérev yapan 5.316 sinif 6gretmeni
olusturmaktadir. Evrenden kiime 6rnekleme ile secilen 20 devlet ilkokulunda gérev yapan 387
siif 6gretmeni arastirmanin nicel boyut 6rneklem grubunu olusturmustur. Tablo 1."de nicel
boyut katilimcilarinin demografik bilgileri sunulmustur.
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Tablo 1. Nicel Boyut Katilimcilarinin Demografik Bilgileri

Degisken Ozellik f %
Kadin 192 49.61
Cinsiyet Erkek 195 50.39
Toplam 387 100
Lisans 354 91.47
Egitim Durumu Lisansiisti 33 8.53
Toplam 387 100
1-5y1l 100 25.84
6-10 yil 84 21.70
11-15y1l 84 21.70
Kidem 16-20 y1l 74 19.13
20 ve usti y1l 45 11.63
Toplam 387 100
20-30 yas 122 31.52
31-40 yas 174 44.96
Yas 41-50 yas 76 19.64
51 ve iistil yas 15 3.88
Toplam 387 100
1. Simf 82 21.19
2. Simf 103 26.61
Okutulan simif 3. Simf 107 27.65
4.Sif 95 24.55
Toplam 387 100

Bu sonugclara gore erkek sinif 6gretmeni katilimci sayisi kadin sinif 6gretmeni sayisindan daha
fazladir. Lisans mezunu sinif 6gretmeni katilimci lisansiisti mezunu 6gretmenden daha
fazladir. Olceklere daha cok 1-5 yil kideme sahip olan sinif égretmeni katilmistir. Olgeklere
daha ¢ok 31-40 yas araliginda olan ve daha ¢ok 3.sinifi okutan sinif 6gretmenleri katilmistir.

Arastirmanin  nitel boyutunda katilimcilarin  belirlenmesinde amacghi  drnekleme
yontemlerinden maksimum ¢esitlilik 6rnekleme yo6ntemi kullanilmistir. Katilimcilarin
maksimum cesitliligini saglamak icin farkli sosyoekonomik bolgelerde bulunan okullardaki
ogretmenler secilmistir. Dolayisiyla 3 farkli sosyoekonomik bolgede bulunan okullarda 25 simif
O0gretmeni arastirma grubunu olusturmaktadir. Nitel boyut katilimcilarinin demografik
bilgileri Tablo 2."de sunulmustur.

Tablo 2. Nitel boyut katilimcilarinin demografik bilgileri

Degisken Ozellik N %
Kadin 12 48
Cinsiyet Erkek 13 52
Toplam 25 100
Lisans 24 96
Egitim Durumu Lisansiistii 1 4
Toplam 25 100
1-5yi1l 9 36
6-10 y1l 10 40
Kidem 11-15y1l 4 16
16-20 y1l 2 8
Toplam 25 100
20-30 yas 10 40
31-40 yas 10 40
Yas 41-50 yas 3 12
51 ve iistil yas 2 8
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Toplam 25 100
1. Siif 1 4
2. Simif 6 24
Okutulan Smif 3. Simif 9 36
4.Smif 9 36
Toplam 25 100

Bu sonuclara gore erkek katilimci sayisi ve lisans mezunu sinif 6gretmeni katilimci sayis1 daha
fazladir. Gériismeye daha ¢ok 6-10 yil kideme sahip olan sinif 6gretmenleri ve yaslarina
bakildiginda ise daha cok geng¢ O0gretmenler katilmistir. Goriismeye daha ¢ok 3.ve 4.sinifi
okutan sinif 6gretmenleri katilmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin nicel verilerinin toplanmasinda Egitim inanclar1 Olgegi ve Epistemolojik inang
Olgegi kullanmlmistir. Yilmaz, Altinkurt ve Gokluk (2011) tarafindan gelistirilen Egitim Inanclar
Olgegi likert tipi 40 maddeden olusmakta ve 5 alt boyutu bulunmaktadir. Bu 6l¢cekte; 13 madde
“Ilerlemecilik”, 7 madde “Varolusculuk”, 7 madde “Yeniden Kurmacilik”, 8 madde “Daimicilik”,
5 madde “Esasicilik” seklinde dagilmaktadir. Ornek madde: “Egitim o6grenci merkezli
olmalhdir.”

Olgek; 1. Kesinlikle Katilmiyorum, 2. Katilmiyorum, 3. Kararsizim, 4. Katiliyorum ve
5.Kesinlikle Katiliyorum araliginda puanlanmaktadir. Bir alt élcekten alinan puanin yiiksek
olmasi, 6gretmenin o alt 6lgekteki egitim felsefesine inanarak benimsedigini, diisiik olmasi ise
s6z konusu felsefeyi benimsemedigini géstermektedir. Olgekte ters puanlanan madde
bulunmamaktadir. Olgegin Cronbach Alpha katsayilan alt élceklerde 0.70-0.91 arasindadir.
(Yilmaz, Altinkurt ve Cokluk, 2011). Bu arastirmada ise giivenirlik yeniden test edilerek 6l¢egin
Cronbach Alpha katsayilari alt olceklerde ilerlemecilik 0.81, Varolusculuk 0.93, Yeniden
Kurmacilik 0.88, Daimicilik 0.82, Esasicilik 0.80 oldugu belirlenmistir.

Deryakulu ve Biiyiikdztiirk (2002) tarafindan gelistirilen Epistemolojik inang¢ Olcegi'dir. Ilk
olarak Schommer (1990) tarafindan gelistirilen 6l¢ek orijinalinde Ingilizcedir ve 4 boyutludur.
Daha sonra Deryakulu ve Blytikoztiirk (2002) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmis, 3 faktorlii ve
35 maddeli bir hale getirilmistir. Olcek; 1.Kesinlikle Katilmiyorum, 2.Katilmiyorum,
3.Kararsizim, 4.Katiliyorum ve 5.Kesinlikle Katiliyorum secenekleri arasinda puanlanan begsli
likert tipi bir 6lcektir. Olgegin “Ogrenmenin Cabaya Bagli Olduguna Inan¢” 1.faktériinde 17’si
olumsuz (-), 1'i olumlu (+) toplam 18 madde bulunmaktadir. “Ogrenmenin Yetenege Bagh
Olduguna Inang¢” 2.faktériinde hepsi olumlu (+) toplam 8 madde bulunmaktadir. “Tek Bir
Dogrunun Var Olduguna inan¢” 3.faktériinde ise, hepsi olumlu (+) 9 madde bulunmaktadir.
Ornek madde: “Dogru (gercek) degismezdir.” Olcegin Cronbach Alpha i¢ tutarhlik katsayilari,
Faktor-1 i¢in 0.83, Faktor-2 icin 0.62, Faktor-3 icin ise 0.59 ve 6lgegin biitiini icin ise 0.71
oldugu belirlenmistir. Bu arastirmada ise giivenirlik yeniden test edilerek 6lcegin Cronbach
Alpha katsayilarinin alt o6lgeklerde 1.faktor 0.87, 2.faktor 0.78, 3.faktér 0.64 oldugu
belirlenmistir.

Olgegin her bir faktériinden alinan yiiksek puan, bireyin o faktore iliskin olgunlasmamis/
gelismemis inanclara sahip oldugunu, diisiik puan ise bireyin o faktore iliskin olgunlasmis/
gelismis inanclara sahip oldugunu gostermektedir (Deryakulu, 2004).

Olgekteki dnermeler yiizeysel (naive) inanglara sahip olan bireylerin katilacag: ifadelerdir
(Schommer, 1990, s. 499). Bu nedenle 6lcekten alinan yiiksek puanlar bireylerin ylizeysel
inanclara sahip olduklarini, disik puanlar ise sofistike inanglara sahip olduklarini ifade
etmektedir. Degerlendirmelerde 1’e yaklasan (1-2.49) ortalamalar sofistike inanglarin, 5’e
yaklasan (3.50-5) ortalamalar ise ylizeysel inan¢larin gostergesi olarak kabul edilmistir. Tam
ortada ise, (2.50-3.50) arasinda kalan ortalamalar, bireylerin gii¢lii bir inang¢ tasimadiklarinin
gostergesi oldugu sonucuna varilmistir (Karhan, 2007). Arastirmanin nitel verilerinin
toplanmasi ise yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilmistir.
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Calismanin Sinirhiliklar

Bu arastirmada uygulanan 6lcekler Gaziantep ilinde bulunan Sehitkamil ve Sahinbey merkez
ilgeleri ile sinirh olup edinilen veriler siif 6gretmenlerinin egitim inanglarini ve epistemolojik
inanglarini yansitmistir. Egitim Inang Olgegi, Epistemolojik Inang¢ Olgegi ve goriisme formlari
yalnizca smif 6gretmenlerine uygulanmis olup diger brans dgretmenlerine ve yoneticilere
uygulanmamistir. Bu arastirmada elde edinilen verilerin gecerliligi ve giivenilirligi, veri
toplama araclari olarak tercih edilen 6lgekler ve goriisme formu ile sinirli kalmistir. Arastirma
2017-2018 egitim 6gretim yil1 ile sinirh kalmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan nicel verilerin analiz edilmesinde kullanilacak istatistiksel yontemleri
belirlemek amaciyla normal dagilim testi gerceklestirilmistir. Kolmogorov-Smirnov Testi
sonucunda bu arastirmanin verilerinin normal dagilima sahip oldugu gorilmustiir. Cinsiyet ve
egitim durumu degiskenine gore katilimcilarin egitim inanglar1 puanlar1 ve epistemolojik
inanclar1 puanlar arasinda anlamh fark olup olmadigini saptamak icin Bagimsiz Orneklem T
Testi, mesleki kidemlerine, yaslarina ve okutulan sinif diizeylerine gore anlaml fark olup
olmadigin1 saptamak icin ANOVA analizi uygulanmistir. Egitim Inanglar1 puanlan ile
Epistemolojik Inanglarin puanlar1 arasindaki iliski icin Pearson Korelasyon Katsayisi
uygulanmistir. Korelasyon analizinin iliski ve kuvvetini belirlemede 0.70- 1.00 yiiksek; 0.69-
0.30 orta ve 0.29-0.00 diisiik olctitleri dikkate alinmistir (Bliyiikoztiirk, 2012). Yapilan biitiin
analizlerde anlamlilik p<.05 diizeyinde sinanmis, bulgular tablolar halinde sunulmustur.

Nitel verilerin analizinde; betimsel analiz yapilmistir. Veriler dért asamada analiz edilmistir: 1.
Verilerin kodlanmasi, 2. Kodlanan verilerin temalarinin belirlenmesi, 3. Kodlarin ve temalarin
diizenlenmesi, 4. Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi (Yildirim ve Simsek, 2013). Analiz
stirecinde once veriler kodlanmistir. Katihmcr simif égretmenlerine ( 01, 02, 03...) birer kod
numarasi verilmistir. Goriisme teknigi ile elde edilen veriler sayisallastirilmistir. Ifadelerdeki
benzerlikler gruplandirilmis ve gruba uygun olarak temalastirilmistir.

BULGULAR

Simif Ogretmenlerinin Egitim Inanglar1 ve Epistemolojik Inan¢ Diizeyleri ile Cinsiyet
Degiskenine iliskin Bulgular

Tablo 3. Sinif Ogretmenlerinin Cinsiyet Degiskenine Gére Epistemolojik inanglari

Cinsiyet Ogrenmenin Cabaya Ogrenmenin Yetenege Tek Bir Dogrunun Var
Bagh Olduguna inan¢  Bagh Olduguna Inang Olduguna Inang

X 1,97 2,30 2,79

Kadin N 195 195 195
ss 7,68 4,57 4,66

X 2,14 2,46 2,83

Erkek N 192 192 192
ss 11,43 5,84 5,40

X 2,05 2,37 2,81

Toplam N 387 387 387
ss 9,82 527 5,04

Tablo 3’e gore boyutlar sirasi ile Ogrenmenin Cabaya Bagli Olduguna inan¢ (¥=2.05),
Ogrenmenin Yetenege Bagli Olduguna inang (X=2.37) ve Tek Bir Dogrunun Var Olduguna inang
(X=2.81) olarak gikmustir. Epistemolojik inan¢ 6lgeginde diisiik ortalama gelismis (sofistike)
inanglar, ytiksek ortalama ise yuzeysel (gelismemis) inanclar ifade ettiginden kadin simif
O6gretmenlerinin Ogrenmenin Cabaya Bagli Olduguna Inan¢ ve Ogrenmenin Yetenege Bagl
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Olduguna Inang alt boyutlarinda sofistike inanca sahip olduklar1 goriilmekte iken Tek Bir
Dogrunun Var Olduguna inang alt boyutunda giiclii inan¢ tasimadiklar: gérilmektedir. Erkek
smif 6gretmenlerinin Ogrenmenin Cabaya Bagh Olduguna Inan¢ ve Ogrenmenin Yetenege Bagh
Olduguna Inang alt boyutlarinda sofistike inanca sahip olduklar1 goriilmekte iken Tek Bir
Dogrunun Var Olduguna inan¢ alt boyutunda gii¢li inan¢ tasimadiklar1 goriillmektedir. Kadin
sinif 6gretmenlerinin erkek sinif 6gretmenlerine gore alt boyutta daha gelismis ve olgunlasmis
(sofistike) inanglara sahip olduklar1 goriilmektedir. Sinif 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenine
gore egitim inanclar1 dagilimlari Tablo 4.'te verilmistir.

Tablo 4. Siif Ogretmenlerinin Cinsiyet Degiskenine Gére Egitim Inanglar

Cinsiyet llerlemecilik Varolusculuk Y.Kurmacilik Daimicilik Esasicilik
X 4,28 4,50 4,07 3,99 2,39
Kadin N 195 195 195 195 195
ss 531 3,32 4,15 4,84 4,21
X 4,14 4,32 3,95 3,90 2,68
Erkek N 192 192 192 192 192
Ss 9,77 5,90 5,65 5,94 4,64
X 4,21 4,40 4,07 3,94 2,53
Toplam N 387 387 387 387 387
Ss 7,88 4,81 4,96 5,42 4,48

Tablo 4. incelendiginde smif 6gretmenlerinin benimsedikleri egitim inanglarinin sirasiyla
Varolusculuk (X =4.40), Ilerlemecilik (X =4.21), Yeniden Kurmacilik (¥=4.07), Daimicilik

(X=3.94), ve Esasicilik’tir (X=2.53). Kadin sinif égretmenlerinin benimsedikleri egitim inanclari
sirasiyla Varolusculuk (E=4,50), flerlemecilik (i=4,28), Yeniden Kurmacilik (E=4,07),
Daimicilik (X=3,99) boyutlarinda erkek sinif 6gretmenlerinden daha yiiksek puanda iken erkek
sinif 6gretmenleri sadece Esasicilik (¥=2,68) boyutunda kadm smif égretmenlerinden daha
ylksek puan almistir.

Simif Ogretmenlerinin Egitim Inanglarinin ve Epistemolojik Inanglarinin Cesitli
Degiskenlere Gore Anlamh Farkliliklarinin Olup Olmadigina iliskin Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin egitim inanglar1 ve epistemolojik inan¢ 6lceklerinin alt boyutlarindan
aldiklar1 puanlar arasinda;

cinsiyet,

yas,

egitim durumu,

kidem,

okutulan sinif diizeyine gore anlaml farklilik var midir?

Tablo 5. Smf Ogretmenlerinin Epistemolojik Inanglarinin Alt Boyutlarindan Aldiklar
Puanlarin Cinsiyete Gore Bagimsiz Orneklem T Testi Sonuclari

Alt Boyutlar Cinsiyet N X Ss sd t p
Oldugunainang 0 ek 1oz 3843 1143 5 3001 003
Oldugunanang T hrkek 195 1967 ser %5 24 015
Odugmainang b 102 sne1 g0 %5 830 407

Tablo 5'te goriildiigii gibi smif égretmenlerinin Ogrenmenin Cabaya Bagh Olduguna inang alt
boyutundan aldiklar1 puanlarn cinsiyete gore anlaml bir farklilik gostermektedir, (t(385)=-
3,001; p<0,05). Kadin siif égretmenlerinin Ogrenmenin Cabaya Baghh Olduguna inanglar
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(X=35,47) erkek smif 6gretmenlerine (X¥=38,43) gore daha diisiiktiir. Bu anlaml farkin kadin

o0gretmenlerin lehine oldugu ortaya ¢ikmistir. Kadin sinif 6gretmenlerinin 6grenmenin cabaya
bagli olduguna inanglarinin erkek sinif 6gretmenlerine goére daha sofistike oldugu soylenebilir.

Siif 6gretmenlerinin Ogrenmenin Yetenege Bagh Olduguna inang alt boyutundan aldiklar
puanlari cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermektedir (t(385)=-2,441; p<0,05). Kadin sinif
o0gretmenlerinin 6grenmenin yetenege bagli olduguna inang¢lar1 (¥=18.37), erkek smif

ogretmenlerine (X=19.67) gore daha diisiiktiir. Bu anlamli farkin kadin 6gretmenlerin lehine

oldugu ortaya cikmistir. Kadin sinif égretmenlerinin Ogrenmenin Yetenege Baghh Olduguna
Inanglarinin erkek sinif 6gretmenlerine gore daha sofistike oldugu belirtilebilir.

Sinif 6gretmenlerinin Tek Bir Dogrunun Var Olduguna inang alt boyutundan aldiklar1 puanlari
cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermemistir ( p<0,05). Sonuc¢ olarak bu calismanin
bulgulari 15181nda; sinif 6gretmenlerinin epistemolojik inanglarinin iki alt boyutunda cinsiyete
gore degisiklik oldugu ifade edilebilir.

Tablo 6. Simf Ogretmenlerinin Egitim Inanglarinin Alt Boyutlarindan Aldiklar1 Puanlarin
Cinsiyete Gore Bagimsiz Orneklem T Testi Sonuglari

Egitim Inanglar Cinsiyet N X ss sd t p

Kadin 195 55,61 5,31

Ilerlemecilik Frkek 192 53,87 9,77 385 2,186 ,029
Kadin 195 31,47 3,32

Varolusculuk Erkek 192 30,21 590 385 2,579 ,010
. Kadin 195 28,49 4,15

Yeniden Kurmacilik Erkek 192 27.68 565 385 1,611 ,L108

Daimicilik Kadin 195 3193 484 .40 1,323 187

Erkek 192 31,20 5,94

S Kadin 195 1195 421 385 3,215 001
sasicili Erkek 192 13,39 4,64 : :

Tablo 6.'da belirtildigi gibi sinif 6gretmenlerinin Ilerlemecilik alt boyutunda puanlari cinsiyete
gore anlaml bir farklihk gostermektedir, (t(385)=2.186; p<0.05). Kadin siif 6gretmenlerinin
llerlemecilik egitim inanc1 (X=55.61), erkek smif o6gretmenlerine (¥=53.87) gore daha

ylksektir. Bu anlamli farkin kadin sinif 6gretmenlerinin lehine oldugu ortaya ¢ikmistir.

Sinif 6gretmenlerinin Varolusguluk alt boyutunda puanlari cinsiyete gére anlaml bir farklilik
gostermektedir, (t(385)=2.579; p<0.05). Kadin sif 6gretmenlerinin Varolusculuk egitim
inanci (¥=31.47), erkek sinif 68retmenlerine (¥=30.21) gore daha yiiksektir. Bu anlamli farkin

kadin sinif 6gretmenlerinin lehine oldugu ortaya ¢ikmistur.

Smif 6gretmenlerinin Esasicilik alt boyutunda puanlar cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermektedir, (t(385)=-3,215 p<0,05). Erkek simif 6gretmenlerinin Esasicilik egitim inanci
(¥=13.39), kadin sinif 6gretmenlerine (X=11.95) gore daha yiiksektir. Bu anlamh farkin erkek

sinif 6gretmenlerinin lehine oldugu ortaya ¢ikmistir. Yeniden Kurmacilik ve Daimicilik alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlari cinsiyete gére anlamli bir farklilik géstermemistir ( p<0,05).
Bu bilgiler 1s1ginda; simif 6gretmenlerinin egitim inanglar Ilerlemecilik, Varolusculuk ve
Esasicilik alt boyutlarinda cinsiyet degiskenine gore anlaml fark géstermektedir.
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Tablo 7. Simif Ogretmenlerinin Epistemolojik Inanglar1 Puanlarinin Yas Degiskenine Gore
ANOVA Sonuglari

Alt Boyutlar Yas N X Ss sd F p Fark

20-30 (1) 122 3541 883
31-40 (2) 174 3652 9,97

Ogrenmenin (abaya Bagls 4150 (3) 76 3959 978 5. 3797 010 1-3
Olduguna Inang =1- st 383
“uSt 95 40,80 12,95
(4)
20-30 (1) 122 1862 533
. y . 31-40(2) 174 1933 526
Ogrenmenin  Yetenege  Bagh =1 0y oy ¢ 1563 508 0. 952 416
Oldugu na Inang S1- Gistil 383
. 15 2047 6,07
(4)
20-30 (1) 122 2444 513
Tek Bir Dogrunun Var Olduguna 31-40(2) 174 2591 502 3
unu ugu -
inang 41-50(3) 76 2512 475  ggo 2133 096

51-isti 15 2587 536
“)

Tablo 7.’de gériildiigi gibi simif 6gretmenlerinin epistemolojik inanglarindan olan Ogrenmenin
Cabaya Bagh Olduguna Inang alt boyutu puanlarinin yasa gére anlamh fark bulunmustur [F(3-
383) =3,797, p<0,05]. Farkhligin kaynagin1 ortaya koymak amaciyla yapilan Tukey testi
sonucunda 20-30 yas aralifinda olan sinif 6gretmenleri ile (¥=35.41), 41-50 yas arali§inda olan
sinif 6gretmenleri arasinda (¥=39.59) anlaml fark olustugu goriilmektedir. Bu sonuca gore,
20-30 yaslarinda olan simif &gretmenlerinin Ogrenmenin Cabaya Bagh Oldugu inanc
ortalamasi 41-50 yas araliginda olan sinif 6gretmenlerine gore daha diisiiktiir. Bu anlamh
farkin geng sinif 6gretmenlerinin lehine oldugu ortaya ¢ikmistir.

Elde edilen bulgular dogrultusunda 20-30 yas araliginda olan smif 6gretmenlerinin
0grenmenin ¢abaya bagh inanclarinin 41-50 yas aralifinda olan simif 6gretmenlerinden daha
gelismis ve olgunlasmis oldugu goriilmektedir.

Yapllan analiz sonucunda, sinif 6gretmenl_erinin Ogrenmenin Yetenege Bagl Olduguna
Inanglari ve Tek Bir Dogrunun Var Olduguna Inanglari alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar yas
degiskenine gore anlaml bir fark géstermemistir (p<0,05).

Tablo 8. Sinif Ogretmenlerinin Egitim Inanglar1 Puanlarinin Yas Degiskenine Gére ANOVA
Sonuglari

Fark

Egitim [nanglar Yas N X SS sd F (Tukey)

20-30 (1) 122 5522 527
31-40 (2) 174 5495 8,78

flerlemecilik 4150(3) 76 sa16 81y o83 1160 325
51-isti(4) 15 51,53 12,15
20-30(1) 122 31,12 3,57

Varoluseuluk 31-40(2) 174 3115 514 5443 3308 020 1-4ve2-4

41-50(3) 76 3039 4,61
51-isti(4) 15 27,33 854

20-30 (1) 122 28,07 417
31-40 (2) 174 2829 519
41-50(3) 76 28,05 5,15
S1-istii(4) 15 2620 6,98

Yeniden Kurmacilik 3-383 ,820 ,483

20-30 (1) 122 30,70 4,63
Daimicilik 31-40 (2) 174 3199 574 3-383 1513 211
41-50(3) 76 3195 533
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51-istii(4) 15 3167 7,43

20-30 (1) 122 12,15 4,39

. 31-40 (2) 174 12,77 4,67
Esasicilik 3-383 1,612 ,186

41-50 (3) 76 12,85 3,87

51-iistii(4) 15 14,67 550

Tablo 8.de goriildiigii gibi sinif 6gretmenlerinin egitim inan¢larindan olan Varolusculuk alt
boyutu puanlarinin yasa gore anlaml bir fark oldugu bulunmustur [F(3-383) =3,308, p<0,05].
Varolusculuk alt boyutunda farkliligin kaynagini ortaya koymak amaciyla yapilan Tukey testi
sonucunda 20-30 yas araliginda olan sinif 6gretmenlerinin (X=31,12), 51 ve iistii yas araliginda
olan sinif 6gretmenlerine [E=27,33) gore daha yiiksek puan aldig1 gortilmektedir. 31-40 yas
araliginda olan smnif 6gretmenlerinin (¥=31,15), 51 ve dUsti yas araliginda olan smif
O0gretmenlerine (E:Z 7,33) gore daha yiiksek puan aldig1 goriilmektedir. Bu sonuca gore, 20-30
yaslarinda ve 31-40 yaslarinda olan simif 6gretmenlerinin Varolusguluk 51 ve iistii yas
araliginda olan smif 6gretmenlerine gore daha yiiksektir. Bu anlamli farkin geng¢ simif
o6gretmenlerinin lehine oldugu ortaya ¢ikmistir.

Yapilan analiz sonucunda, sinif 6gretmenlerinin {lerlemecilik, Yeniden Kurmacilik, Daimicilik
ve Esasicilik alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar1 yas degiskenine gore anlaml bir fark
bulunmamistir (p<0,05).

Sinif 6gretmenlerinin Epistemolojik Inanc alt boyutlar1 puanlarini egitim durumu degiskenine
gore karsilastirmak amaciyla Bagimsiz Orneklem T Testi yapilmistir ve ii¢c alt boyutta da
aldiklari puanlar egitim durumlarina gére anlaml bir fark géstermemistir (p<0,05).

Sinif 6gretmenlerinin  Egitim Inanglar1 puanlarimin  egitim durumu degiskenine gore
karsilastirmak amaciyla Bagimsiz Orneklem T Testi yapilmistir ve tiim alt boyutlarindaki
puanlar1 egitim durumu degiskenine gére anlaml bir fark géstermemistir (p<0,05). Tablolar1
verilmemistir.

Siif Ogretmenlerinin  Epistemolojik Inanglar1 puanlarimi  kidem degiskenine gore
karsilastirmak amaciyla yapilan ANOVA analizi sonucunda, ii¢ alt boyutunda da puanlarinin
kidem degiskenine gore anlamli bir farki bulunmamistir (p<0,05).

Sinif 6gretmenlerinin Egitim Inanglari alt boyutlarindan aldiklari puanlarin kidem degiskenine
gore karsilastirilmasi amaciyla yapilan ANOVA analiz sonuglarina gore sinif 6gretmenlerinin
Egitim Inanclar alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar1 kidem degiskenine gére anlamh farklilik
gostermemistir ( p<0,05). Tablolar1 verilmemistir.

Smif 6gretmenlerinin Epistemolojik inanclar alt boyutlarindan aldiklari puanlarin sinif diizeyi
degiskenine gore karsilastirilmasi amaciyla gibi yapilan ANOVA analiz sonucunda, smif
o0gretmenlerinin epistemolojik inanclarinin ii¢ alt boyutu puanlarinin okutulan sinif diizeyi
degiskenine gore anlamli bir farki bulunmamaktadir (p<0,05).

Smif 6gretmenlerinin Egitim inanclar1 alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin okutulan sinif
diizeyi degiskenine gore Kkarsilastirilmasi amaciyla yapilan ANOVA analiz sonucunda sinif
O0gretmenlerinin egitim inanclarinin tiim alt boyutlarindan aldiklar1 puanlari okutulan sinif
diizeyi degiskenine gore anlamli bir fark goéstermemistir ( p<0,05). Tablolar1 verilmemistir.
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Simif Ogretmenlerinin Egitim Inanclar1 ve Epistemolojik inan¢ Diizeyleri
Arasindaki iligkiye Ait Bulgular

Tablo 9. Sinif Ogretmenlerinin Egitim inanglari ile Epistemolojik inanglar1 Arasindaki liski

Yeniden

llerlemecilik ~ Varolusguluk Daimicilik  Esasicilik
Kurmacilik

Oprenmenin Cabaya Baglh — »612™ ~627 ~489™ 422 ,208™
& ol du“un(él ina}; gy ,000 ,000 ,000 ,000 1000
& ¢ N 387 387 387 387 387
Ogrenmenin Yetenege r L1757 22277 »113 -010* 326™
Bagl Olduguna inang P 001 000 026 852 000
N 387 387 387 387 387
KB . r -,009 -,043 ,038** 222 ,275
Te O?é;gﬁf:;g;;‘gvar p 866 403 459 ,000 ,000
N 387 387 387 387 387

*p<0.01 *p<0.05

Tablo 9.’da gorildiigi gibi sinif 68retmenlerinin epistemolojik inanglar1 ve egitim inanclari
arasindaki iliski incelenmistir. Epistemolojik Inang¢larin Ogrenmenin Cabaya Bagh Olduguna
Inan¢ boyutu ile Egitim inanglari alt boyutlar ilerlemecilik (r=-,612, p<0.01), Varolusguluk (r=-
,627, p<0.01),Yeniden Kurmacilik (r=-,489, p<0.01) ve Daimicilik (r=-,422, p<0.01) arasinda
orta diizeyde, negatif yonde ve anlaml bir iligski vardir. Esasicilik ile (r=,208, p<0.01) dusiik
diizeyde, pozitif yénde ve anlamh bir iliski vardir. Ogrenmenin Yetenege Bagh Olduguna inang
ile flerlemecilik (r=-,175, p<0.01), Varolusculuk (r=-,227, p<0.01) ve Yeniden Kurmacihk (r=-
, 113, p<0.01) arasinda diisiik diizeyde, negatif yonde anlamh iliski bulunmustur. Esasicilik
(r=,326, p<0.01) ile orta diizeyde, pozitif yonde, anlamh bir iliski vardir. Daimicilik ile anlaml
bir iliski bulunmamistir (r=-,010, p<0.01).Tek Bir Dogrunun Var Olduguna Inanc ile Daimicilik
(r=,222, p<0.01) ve Esasicilik (r=.275, p<0.01) arasinda diisiik diizeyde, pozitif yonde anlamh
bir iligki oldugu goriilmektedir. flerlemecilik (r=-,009, p<0.01), Varolusguluk (r=-,043, p<0.01),
Yeniden Kurmacilik (r=-,422, p<0.01) ile anlaml bir iliski bulunmamaistir.

Siif Ogretmenlerinin Simif i¢i Uygulamalan ile Benimsedikleri Egitim Inanglarimin
Uygunlugunun Diizeyine iliskin Bulgular

Sinif 68retmenlerinin sinif i¢ci uygulamalari ile benimsedikleri egitim inancinin uygunlugu ne
diizeydedir? Bu sorunun yanitini bulabilmek i¢in sinif 6gretmenleri ile gériisme yapilarak
asagidaki sorular sorulmustur.

1. Size gore egitimin temel amaci ne olmalidir?

2. Sizin bilgiye ve gerceklige olan yaklasiminiz nedir?

3. Siz bir 6gretmen olarak ders yapma siirecinde kendinizi nerede goriiyorsunuz?

4. Bir ders saati ¢ergevesinde sinif i¢ci uygulamanizi anlatir misiniz?

a)Bu derste kullandiginiz kaynaklar nelerdir?

b)Bu derste konuyu nasil anlatirsiniz, verirsiniz?

c)Bu derste dgrencilerin diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik neler yaparsiniz?
d)Bu dersle ilgili 6grencilere nasil gorevler, 6devler verirsiniz?
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Tablo 10. Simf Ogretmenlerinin Egitim Inanglar1 Dagilimlar:

Egitim Inanclan Sinif Ogretmenleri f %
. . 01, 05,07,08, 09,011, 013, 014, 015,
flerlemecilik 016,020, 021, 022, 023, 024, 025 16 64
Varolusculuk 03,010 2 8
Yeniden Kurmacilik - 0 0
Daimicilik 017 1 4
Esasicilik 02, 04, 06,012,018,019 6 24
Toplam 25 100

Tablo 10’ da goriildiigii gibi sinif égretmenleri Egitim Inanglarinin alt boyutlarindan en ¢ok
ilerlemeciligi (f=16) benimsedikleri goriilmekte iken en az benimsenen ise Daimicilik (f=1)
oldugu goriilmektedir.

Tablo 11. Nicel Bulgular ile Nitel Bulgularin Karsilastirilmasi

Nitel Bulgular

e Nicel Bulgular (Kategoriler) Ogretmen kodlar1 f
Yaparak yasayarak 6grenme 05,014,016 3

Bireysel farkliliklar 01,05,025 3

, N Yarar 07,08,014,024 4

421 llerlemecilik Kullanma, uygulama 09,011,013,014,016 5
Arastirma 011,015 2

Uretkenlik 024 1
Toplam 18

Kendini tanima 03,020,022,023 4

Bireysel 6zgiirliik 03,07,025 3

4,40 Varolusguluk Ozgiir diisiinme 010,023,025 3
Sorumluluk 010 1

Kendini gerceklestirme 014 1
Toplam 12

Toplum sorunlara ¢6ziim 01 1

407 Y-Kurmacilik Togluma yararh olfna 020,021 2
Toplam 3

R Ahlakl insan 06,019 2

3,94 Daimicilik Hayata hazirlik 017 1
Toplam 3

lyi vatandas yetistirme 02,04 2

lyi insan yetistirme 02,04 2

2,53 Esasicilik Vatan sevgisi 04 1
Milli degerlere saygi 06 1

Kiiltiirel degerler 012 1

Toplam 7

Tablo 11’ de goriildiigi gibi nitel bolimde, siif 6gretmenlerinin sinif i¢i uygulamalarina
baktigimizda en c¢ok Ilerlemecilik egitim inancina ait kategorilerin oldugu saptanmigtir.

Sinif dgretmenlerinin nitel boliimdeki egitim inanglarinda en ¢ok ilerlemecilik temasinda
“Kullanma, uygulama” f=5, Varolusculuk temasinda “Kendini Tanima” f=4, Yeniden Kurmacilik
temasinda “Topluma Yararli Olma” f=2, Daimicilik temasinda “Ahlakll insan” f=2, Esasicilik

temasinda “lyi Vatandas Yetistirme”, “lyi Insan Yetistirme” f=2 kategorilerine en fazla katiim
gosterdikleri belirlenmistir.

Smif 6gretmenlerinin bir kacinin ifade ettiklerine bakacak olursak Varolusculuk ile ilgili (03)
“Genel olarak bireyin kendini bilmesi ve kendini tanimasi olmalidir. Kendinizi tanimadan
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diinyaya acillamazsiniz. Kabugunuzu kirip disar ¢iktiginiz zaman dis diinyada neler oldugunu
anlayabilirsiniz. Bu yiizden egitim, bireyin kendini bilmesini ve kisisel, sosyal bagimsizligini
kazanmasini amag edinmelidir.”

(05) llerlemecilik : “Egitimin temel amacini ifade ederken yagayarak, yaparak 6grenmeye
onem vermenin gerekliligine vurgu yapmistir. Bu konuda 6gretmen diisiincelerini su sekilde
ifade etmistir. “Ogrenciye ani bilgi yiiklemek yerine yasayarak, yaparak gibi yollarla yavasca
ogretmeliyiz. Hayati her yéniiyle yasayarak, izleyerek 6gretmeliyiz. Farkliliklara saygt duymayi
dgretmeliyiz.”

Nitel bolimiin bulgularinin nicel boélimi destekledigi soéylenebilir. Nicel bélimde sinif
ogretmenleri Egitim inanclarinin alt boyutlarinda sirasiyla Varolusculuk, ilerlemecilik, Yeniden
Kurmacilik, Daimicilik, Esasicilik egitim felsefelerinin benimsemekte oldugu goriilmiistiir. Nitel
béliimde ise smnif é6gretmenlerinin siif i¢i uygulamalarina baktigimizda en ¢ok ilerlemecilik
egitim felsefesi saptanmistir. Cagdas egitim anlayislarinin her iki bélimde de sinif
o0gretmenleri tarafindan benimsenmis olduklari saptanmistir.

TARTISMA ve SONUC

Arastirmada smif Ogretmenlerinin egitim inanglarinin ve epistemolojik inanclarinin
belirlenmesi ve aralarindaki iliskinin incelenmesi amaciyla yapilan analizlerle ilk dnce egitim
inanclar1 ve epistemolojik inanclarin diizeyleri belirlenmistir Sinif (")gretmenlerine ait
Epistemolojik Inanglar tercih edilme sirasma gore Ogrenmenin Cabaya Baghh Olduguna Inang
ve Ogrenmenin Yetenege Bagh Olduguna Inan¢ ve Tek Bir Dogrunun Var Olduguna Inang
olarak saptanmistir.

Epistemolojik inan¢ 6lceginde diisiik ortalama sofistike (gelismis/olgunlasmis) inanglari,
yiksek ortalama ise ylzeysel (gelismemis/olgunlasmamis) inanclari ifade ettiginden cinsiyet
degiskenine gore kadin sinif 6gretmenlerinin Ogrenmenin Cabaya Bagh Olduguna inang ve
Ogrenmenin Yetenege Bagli Olduguna inang alt boyutlarinda sofistike inanca sahip olduklari
goriilmekte iken Tek Bir Dogrunun Var Olduguna inan¢ alt boyutunda gli¢lii inang
tasimadiklan gorilmektedir. Erkek sinif 6gretmenlerinin Ogrenmenin Cabaya Bagh Olduguna
Inan¢ ve Ogrenmenin Yetenege Bagh Olduguna Inang alt boyutlarinda sofistike inanca sahip
olduklar1 goriilmekte iken Tek Bir Dogrunun Var Olduguna inang alt boyutunda gii¢lii inang
tasimadiklari (az gelismis olduklar1) goriilmektedir.

Karhan (2007) calismasi sonucunda oOgretmenlerin bilgiye ve 6grenmeye iliskin sofistike
inanglar tasidiklarini, fakat dogrularin tek ve mutlak oldugu yoéniinde yiizeysel inanclari
tasidiklarini tespit etmektedir. Kaleci de (2012) arastirmasinda Ogretmen adaylarinin
6grenmenin ¢abaya bagh oldugu faktoriinde gelismis inanca sahip olduklarini, ancak diger
boyutlarda az gelismis inanca sahip olduklarini belirlemektedir. Bu noktada bu mevcut
arastirma ile diger iki arastirmanin bulgular1 benzerlikler gostermektedir.

Sinif égretmenlerinin tercih ettikleri Egitim Inanglar1 sirasiyla Varolusguluk, ilerlemecilik,
Yeniden Kurmacilik, Daimicilik ve Esasicilik olarak belirlenmistir. Aslan (2017) 1n
arastirmasinin bulgulari ile bu mevcut ¢alisma ile paralellik gostermektedir. Aslan (2017);
Tunca, Alkin-$ahin ve Oguz (2015); Yilmaz ve Tosun (2013) calismalarinin sonuclarinda,
O0gretmenlerin en yiliksek katilim gosterdigi boyutlarin Varoluscu Egitim oldugunu en az
katihm gosterdigi boyut ise Esasicilik oldugunu belirtmektedir. Yilmaz, Altinkurt ve Oguz
(2012) ogretmenlerin en ¢ok benimsedikleri egitim inang¢larinin sirasiyla, Varolusculuk,
llerlemecilik, Daimicilik, Yeniden Kurmacilik ve Esasicilik oldugunu saptamaktadir. Bu sonug
ile mevcut ¢calisma sonucu ile benzemektedir.

Tim bu calismalarin sonucu oOgretmenlerin ¢agdas egitim felsefelerini daha ¢ok
benimsemeleri, 6gretmenlerin liniversitede almis olduklari egitimlerin sonucu oldugu ve
tilkemizde uygulanan yapilandirmacilik egitim yaklasiminin etkisinin gostergesidir.
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Sinif 6gretmenlerinin Ogrenmenin Cabaya Bagh Olduguna Inang¢ ve Ogrenmenin Yetenege Bagh
Olduguna Inang alt boyutlarindan aldiklar1 puanlari cinsiyete gére anlaml bir farklihk
gostermistir. Kadin simif égretmenlerinin Ogrenmenin Cabaya Baghh Olduguna Inang ve
Ogrenmenin Yetenege Bagh Olduguna Inang boyutlarinda erkek sinif 6gretmenlerine goére daha
gelismis/olgunlasmis (sofistike) oldugu belirlenmistir.

Literatiirde epistemolojik inanglar ile cinsiyet degiskeni arasindaki iligkileri irdeleyen
calismalarda (Biger, Er, Ozel 2013; Eroglu, 2004; Aksan ve Sozer, 2007; Ongen, 2003; Topgu ve
Yilmaz-Tiziin, 2009, Kaleci 2012; Kurt, 2009) kadinlarin erkeklere gore daha gelismis
epistemolojik inanclara sahip olduklarini saptamaktadir. Saptanan sonuglar bu c¢alismanin
sonuglarn ile paralellik gostermektedir. Deryakulu ve Biiylkoztiirk (2005)’e goére 6grenciler
lizerinde yaptiklar1 calismada kizlarin, erkeklere gore 6grenmenin yetenekten ¢ok cabaya
dayali oldugunu benimsemektedirler. Bu sonug ile mevcut arastirmanin sonuglarinin paralel
oldugu saptanmistir. Kadin sinif 6gretmenleri, 6grenmenin yetenekten c¢ok cabaya bagh
olduguna inanmakta olduklar1 ve daha ¢ok calistiklar1 s6ylenebilir.

Sinif 6gretmenlerinin tek bir dogrunun var olduguna inang alt boyutundaki puanlari cinsiyete
gore anlamli bir farklilik géstermemistir.

Egitim Inanclar Ilerlemecilik ve Varolusculuk alt boyutlarindaki puanlari cinsiyete gore
anlamli bir farkhihk gostermistir. Sinif 6gretmenlerinin egitim inanclari 6lgeginde kadin
ogretmenlerin benimsedikleri egitim felsefesi ilerlemecilik ve Varolusculuk erkek sinif
O0gretmenlerine gore daha yiiksek bulunmus; ama Esasicilik alt boyutunda erkek smif
O0gretmenlerinin puanlari daha yiiksektir. Bu sonuca dayali olarak, kadin sinif 6gretmenlerinin
daha ¢ok ilerlemecilik ve Varoluscu egitim inanglarini tagidiklar: séylenebilir. Aslan (2017) ve
Oguz, Altinkurt, Yilmaz ve Hatipoglu (2014) arastirmasinda 6gretmenlerin cinsiyetleri ile
egitim inanglar1 arasinda varoluscu egitim inanci alt faktoriinde kadin 6gretmenler lehine
anlamli fark saptanmaktadir. Yapilan bu arastirmanin sonucu ile paralellik géstermektedir.
Beytekin ve Kadi (2015) arastirmasinda cinsiyet degiskenine gore 6gretmen adaylarinin egitim
inanclarinda farklilik bulundugunu saptamaktadir. Kadin 6gretmen adaylarinin Daimicilik ve
Esasicilik puanlan disinda Ilerlemecilik, Varolusculuk, Yeniden Kurmacilik ve Degerler ile ilgili
puanlari erkek 6gretmen adaylarinin puanlarindan daha yiiksek bulunmaktadir.

Sinif 6gretmenlerinin Yeniden Kurmacilik ve Daimicilik alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar
cinsiyete gore anlaml bir farklilik géstermemistir. Literatiirde yapilan bazi ¢alismalarda da
egitim inanclar1 arasinda cinsiyet bakimindan anlamh farkhlik tespit edilmemistir (Bicer, Er ve
Ozel, 2013; Yilmaz, Altinkurt ve 0guz, 2012; Celik ve Organ, 2016; Cetin, [lhan ve Arslan, 2012;
Doganay ve Sari, 2003; Ilgaz, Biilbiil ve Cuhadar,2013).

Sinif 6gretmenlerinin Epistemolojik inanglarindan Ogrenmenin Cabaya Bagli Olduguna inang
alt boyutu puanlarinin yasa gore anlamh bir farkliligi oldugu bulunmustur. Bulgular
dogrultusunda 20-30 yas araliginda olan smif 6gretmenlerinin Ogrenmenin Cabaya Bagh
Inanclarinin, 41-50 yas araliginda olan sinif 6gretmenlerinden daha gelismis ve olgunlagsmis
oldugu belirlenmistir. Schommer (1998), arastirmasinda yetiskinlerin epistemolojik
inanclarinda yasin belirleyici etkisi oldugunu tespit etmektedir. Ancak Icen (2012) ise yaptig
arastirmada; yash 6gretmenlerin geng 6gretmenlere gore daha sofistike epistemolojik inanglar
tasidiklar1 sonucuna ulasmaktadir. Mevcut arastirmada 20-30 yas aralifinda olan simif
ogretmenlerinin Ogrenmenin Cabaya Bagh Inanclarinin gelismis olmasinin nedeninin almis
olduklari iiniversite egitim 6gretim siirecinden kaynaklandigi diisiiniilmektedir.

Sinif 6gretmenlerinin Ogrenmenin Yetenege Bagh Olduguna Inang ve Tek Bir Dogrunun Var
Olduguna inang alt boyutlarindan aldiklari puanlar yas degiskenine gore anlaml bir farklilk
gostermemistir. Caglayan ve Mehtap (2010); Eki¢ci (2014) ise arastirmasinda yasin
epistemolojik inanclar iizerinde tiim boyutlarda etkili olmadigini belirtmektedir. Ekici (2014)
calismasinda 30 yagindan kiigiik katilimcilarin Ogrenmenin Cabaya Baghi Olduguna Inang
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boyutunda diger yas gruplarina gore daha gelismis inanglara sahip olduklarini belirlemektedir.
Bu sonu¢ alan yazinda yasin 6grenme ile ilgili inanclar iizerinde etkili oldugunu saptayan
arastirmalarla (Schommer 1998; Ongen 2003; Karhan 2007;) paralellik gosterdigi sdylenebilir.

Sinif égretmenlerinin Egitim Inanclarinda ise Varolusguluk alt boyutu puanlarinin yasa gore
anlamh bir farkliligi oldugu bulunmustur. Bulunan sonuca goére, 20-30 yaslarinda ve 31-40
yaslarinda olan sinif 6gretmenlerinin Varolusculuk egitim inanci 51 ve iistii yas araliginda olan
siif 6gretmenlerine gore daha yiiksek puan aldig1 sonucuna varilmistir. Sinif 6gretmenleri
egitim inanglarinin diger alt boyutlarindan aldiklari puanlari yas degiskenine gére anlamli bir
farklilik gostermemistir.

Sinif 6gretmenlerinin epistemolojik inanclar1 ve egitim inanglar1 arasindaki iliski analiz
yapilarak incelenmistir. Epistemolojik inanglarin Ogrenmenin Cabaya Bagh Olduguna inang
boyutu ile Egitim Inanglar1 alt boyutlar lerlemecilik, Varolusculuk, Yeniden Kurmacihk ve
Daimicilik arasinda orta diizeyde, negatif yonde ve anlaml bir iliski saptanmistir. Esasicilik ile
diisiik diizeyde, pozitif yonde ve anlaml bir iliski saptanmustir. Biger, Er, Ozel (2013) ve Onen
(2011) arastirmasinda Ogrenmenin Cabaya Bagh Oldugu Inan¢ boyutu ile ilerlemecilik,
Varolusculuk ve Yeniden Kurmacilik boyutlarinda etkili derecede olumlu iliski bulmaktadir. Bu
sonuglara gére 6grenme siirecinde 6grencilerin ilerlemecilikte aktif deneyime; Varolusgulukta
6znel dogruyu aramaya ve Yeniden Kurmacilikta ise, toplumun yeniden olusturulmasi ¢abasina
onem verilerek Ogrenci merkezli egitim anlayisi ve uygulamalar1 vurgulanmaktadir. Bu
baglamda Biger, Er, Ozel (2013) ve Onen (2011)’e ait iki calisma ile mevcut calismanin
benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

Ogrenmenin Yetenege Bagl Olduguna inang boyutu ile Ilerlemecilik, Varolusguluk ve Yeniden
Kurmacilik egitim inanci boyutlar arasinda disiik diizeyde negatif yonde anlamli bir iliski
oldugu belirlenmistir. Esasicilik ile orta diizeyde pozitif yonde, anlamh bir iliski oldugu
gorilmiistiir. Daimicilik ile anlaml bir iliski bulunmamistir. Onen (2011) c¢alismasinin
sonuglarinda Ogrenmenin Yetenege Bagh Olduguna inang ile Daimicilik ve Yeniden Kurmacilik
arasinda pozitif anlamh iliski saptamaktadir. Biger, Er, Ozel (2013) ¢alismasinin bulgularinda
Ogrenmenin Yetenege Bagh Oldugu Inang ile Esasicilik arasinda pozitif iliski, Varolusguluk,
Daimicilik ve Ilerlemecilik arasinda ise negatif iliski belirlemektedir. Gutek (2001) Esasicilik’te
genel zihinsel yeteneklerin gelistirilmesinin esas alindigini, ilerlemecilik gibi cagdas egitim
felsefelerinde ise gercek hayat problemleri ile 6gretim yapilmasi gerektiginin 6nemini
vurgulamaktadir. Benzer sonuglar goriilen Aypay’a (2011) ait arastirmada, 6§renmede ¢abanin
onemli oldugu inanciin gittikce ylikselmesi; buna paralel olarak 6grenme ve 6gretmede
yapilandirmaci anlayisa olan inancinda yiikseldigini belirtmektedir. Bilginin degismez ve kesin
oldugu inana yiikseldikce geleneksel yaklasima olan inanglarin da arttigini belirtmektedir.
Bicer, Er, Ozel (2013) ve Onen (2011)‘in calismasinin bulgulari ile mevcut ¢alismanin bulgular
benzerlikler gostermektedir.

Tek Bir Dogrunun Var Olduguna Inang ile Daimicilik ve Esasicilik arasinda diisiik diizeyde
pozitif yénde anlaml bir iliski oldugu saptanmigtir. ilerlemecilik, Varolusguluk, Yeniden
Kurmacilik ile anlamli bir iliski bulunmamistir. Biger, Er, Ozel (2013) ise Tek Bir Dogrunun Var
Olduguna Inang ile Esasicilik ve Yeniden Kurmacilik arasinda énemli pozitif iliski tespit
ederken, Daimicilik ile pozitif bir iliski saptamaktadir. Onen (2011) ise Tek Bir Dogru
boyutunda Esasicilik ve Daimicilik arasinda pozitif iliski saptamaktadir. Bu calismanin
sonuglar1 ile mevcut calisma arasinda paralellikler bulunmaktadir. Geleneksel egitim
yaklasimlarina ait inanglar bu boyutta yansimaktadir denilebilir.

Smif 6gretmenlerinin her iki bolimde de yiliksek diizeyde benimsedikleri egitim inancinin
Varolusculuk ve ilerlemecilik olmasi olumlu bir sonuctur. Ciinkii her iki felsefe de geleneksel
egitimin kat1 ve baskici disiplin anlayisina, 6gretmen merkezli, edilgen birey yetistiren pasif
O0gretim anlayisina karsi ¢ikilmaktadir. Varoluscu egitimin amaci, bireylerin 6zglirlesmesi,
ozgurliiklerinin farkina varmasi ve secimler yapmasi 6nemli goriilmektedir. Varoluscu
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felsefeye gore egitim, bireyin yasama bakisin1 zenginlestirecek ve secimler yapmasini
saglayacak yasantilara gore diizenlenmelidir. Egitim kisinin kendini gerceklestirmesini
saglayan bir aractir (S6nmez, 2005; Yilmaz, Altinkurt, Oguz, 2012). Her iki egitim felsefesi de
o6grenci merkezlidir ve o6grencilerin ne hissettigi, ne yaptifi ve ne diisiindiigii 6nemli
olmaktadir.

Yurt disinda da benzer ¢alismalar yapilmaktadir. Mansour (2013), yapmis oldugu ¢alismasinda
fen 6gretmenlerinin siniftaki uygulamalariyla 6gretme ve 6grenmeye ait inanclar1 arasindaki
iliskileri incelemistir. Calisma sonucuna gore, geleneksel anlayis1 benimseyen dgretmenlerin
uygulamalar1 ve inanglar1 arasinda tutarliik bulunmus ancak yapilandirmaci anlayistaki
O0gretmenlerin inang ve uygulamalari arasinda tutarsizliklar saptanmistir.

Sapkova (2013), matematik Ogretmenlerinin 6gretme ve Ogrenme iizerine inanglarn ile
uygulamalarina ait gortslerini arastirmistir. Calisma sonunda, matematik 6gretmenlerinin
etkili 6gretme ile ilgili inanclar1 yapilandirmaciligl yansitirken, uygulamalarda ise geleneksel
yaklasimlara sahip olduklar1 saptanmustir. Ogretmenlerin goriislerinin  demografik
parametrelere ve bolgelere gore anlamli farkliliklarini saptamistir.

Tsai (2007) Ogretmenlerin epistemolojik inanglar1 ile 6gretim inanglarin1 ve Ogretim
uygulamalarini irdelenmistir. Elde edilen sonuglara gore 6gretmenlerin epistemolojik goriisleri
ile 6gretim inanglar1 ve egitim uygulamalari arasinda yeterli diizeyde tutarhlik olduguna
ulasilmistir. Pozitivist 6gretmenler daha ezberci ve pasif bir bigcimde uygulamalar yaparken,
yapillandirmaci anlayisa inanan o6gretmenlerin 6grencilerin kavramalarina ve bilimsel
kavramlar1 uygulamaya odaklandiklari saptanmistir.

Wong, Chan ve Lai (2009), 6gretmen adaylarinin, 6grenmede ¢abanin énemli oldugu, bilginin
degisken oldugu ve tecriibeyle edinilen bir siire¢ oldugu inancina sahip olduklarina
ulasmislardir. Elde edilen bulgularda; katiimcilarin egitim ve 6gretimde yapilandirmaci
kavramlari sectikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin epistemolojik inanclarinin 6gretim ve 6grenim
kavramlarini sekillendirdigine ulasilmistir.

Bu mevcut arastirmada da ¢agdas egitim anlayislarinin her iki b6liimde de sinif 6gretmenleri
tarafindan benimsenmis olduklar1 saptanmistir. Smif i¢ci uygulamalarinin c¢agdas egitim
anlayislarina uygun oldugu sdylenebilir. Nitel bolimiin bulgularinin nicel béliim bulgularini
destekledigi sdylenebilir.

Ogretmenlerin inanglarinin belirlenmesinin ve incelenmesinin, égretmenlerin davraniglarinin
anlasilmasinda ¢ok o6nemli bir etkisi bulunmaktadir. Ulkemizde uygulanan egitim
programlarinin basarisinda 6gretmenlerin inanclar1 6nemli bir yer tutmaktadir. Gelecege yon
veren 6gretmenlerin 6grencilerini her anlamda sekillendirdigi ve yetistirdigi diistintildiigiinde
O0gretmenlerin inanglarini belirlemek daha sonra bu inanglari olumlu ydnde degistirmek
amaciyla calismalar yapmak her zaman gereklidir. Bu yondeki calismalara da her zaman
ihtiyac duyulacag diisiiniilmektedir.

ONERILER

Arastirma sonuclarina gore sinif 6gretmenlerinin cagdas egitim anlayislarina inandiklari
sonucuna ulasilmistir. Dolayisiyla 6gretmenlerin egitim-6gretim siirecinde bilgi aktarmaya
dayali ve oOgretmen merkezli yaklasimlarin yerine o6grenci merkezli yaklasimlarin
benimsendigi, bireysel farkliliklarin gozetildigi, 68rencilerin de epistemolojik inan¢larinin
gelisimini destekleyen cagdas yaklasimlara daha ¢ok yer verilmesi gerektigi 6nerilebilir.

Bu arastirma sadece sinif Ogretmenlerinde uygulanmistir diger branslarda goérev yapan
O6gretmenlerin de epistemolojik inanglarinin ve egitim inanglarinin belirlenmesi ve sinif
ortamindaki davranislarinin incelenmesi 6nerilebilir.
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Arastirmanin nitel bélimiinde yar1 yapilandirilmis goriisme formlari kullanilmistir. ileride
yapilacak olan calismalarda gozlem tekniginin de kullanilmasi sinif ortamindaki 6gretmen
inang¢larinin derinligine incelenebilmesi yoniinde 6nerilebilir.
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