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0z

Tirkiye’de 2012 yilindan itibaren Kiirtce (Kurmanci/Zazaki) dersinin sadece ortaokul
kademesinde haftada iki saat se¢meli ders olarak okutulmasina yasal olarak olanak tanin-
mistir. Boylece ilk defa Kiirtce 6gretimi, devletin ulusal egitim sistemine dahil edilmistir. Bu
onemli bir adimdir ancak bunun tek basina ana dili egitimi i¢in yeterli olmadigi/olamayacagi
aciktir. Dersin uygulama siireci ile ilgili bir¢cok eksikligin oldugu, paydaslar (6gretmen, 6g-
renci, veli) tarafindan dile getirilmektedir. Bu ¢calismanin amaci, 6gretmenlerin goriislerinden
hareketle secmeli Kiirtge (Kurmanci)® dersinin uygulanisi ile ilgili sorunlarin tespit edilmesi
ve bu sorunlarin giderilmesine ydnelik ¢6ziim onerilerinin ortaya konulmasidir. Calismada
Kurmanci dersi 6gretmenlerinin ne tiir sorunlarla karsilastiklari, sorunlari nasil ¢ézdiikleri
ve daha farkli ne tiir ¢6ziim onerileri sunduklari tespit edilmeye ¢alisilmistir. Nitel arastirma
yaklasimina uygun olarak tasarlanan bu ¢alisma, durum ¢alismasina (case study) gore yiri-
tiilmustiir. Arastirmanin, ¢alisma grubunu Milli Egitim Bakanligina (MEB) bagli okullarda go-
rev yapan 8 Kurmanci dersi 6gretmeni olusturmaktadir. Calismada olgiit (kriter) 6rnekleme
kullanilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen Kurmanct Dersi-
nin Uygulanst ile [lgili Ogretmen Gériisleri Formu (EK-1) kullamlmigtir. Veriler icerik analiziy-
le ¢oziimlenmis, degerlendirilmis ve yorumlanmistir. Calismada elde edilen veriler bulgular
boliimiinde tablolar halinde sunulmustur. Bu ¢alismadan hareketle se¢meli Kurmanci dersi
stirecinin biitiinctil, kapsayici ve siirdiiriilebilir egitim politikalariyla giiclendirilmesi gerekti-
gi, ozellikle 6gretmen atamasi, dijital icerik olusturma, materyal gelistirme, miifredat ve ai-
le-okul is birligi gibi alanlarda kapsamli diizenlemelerin yapilmasinin bir zorunluluk oldugu
sonucuna ulagilmistir. Elde edilen sonuglar, literatiirde yer alan benzer ¢alismalarin sonugla-
riyla karsilastirilarak tartisilmistir. Calismanin sonunda ilgili kurum ve kuruluslara, kisilere,
yoneticilere, velilere yonelik ¢esitli 6nerilere yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler

Kiirtge (Kurmanci) dersi, sorunlar, ¢6ziim 6nerileri.

Abstract

In Tirkiye, since 2012 it has been legally permitted to teach Kurdish (Kurmanji/Zazaki)
as an elective course for two hours a week, only at the middle school level. Thus, for the first
time, Kurdish language instruction has been included in the state’s national education system.
This is an important step, but it is clear that it alone is not sufficient for mother tongue educa-
tion. Many shortcomings in the implementation process of the course have been expressed by
stakeholders (teachers, students, and parents). The aim of this study is to identify the prob-
lems related to the implementation of the elective Kurdish (Kurmanji) course based on the
opinions of teachers and to propose solutions to address these problems. The study attempts
to determine what kinds of problems Kurmanji course teachers encounter, how they solve
these problems, and what other solutions they offer. This study, designed in accordance with
a qualitative research approach, was conducted as a case study. The study group consisted
of 8 Kurmanji language teachers working in schools affiliated with the Ministry of National
Education (MEB). Criterion sampling was used in the study. The data collection tool used was

1 Metnin bundan sonraki kisminda “Kurmanci” olarak ifade edilecektir
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the Teacher Opinions Form Regarding the Implementation of Kurmanji Language Lessons, de-
veloped by the researchers. The data were analyzed, evaluated, and interpreted using content
analysis. The data obtained in the study are presented in tables in the findings section. Based
on this study, it was concluded that the elective Kurmanji language course process needs to
be strengthened with holistic, inclusive, and sustainable education policies, and that compre-
hensive regulations are necessary, especially in areas such as teacher appointments, digital
content creation, material development, curriculum, and family-school cooperation. The re-
sults obtained were discussed by comparing them with the results of similar studies in the
literature. At the end of the study, various suggestions are included for relevant institutions,
organizations, individuals, administrators, and parents.

Keywords

Kurdish (Kurmanji) course, challenges, proposed solutions.

Puxte

Li Tirkiyeyé, ji sala 2012an 1 pé da bi awayeki gantini derfet hatiye dayin ku dersa kurdi
(kurmanci/zazaki) tené hefté du saetan wek derseke bijarte di asta xwendingeha navin da
bé xwendin. Bi vi awayi perwerdeya zimané kurdi cara ewil, daxilé pergala perwerdehiya ne-
teweyl ya dewleté biiye. Ev gaveke giring e, 1& dlyar e ku ev bi tené ji bo perwerdeya zimané
zikmaki téré nake/wé téré neke. Heblina gelek kémasilyén derheq pévajoya révebirina dersé ji
aliyé hevparan (mamoste, xwendekar, malbat) ve tén ziman. Armanca vé xebaté ji nérinén ma-
mosteyan ve tesbitkirina pirsgirékén derheq révebirina dersa kurdi (kurmanci) ya bijarte @ ji
bo careserkirina van pirsgirékan bidestxitina pésniyazén careseriyé ne. Di vé xebaté de hewl
hatlye dayin ku mamosteyén dersa kurdi rasti pirsgirékén cawa tén, wan pisgirékan ¢cawa
careser dikin (i weki din ¢i pésniyazén careseriyé yén cuda péskés dikin bén tesbitkirin. Ev xe-
bata ku li gor rébaza vekolina cawaniyé (qualitative research) hatiye séwirandin, li gor xebata
rewsé (case study) ve hatiye révebirin. Koma xebaté (study group) ya vé vekoling, ji 8 ma-
mosteyén dersa kurmanci yén ku li xwendigehén girédayi Wezareta Perwerdehiya Neteweyi
(MEB) peywira xwe dikin pék tén. Di vekoliné da nimtinegirtina pivani (criterion sampling)
hatiye bikaranin. Forma Nérinén Mamosteyan yén Derheq Révebirina Dersa Kurmanci ya ku ji
allyé vekoleran va hatlye pésxistin wek amiira komkirina daneyan hatiye bikaranin. Dane bi
analiza naveroké (content analysis) ve hatine analizkirin, nirxandin @ sirovekirin. Daneyén
ku di xebaté da hatine bidestxistin di besa destkeftlyan da bi tabloyan va hatine péskeskirin.
Bi vé xebaté encamén wek péwistlya bihézkirina politikayén perwerdehiyé yén tevane, vegir
i dewambar ji bo pévajoya dersa kurmanci ya bijarte, sererastkirinén mecbiri yén berfireh
yén derheqé hevpariya malbat-xwendingehé, mufredat, pésxistina materyalan, ¢ékirina nave-
rokén dijital G nemaze tayinkirina mamosteyan derketiye holé. Encamén ku hatine bidestxis-
tin, bi xebatén literaturé yén ku disibin vé xebaté ve hatine berhevdan @ nigaskirin. Di dawiya
xebaté da j1 cih ji bo pésniyazén cur bi cur ji bo malbat, révebir, sexs, sazi i réxistinén tékildar
hatlye dayin.

Peyvén Sereke

Dersa Kurdi (Kurmancti), pirsgirék, pésniyazén careseriyé.
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Giris
Dil zihnin aynasi, kalbin terciimani, milletlerin kimligi, kiiltliriin aktaricis1 ve

yagsamin anlamidir. insanoglunun yasaminda béylesine derin bir yer edinen dil, hi¢
kuskusuz biiytik bir muammadir ayni zamanda.

Dil, Kiirtcede (Kurmanci) “ziman”, Tiirkcede “lisan”, ingilizcede “language”, Fran-
sizcada “langage”, Almancada “sprach” sozciikleriyle karsilik bulmaktadir. Tiirk Dil
Kurumu (TDK) Giincel Tiirkge Sozliik’te (2024) dil “insanlarin diistindiiklerini ve duy-
duklarini bildirmek i¢in kelimelerle veya isaretlerle yaptiklari anlasma, lisan, zeban”
seklinde ifade edilmistir. Saussure (1998, s. 38) dili, “hem dil yetisinin toplumsal bir
lirtini” hem de “bu yetinin bireylerce kullanilabilmesi i¢cin toplumun benimsedigi zo-
runlu bir uzlagimlar biitiini” olarak tanimlamaktadir. Ergin’e (2009) gore dil insanla-
rin uzlasimi sonucu olusan, insanlar arast iletisimi saglayan canli bir varliktir.

Dilin islevi, baslicas1 gorme duyusu olan ¢esitli duyularimiz aracilifiyla bize ula-
san seylerin, soyut ve yinelenebilir géstergeler (bicimbirim [morpheme]) ve seslerle
(sesbirim [phoneme]) temsilini sumaktir (Leppert, 2023). Ayrica dil, dogal bir nes-
ne, beyinde fiziksel bir temsili olan insan zihninin bir 6gesi ve bu tiire baglanmis
yetilerin bir pargasidir (Chomsky, 2010). Yani dil, biyolojik olarak temellere dayal
bir zihinsel yetidir. Dil, bireye diisiincelerini ve bilgilerini diizenleme, farkli yonle-
rini kavramlastirma, netlestirme, iliskilendirme, s6zellestirme, genisletme, yeniden
adlandirma firsat1 verir. Boylece dil, bireyin diisiinme, anlama, sorgulama, sorun
¢o6zme, elestirme, analiz ve sentez yapma, degerlendirme vb. zihinsel becerilerini
gelistirmesini saglar (Giines, 2007).

Ferdinand de Saussure’e gore dil, dil yetisinin toplumsal ve kurallasmis yontudiir;
insanlar arasinda genis bir sézlesmeden, bir uzlasmalar biitiiniinden dogan toplum-
sal bir kurumdur. Gergekten de dil topluma ait olup ancak toplum igerisinde dege-
rini bulur. Toplum olmadan dil olamayacagi gibi dil olmadan da toplumun i¢inde
anlasma olamayacagi bilinen bir gergektir (Kiran ve Eziler Kiran, 2013). Dil, en genis
anlamiyla insanin diislincelerini, duygularini ve yasantilarini simgeler aracilifiyla
ifade etmesini, paylagsmasini ve anlamlandirmasini saglayan bir toplumsal sistemdir.

Dil, insanin hem kendini hem de diinyay1 anlamlandirma ve var etme bi¢imidir;
bireysel bilingle toplumsal bellegin bulustugu noktadir. Bununla birlikte dil, duragan
degil, canli ve degiskendir. Dilin olusmasi ve degismesi, insan iletisiminin agik ve di-
namik olmasindan kaynaklanir. Dolayisiyla taraflar -farkli durumlarda farkl derece
ve tiirlerdeki ortak zeminlere bagh olarak- etkili bir iletisim saglama ve baska sos-
yal hedeflere ulasma amaciyla siirekli olarak birbirlerini diizeltme geregi duyarlar
(Tomasello, 2021). Bu nedenle dil, hem bireyin hem toplumun gelisimine paralel
bicimde siirekli yenilenen, yasayan bir olgudur.

Ana dili, bir¢ok dilbilimciye gore bir insanin dogdugu andan itibaren ailesinden
ve cevresinden 6grendigi ilk dildir. Bu anlamda ¢ocuklarin ilk olarak 6grendikleri
kelimeler ¢evresindekilerle kurduklari iletisim sirasinda kullandiklar: kelimelerdir
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(Balgikanli, 2021). Yildiz (2003), ana dilini, insanin ¢ocukluk déneminden itibaren
icinde bulundugu c¢evreden 6grendigi ve kendini en rahat sekilde ifade edebildigi
dil olarak tanimlamaktadir. Ana dili, baslangicta anneden ve yakin aile ¢evresinden,
daha sonra da iliskili bulunulan ¢evrelerden 6grenilen, insanin bilingaltina inen ve
bireylerin toplumla en giiclii baglarini olusturan dildir (Aksan, 2003). Bu nedenle,
ana dili yalnizca bir iletisim araci degildir; ayni zamanda insanin bireysel varolusu-
nun ve toplumsal kimliginin temelini de olusturmaktadir.

Birey, cevresiyle iletisim kurarken ve duygu-diisiincelerini anlamlandirirken
genellikle ana dilini kullanir. Dolayisiyla bireysel varolusun ve toplumsal kimligin
0zlini olusturan ana dilj, iletisim araci olmanin 6tesinde, bireyin diisiinme ve diin-
yay1 algilama bi¢imini sekillendiren temel bir unsurdur. Birey, kendini ve bagkalarini
anlamlandirirken yasadigi deneyimleri dili araciligiyla ifade eder; bu baglamda ana
dili, benlik ve kimligin olusumunda temel bir rol oynar (Lyotard, 2007). Ana dili sa-
yesinde kisi hem kendi “ben”ini hem de baskalarinin “sen”ini taniyabilir ve toplum-
sal iligkilerini kurabilir (Uygur, 2011, s. 95). Bu nedenle ana dili, bireyin kimliginin,
diisiince diinyasinin ve kiiltiirel aidiyetinin temelini olusturur. Ayrica, ana dilin dog-
ru 6gretilmesi ve korunmasi, kiiltiirel siirekliligin saglanmasi ve gelecek kusaklara
aktarilmasi acisindan biiyiik 6nem tasir.

Ana dili 6gretiminde okul ortaminin yani formel 6grenmelerin 6nemli bir katkisi
vardir. Okul siireciyle birlikte ana dili 6gretimine verilen 6nem 6grencilerin ana dil-
lerini 6grenmelerine katkida bulunmakla kalmaz ayni zamanda onlarin diger ders-
lerindeki basarilarini da 6nemli derecede etkiler. Sever vd. (2013, s. 11) de yaptiklari
¢alismada ana dili 6gretimini, ilkdgretim siireciyle baslayan formel 6grenmede, bi-
tiin derslerin basarisini etkileyen bir stire¢ olarak degerlendirmislerdir. Okul siire-
ciyle birlikte dil becerilerinin gelisimi yalnizca bireysel anlamda ve akademik agidan
degil, aym zamanda sosyo-dilbilimsel baglamda da énemli bir yer tutar. Ogrenciler,
okul siirecinin baslamasiyla farkli baglamlara gore dillerini cesitlendirebildikleri
(tanmimadig kisilere “sen” degil de “siz” demek gibi) ve iletisimdeki imalar1 anlama
egilimleri (vazoyu kirdiginda, “aferin sana” ifadesindeki elestiri imasi gibi) goster-
dikleri gdze capmaktadir (Balgikanli, 2021).

Dilsel becerilerin gelisebilmesi ve toplumsal baglamda dogru bir sekilde kullanila-
bilmesi i¢in ana dilin dogru bir sekilde 6grenilmesi, 6gretilmesi ve korunmasi biiyiik
onem tasir. Bu da bireylerde yeterli diizeyde dil bilincinin olmasina baghdir. Nitekim
dil bilincine sahip bireyler, dillerini dogru kullanmaya itina gosterirler ve buna bagh
olarak da hem dillerini korurlar hem de dillerinin saglikli bir bicimde gelismesine kat-
ki sunarlar (Sarikaya ve Sakiroglu, 2021). Bu siireg, toplumsal aidiyetin gliclenmesi ve
kimligin korunmasi agisindan da kritik bir rol oynar. Bu nedenle, ana dili 6grenimi ve
6gretimi bireysel kimlik ve toplumsal baglarin pekismesine katki saglar.

Yerel diller ve ulusal dillerin insanlik tarihinde egitim sistemindeki yeri birbi-
rinden farkli olmustur. Tarihte ulus-devletlerin ortaya ¢ikisi, modern ulusal dillerin
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nasil secilip resmilestirildigini belirleyen temel etkenlerden biridir. Bugiin bir¢ok
tlkede, uluslardan sadece birinin dilinin resmi dil olarak kabul edilmesi tarihsel
acidan yenidir. 1789 Fransiz Ihtilali ve yiikselen milliyetcilik, dil birligi fikrini giic-
lendirmistir. Eski imparatorluklar birden ¢ok dile genellikle hosgoriiyle yaklasirken
modern ulus-devletler ortak bir kimlik olusturmak i¢in resm1 dil olarak sadece bir
dili kabul etmis ve bunu 6zellikle ulusal egitim politikalar1 aracilifiyla yayginlastir-
ma, mesrulastirma ve kurumsallastirma yoluna gitmislerdir. Mesrulastirma, genel-
likle ulus-devlet tarafindan dilin resm1 bir statii kazanmasi seklinde anlagilmaktadir.
Kurumsallastirma ise, resmi veya gayri resmi baglamlarda dilin genis bir sosyal, kiil-
tlirel ve dilsel zeminde kabul edildigi durumu ifade etmektedir. Bu iki unsur sadece
ulus-devletlerin sectikleri ortak dillerinin yayginlasmasinda basarili olmamais, ayni
zamanda azinlik dil ve lehgelerin uzaklastirilmasinda da basarili olmustur (May,
2006). Sonug olarak Fransiz ihtilali sonrasinda ortaya ¢ikan bazi ulus-devletler, elle-
rinde bulundurduklari siyasal ve ekonomik gii¢leri sayesinde, buna sahip olamayan
halklarin dillerini ve kiiltiirlerini inkar etmis ve sistematik bir bicimde yok etmeye
¢alismislardir. Birgok dili yok olma tehlikesiyle karsi karsiya birakan bu durum gii-
nlimiizde de devam etmektedir.

Dillerin yok olma tehlikesine karsi etkili politikalar gelistirmek dnemli bir top-
lumsal sorumluluktur. Bu, ayn1 zamanda insanligin ortak kiilttirel mirasini korumak
anlamina da gelmektedir. Ciinkii dil yalnizca bir iletisim araci degil; ayn1 zamanda
bir kimlik ve bir hafizadir. Bu baglamda degerlendirildiginde her dilin varligini stir-
diirmesi insanligin ortak kiiltiirel mirasinin korunmasi anlamina gelir. Dogru strate-
jilerle, kiiresel baglam da dikkate alinarak yerel kimlik ve kiiltliriin korunmasi ve her
dilin varligini siirdiirebilmesi miimkiindiir (Fishman, 1991).

Bu baglamda diisiiniildiigiinde, ana dilde egitimin ya da ana dili egitiminin one-
mi ve egitim politikalarinin sekillenmesi stirecinde bunun goéz 6niine alinmasinin
gerekliligi daha iyi anlasilmaktadir. Dolayisiyla Kiirtge ana dili egitimi ve 6gretimi-
nin Turkiye egitim sistemi i¢cinde yer almasi, bu dilin varligin1 korumasi agisindan
6nemli bir adimdir.

Okullarda Kiirtgenin 6gretimi, baz1 gelismelerin ardindan olmustur. Sivil alanda
yapilan Kiirtge ¢calismalarin yaninda Avrupa Birligi (AB) Uyum Yasalari cercevesinde
yapilan hukuki diizenlemeler sonucunda devlet kurumlarinda da Kiirtce 6gretimi ile
ilgili baz1 gelismeler olmustur. Bu diizenlemeden sonra Tiirkiye’'de, resmi dil Tiirk-
¢e’'nin disindaki dillerin egitim-6gretimi farkli bir boyut kazanmistir. Nitekim 2004
yilinda Millf Egitim Bakanligi (MEB) izni ile acilan 6zel kurslarda ilk kez devletin
izni ile Kiirtce dgretilmeye baslanmistir. 2009 yilindan itibaren iiniversitelerde li-
sans ve lisansiistlii programlari acilmaya baslanmis, 2012 yilindan itibaren MEB’e
bagli ortaokullarda belirli sartlar altinda Kiirtgenin d6gretilmesine baslanmistir. Daha
sonra 2012 yilinda ilgili kanunda yapilan degisiklikle birlikte MEB tarafindan ¢ika-
rilan secmeli dersler genelgesi ile Kiirtce (Kurmanci ve Zazaki) ‘Tiirkiye Vatandasla-
rinin Giinliik Hayatlarinda Kullandiklar: Yerel Diller’ ad1 altinda haftada iki saat ol-
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mak lizere devlet ortaokullarinda ‘se¢meli dil dersi’ olarak okutulmaya baslanmistir
(Kurt ve Beltekin, 2020). Derslerin (Kurmanci ve Zazaki) ortaokullarda verilme ka-
rarinin ardindan MEB, Talim ve Terbiye Kurulu, s6z konusu derslerin 6gretim prog-
ramini yayimlamstir. Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Yasayan Diller ve Lehceler
dersi (Kiirtce) Ogretim Programi’nda dersin amaclar asagidaki sekilde yer almakta-
dir (MEB, 2012, 5. 9).

Kiirtge Dersi Ogretim Programi'min amaci, Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar

ve Temel ilkelerine uygun olarak égrencilerin;

- Kiirtge 6grenmeye karsi ilgisini artirmak,

- Kiirtgenin yasadig kiiltiiri tanimalarini saglamak,

- Kiirtee (Kurmancca ve Zazaca) konusulan yorelerin kiiltlirel degerlerini
ayirt etmelerine olanak tanimak,

- Kendi kiiltiirel degerlerini fark ederek farkl olana hosgorii ve saygi gos-
termelerini saglamak,

- Kendini ifade etme, iletisim kurma, is birligi yapma, elestirel diistinme ve
problem ¢6zme becerilerini gelistirmek,

- Seviyelerine uygun gorsel, isitsel ve yazili kaynaklari takip etmelerini sag-
lamak,

- Kisisel, sosyal, kiiltiirel bakimdan gelismelerini saglamak,

- Kiirtgcede dinleme, konusma, okuma ve yazma dil becerilerini gelistirmek,

- Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni’'nde belirlenen élgiitlere gore ken-
dilerini degerlendirmelerini saglamak,

- Kiirtcede kelime hazinesini zenginlestirmek,

- Bilgi teknolojilerinden yararlanarak 6grenme becerilerini gelistirmektir.

Bu adim, Kiirt¢enin egitim sistemi icinde resmi ve kurumsal bir yer edinmesini
saglayarak ana dili haklarinin taninmasi, kiiltiirel ¢esitliligin kabulii ve dilin gelecege
aktarilmasi a¢isindan dnemli bir déniim noktasi niteligi tasimaktadir.

Dersin okullarda verilmeye baslanmasindan 6nce, 2012 yilinda, Mardin Artuk-
lu Universitesi énciiliigiinde Kurmanci ve Zazaki ders kitaplarinin hazirlanmasi icin
bir komisyon kurulmustur. Komisyon kendilerine verilen stire icinde 5, 6 ve 7. sinif
ogrencileri icin Kurmanci ve Zazaki dillerinde ders kitaplarin1 hazirlamistir. 2016
yilinda MEB biinyesinde Kurmanci ve Zazaki i¢in iki ayr1 komisyon kurularak yeni
kitaplar hazirlanmistir. MEB, Talim Terbiye Kurulunca kabul edilen kitaplar 2017
yilindan beri okullarda Kurmanci ve Zazaki ders kitaplari olarak okutulmaya devam
etmektedir (Gokhan ve Bulut, 2024).

Tirkiye’de se¢meli Kiirtce dersi ile ilgili siireci koordine eden, 6gretmen atayan
ve ders materyalleri hazirlayan kamu kurumu MEB’dir. Mikro dizeyde dil edinimi
planlamasi ise okullar ve 6gretmenler, yani MEB ¢alisanlari tarafindan yapilmakta ve
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yuritilmektedir. Ancak Kiirtge, Tiirkiye’de ikinci en ¢ok konusulan ana dili olmasina
ragmen Kiirtce dil politikasi ve planlamasini koordine eden resmi bir kurum yoktur.
TDK yalnizca Tiirkge dili ile ilgili faaliyetleri ylriitmektedir (Leinonen, 2022).

1. Calismanin Onemi

Bir dersin uygulama siirecinin daha saglikli ve nitelikli yiiriitiilebilmesi i¢in s6z
konusu dersin uygulama siirecinin nasil oldugu, ciktilarinin ne diizeyde olduguy,
dersi yiiriiten 6gretmenlerin ne tiir sorunlarla karsilastig1, 6grencilerin ya da veli-
lerin dersi segme amaglarinin ne oldugu, amaglart dogrultusunda yuriitiliip yiira-
tiilmediginin vb. konularin akademik calismalarla ortaya konulmasi gerekmektedir.
Literatiir incelendiginde, 2012 yilindan beri ortaokullarda se¢meli olarak okutulan
Kurmanci dersinin uygulama durumu ile ilgili algilar, sinirliklar, sorunlar ve ¢éziim
onerileri ile ilgili ¢esitli calismalarin yapildig1 goriilmektedir (Akin ve Araz, 2014;
Karag6z, 2016; Karacan ve Kinay, 2016; Kurt ve Beltekin, 2020; Derince, 2021; Bil-
mez, Cagatay ve Arslan, 2022; Leinonen, 2022; Kurt, 2024; Geyik, 2025; Gokhan ve
Bulut, 2025). Ancak s6z konusu ¢alismalar incelendiginde 6gretmen goriislerinden
hareketle ve Kurmanci dersinin uygulama siirecini her yontyle inceleyen ve deger-
lendiren herhangi bir calismaya rastlanmamistir. Bu durum bu ¢alismanin ¢ikis nok-
tasini olusturmaktadir.

2. Calismanin Amaci

Bu calismanin amaci, 6gretmenlerin gorilislerinden hareketle se¢cmeli Kiirtce
(Kurmanci) dersinin uygulanisi ile ilgili sorunlarin tespit edilmesi ve bu sorunlarin
giderilmesine yonelik ¢6ziim dnerilerinin ortaya konulmasidir. Calismada Kurmanci
dersi 6gretmenlerinin ne tiir sorunlarla karsilastiklari, sorunlari nasil ¢oézdiikleri ve
daha farkli ne tiir ¢6ziim onerileri sunduklari tespit edilmeye ¢alisiimistir.

Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

Kiirtge (Kurmanci) dersinin 6gretmenlerinin;
1. dersin verilme sekli ve 6nemi/rolii ile ilgili goriis ve 6nerileri nelerdir?
2. ders kitaplari ile ilgili goriis ve 6nerileri nelerdir?

3. dersin uygulanma siirecinde olanaklar (imkanlar) ile ilgili goriis ve 6neri-
leri nelerdir?

4. yoneticilerin ve diger paydaslarin derse ve dersin 6gretmenlerine yakla-
simlart ile ilgili goriis ve o6nerileri nelerdir?

5. 6grencilerin derse ve dersin 6gretmenlerine yaklasimlari ile ilgili goriis ve
onerileri nelerdir?

6. ailelerin/velilerin derse ve dersin 6gretmenlerine yaklasimlari ile ilgili go-
ris ve onerileri nelerdir?

7. genel degerlendirme ve 6nerileri nelerdir?
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Yontem
1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirma, Kiirtge (Kurmanci) dersinin uygulanisinda karsilasilan sorunlari
ve bu sorunlara yonelik 6gretmen goriislerinden hareketle ¢6ziim 6nerilerini derin-
lemesine ortaya koymay1 amagladigindan, nitel arastirma yaklasimina uygun olarak
tasarlanmistir. Sosyal olgular1 dogal ortamlarinda, biitiinctl bir bakis agisiyla, derin-
lemesine anlamaya ve yorumlamaya odaklanan nitel yontemler, gelisen ve degisen
diinyamizi, olusan yeni anlayislari ve beraberinde gelen sorun ve miicadeleleri de-
tayli bir sekilde anlamamiza olanak saglayacak yeni pencereler agmaktadir (Seggie
ve Bayyurt, 2015). Nitel yontemler, analizlerde énceden belirlenmis kategorilerin
bir sinirlandirmasi olmaksizin gergeklestirilen arastirmanin derinligini, agikligini ve
detayciligini desteklemektedir (Patton, 2014).

Calisma nitel arastirma desenlerinden biri olan durum ¢alismasina (case study)
gore yuritilmistiir. Durum c¢alismasi “glincel bir olguyu kendi ger¢ek yasam cer-
cevesi (icerigi) icinde ¢alisan, olgu ve icinde bulundugu icerik arasindaki sinirlarin
kesin hatlariyla belirgin olmadig1 ve birden fazla kanit veya veri kaynaginin mevcut
oldugu durumlarda kullanilan, gérgiil bir arastirma yontemidir” (Yin'den akt. Yildi-
rim ve Simsek, 2018, s. 277). Diger arastirma tiirlerinden ayrilan yanlarindan yola
cikarak “nasil” ve “nicin” sorularini temel alan bir arastirma olan durum ¢alismalari-
nin, arastirmacinin kontrol edemedigi bir olgu ya da olay1 derinligine incelemesine
olanak verdigi sdylenebilir (Yildirim ve Simsek, 2018).

2. Calisma Grubu ve Ornekleme Yéntemi

Arastirmanin calisma grubu, MEB’e baglh okullarda goérev yapan ve fiilen Kur-
manci dersini yiiriiten 6gretmenlerden olusmaktadir. S6z konusu 6gretmenler farkl
illerde gorev yapmaktadirlar. Arastirmada amacl 6rnekleme tekniklerinden “6l¢tit
(kriter) 6rnekleme (criterion sampling)” kullanilmistir. Olgiit 6rnekleme énceden
belirlenmis bir dizi 6l¢iitii karsilayan durumlarin ¢alisiimasidir (Baltaci, 2018). Bu
calisma icin 6nceden belirlenmis kriterler; ¢alisma grubunda yer alacak 6gretmen-
lerin Kurmanci 6gretmenleri olmalari, Milli Egitim Bakanligina bagh resmi okullarda
¢alisiyor olmalart (il sinirlamasi olmaksizin), Kurmanci dersini en az bir egitim-6g-
retim yili boyunca aktif olarak yiiriitmiis ve 6gretmenlik meslegine devam ediyor
olmalaridir. Arastirma, yukaridaki sartlar tasiyan 6gretmenlerden ¢alismaya katil-
may!1 kabul eden goniillii 6gretmenlerle yiratilmustir.
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Tablo 1. Ogretmenlerin Kurmanci dersi 6gretmenligi yapma siireleri ile ilgili

demografik bilgiler
Sira Ogretmenler Cinsiyetleri Call_stlklarl Callstllflap (;allslll:lklarl
no iller okul tiirii siire
1 K1 Erkek Batman Ortaokul 12
2 K2 Erkek Batman Ortaokul 11
3 K3 Erkek Batman Ortaokul 10
4 K4 Kadin Batman Ortaokul 10
5 K5 Erkek Van Ortaokul 9
6 K6 Erkek Van Ortaokul 8
7 K7 Erkek Van Ortaokul 3
8 K8 Kadin Van Ortaokul 3

Tablo 1 incelendiginde ¢alismaya katilan 8 Kurmanci 6gretmeninin oldugu goriil-
mektedir. S6z konusu 6gretmenlerden 6’sinin erkek, 2’sinin kadin oldugu, en uzun
¢alisaninin 12 egitim-6gretim y1ili, en kisa ¢alisaninin ise 3 egitim-6gretim yil siire-
since gorev yaptiklari, farkli illerde ve ortaokullarda ¢alistiklar: goriilmektedir.

3. Etik Kurallara Uygunluk

Van Yiiziincii Yil Universitesi, Sosyal ve Beseri Bilimleri Yayin Etik Kurulu'nun
13/11/2025 tarih ve 2025/23 sayili karar1 geregi, bu arastirmada kullanilan ¢alis-
ma araglarinin ilgili kisilere uygulanmasinda, Sosyal ve Beseri Etik Kurallari ve ilke-
leri cercevesinde herhangi bir sakinca olmadigina karar verilmistir.

4. Veri Toplama Aract: Gelistirilmesi, Gegerligi ve Giivenirligi

Calismada yer alan dgretmenlere sorulacak sorulari igceren bir “goriis alma for-
mu” hazirlanmistir. Bu formun hazirlanmasi igin ilgili literatiir ayrintil olarak ince-
lenmis ve bir¢ok sorunun yer aldig1 taslak bir form hazirlanmistir. Bu sorular tize-
rinde yapilan ¢alisma sonrasinda amaca hizmet edebilecek sorular secilmistir. Daha
sonra hazirlanan form, goriis ve dnerilerinden yararlanmak iizere 5 alan uzmani
ve 2 egitim bilimleri uzmani olmak lizere toplam 7 uzmanla paylasilmistir. Arasti-
rilacak konunun kapsami, arastirma sorulari ile taslakta yer alan sorularin igerik
ve tutarlilik agisindan uyumu, sorularin anlasilabilir olmasi ve ctimlelerin yapisi uz-
manlar tarafindan degerlendirilmistir. Uzman goriisii sonucunda taslak formda yer
alan sorularin icerik olarak arastirmanin amacina uygun oldugu ancak bazi sorula-
rin eklenebilecegi, bazi sorularin ¢ikarilabilecegi ve bazi sorularin da dil, anlatim ve
tislup yoniinden iyilestirilmesi gerektigi belirtilmistir. Uzmanlarin onerileri dikkate
alinarak taslak form diizenlenmistir. Ardindan forma son hali verilmistir. Biitiin bu
islemlerin sonunda goriisme formunda, arastirmanin amacina hizmet edecegi diist-
niilen 25 soru yer almistir Kurmanci Dersinin Uygulanigt ile Ilgili Ogretmen Gériisleri
Formu’nda (EK-1), arastirmanin amacina hizmet edecegi diisiiniilen ¢esitli alt boyut-
lara sahip yirmi bes (25) soru yer almistir.
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5. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi siirecinde goniillii olan 6gretmenlerle iletisime gecilmistir.
Form 6gretmenlere dijital platformlar (WhatsApp, Telegram, mail vb.) tizerinden
ulastirilmistir. Formda yer alan agik u¢lu sorulara yazili olarak cevap vermeleri is-
tenmistir. Ogretmenlerle iletisim siirdiiriilerek verilerin toplanmasinda eksik olan
kisimlar tamamlanmistir.

6. Verilerin Analizi

Veri toplama siirecinde elde edilen veriler nitel ¢oziimleme tekniklerinden icerik
analizine gore analiz edilmistir. Icerik analizi, “belirli kurallara dayal kodlamalarla bir
metnin bazi sézctiklerinin daha kii¢iik icerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik, yi-
nelenebilir bir teknik” (Biiytikoztiirk vd., 2020, s. 240) olarak ifade edilmektedir. Do-
layisiyla toplanan verilerde yer alan kodlardan hareketle iligkileri ortaya ¢ikarmayi ve
benzer olanlarini temalar ve kategoriler altinda bir araya getirmeyi amaglar.

Veri analizi siirecinde 6ncelikle gériis alma formu aracilifiyla elde edilen veriler
bir¢ok kez gozden gegirildikten sonra kodlama islemi yapilmistir. Ayni konu alanina
giren kodlar ¢alismanin yapisina uygun olarak olumlu, olumsuz ve dneriler seklinde
kategorilestirilmis ve arastirmanin sorularindan hareketle olusturulan temalar al-
tinda birlestirilmistir. Olusturulan temalar ve kategoriler uygun sekilde tablolastiril-
mis ve alan yazini géz 6niinde bulundurularak yorumlanmistir. Béylece ¢alismanin
bulgulari olusturulmustur.

7. Giivenirlik ve Gecerlik

Merriam'in (2013) da ifade ettigi gibi giivenirlik ve gecerlik, arastirmanin ttiriine
bakilmaksizin herhangi bir arastirmanin verilerinin toplanmasi, ¢éziimlenmesi ve
yorumlanmasi ile bulgularin raporlanmasi siireglerini ilgilendiren énemli unsurlar-
dir. Bu calismanin giivenirligini ve gecerliligini saglamak amaciyla gergek bilgilere
ulasilmaya ve var olan durum herhangi bir miidahale olmaksizin ifade edilmeye ca-
hisiimistir.

Arastirmanin giivenirligi i¢cin kodlamay1 yapanlarin uyumuna bakilmistir. Bu
amagla goriismelerden elde edilen verilerden %13 kadar1 (1 gortisme formu) aras-
tirmacilardan biri ve bir alan uzmani tarafindan ayri ayri analiz edilmistir. Yapilan
analiz sonucunda ortaya ¢ikan kodlar benzerlik ve farklilik acisindan karsilagtirilmis
ve degerlendirilmistir. Bunun icin Miles ve Huberman (1994) tarafindan gelistirilen
giivenirlik formili [Goris birligi / (Goris birligi + Goris ayriligl) x 100] kullanil-
mistir. Bu formiille yapilan isleme gore kodlayicilar arast uyumun %70’in tizerinde
olmasi, yapilan kodlamanin giivenilir oldugunu gosterir. Uygulanan formiil sonucun-
da bu ¢alismanin giivenirliginin ytiksek ¢iktig1 gortilmiistiir. Daha sonra arastirmaci
kalan formlar1 kodlamaya devam etmistir.
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Calismanin gegerligini saglamak i¢in ¢alismanin her asamasinda alan uzman-
larinin goriislerine basvurulmustur. Arastirma hipotezinin olusturulmasi, calisma
konusu ile ilgili aragtirma yapilmasi, yapilacak ¢alismanin niteligi ve ¢alisma sekli,
yontemin belirlenmesi, calisma grubunun belirlenmesi, gériisme formunun hazir-
lanmasi, verilerin toplanmasi, tasnif edilmesi, ¢6ziimlenmesi, bulgularin olusturul-
masi ve yorumlanmasi vd. asamalarinin tamaminda arastirmacilar birlikte ¢alismis-
lardir. Ayrica ihtiya¢ durumunda, alan uzmani diger arastirmacilarin gortslerine de
basvurulmustur. Boylece arastirmanin gegerligini saglamak icin gergek bilgiler elde
edilmeye ¢alisilmistir. Durum var oldugu sekliyle ve herhangi bir miidahale olmadan
yansitilmaya ¢alisiimistir.

Bulgular

1. Kurmanci Dersinin Verilme Sekli ve Onemi/Rolii ile ilgili Goriisler

Kurmanci dersi 6gretmenlerine, Kurmanci dersinin verilme sekli ve 6nemi
(dersin secmeli olarak verilmesini nasil degerlendirdikleri ve Kurmanci dersinin
Kurmancinin 6grenilmesindeki 6neminin ne oldugu) ile ilgili iki soru sorulmustur.
Ogretmenlerin verdigi cevaplardan elde edilen veriler asagidaki sekilde (Tablo 2)
kategorilestirilmistir:

Tablo 2. Ogretmenlerin Kurmanci Dersinin Verilme Sekli ve Onemi/Rolii ile ilgili

Gorisleri
Olumlu Olumsuz Oneriler
Se¢meli olarak okutulmasinin dogru
gormeme (6)

Kurmanci dil Se¢meli ders olarak okutulmasinin
becerilerinin negatif bir intiba yaratmasy, incitici Ders zorunlu
edinilmesi ve olmasi (2) olmali (3)
gelistirilmesinde Idarenin ya da velilerin Miifredat
onemli ve kritik bir rol yonlendirilmesiyle segilmemesi giiclendirilmeli (2)
oynamasi (11) (6grencilerin ilgilerinin dikkate A

Ogretmen
Kiiltirel kimligi alimmamas) (2) yeterliligi
d?stieklem.esi ve Ciddiyeti azaltmasi, 6grenciler artirilmali (2)
k_L.lltu"rel mirasi tizerindeki etkisinin ve kalicihiginin K kil
strdirmesi (3) diistik olmasi ve yeterince farkindalik apsayicive et

bir egitim i¢in ¢caba
Farkindalik olusturamamasi (1) harcanmal (1)
kazandirmasi (1) ikinci sinif ve idare edilmesi gereken

- . Farkindalik

Toplumsal aidiyet ders muamelesi géormesi (1) arttriimali (1)
duy,'gu'sunu . Idare edilmesi gereken égretmen olarak Daha fazl
pekistirmesi (1) goriilmesi (1) Jana‘aza

6gretmen atamasi
Sosyal uyumu Stirdiirebilirlik ve verimliligin olumsuz yapilmali (1)
arttirmast (1) etkilenmesi (1)

Erisim esitsizlikleri ve uygulama
sorunlarinin yasanmasi (1)
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Tablo 2 incelendiginde Kurmanci dersinin verilme sekli ve dnemi ile ilgili ¢esitli
olumlu ve olumsuz goriislerin dile getirildigi ve bazi 6nerilerde bulunuldugu goriil-
mektedir. Buna gore 6gretmenler, dersin olmasinin égrencilerin ana dillerini 6gren-
meye katki sundugunu 6zellikle vurgulamislardir. Ayrica kiiltiirel kimligi destekledigi,
kiiltiirel mirasin stirdiiriilmesine katki sundugu, farkindalik kazandirdigi, toplumsal
aidiyet duygusunu pekistirdigi, sosyal uyumu arttirdigi seklinde olumlu degerlendir-
melerin de oldugu gorilmektedir. Buna karsin se¢meli ders olarak okutulmasinin
onemli derecede olumsuz bir durum oldugunu, negatif bir intiba yarattigini, inciti-
ci oldugunu ve dersin ciddiyetini, égrenciler lizerindeki etkisini ve kaliciligini diisiir-
diigiinii ve yeterince farkindalik olusturamadigini belirterek bu nedenle ikinci sinif
ders muamelesi gordiigiinii, derse ve égretmenine “idare edilmesi gerekenler” olarak
bakildigini, siirdiirebilirliginin ve verimliliginin olumsuz etkilendigini belirtmislerdir.
Ogretmenler ayrica dgrencilerin ilgilerinin dikkate alinmayip bazen idarenin ya da
velilerin yonlendirilmesiyle dersin secilmedigini, erisim egitsizlikleri ve uygulama so-
runlarinin da yasandigini dile getirmislerdir.

Biitlin bu ve buna benzer nedenlerden dolay1 6gretmenler Kurmanci dersinin seg-
meli olarak okutulmasinin dogru olmadigina ve ana dili egitiminin se¢cmeli bir dersle
edinilemeyecegine dikkat ¢ekerek dersin mutlaka zorunlu dersler kategorisine alin-
masi, miifredatinin gii¢lendirilmesi, 6gretmen niteliginin artirilmasi, kapsayici ve et-
kili bir egitim i¢in caba harcanmasi ve farkindaligin arttirilmasi gerektigini vurgula-
miglardir. Ogretmenler ayrica daha fazla 6gretmen atamasinin yapilmasinin da elzem
oldugunu vurgulamislardir.

Asagida, bu baslik altindaki sorulara cevap veren katilimcilarin goriislerinden
ornek ctimleler yer almaktadir:

“Secmeli ders olumlu bir baslangictir, ancak daha kapsayici ve etkili bir egitim igin
caba harcanmalidir.” (K1)

“Dersin segmeli olmasi en basindan itibaren ¢ok negatif bir intiba yaratiyor. Mil-
yonlarca insanin birinci ve ana dili Kurmanci bu sekilde kategorize ediliyor ve deyim
yerindeyse ikinci sinif ders muamelesi gortiyor. Bu durum égrencilerin, velilerin, okul
idarecilerinin ve diger bircok 6gretmenin nazarinda “idare edilmesi gereken ders” 6g-
retmenleri de “idare edilmesi gereken 6gretmen” statiisiine sokuyor.” (K5)

2. Kurmanci Ders Kitaplar ile ilgili Goriisler

Kurmanci dersi 6gretmenlerine ders kitaplari ile ilgili toplam 8 ayr1 soru sorul-
mustur. Sorular, 6gretmenlerin goriislerinden hareketle nitel olarak kitaplarin ye-
terligi ve niteligini ortaya koymay1 amag¢lamaktadir. Bu sorulara verilen cevaplardan
elde edilen veriler asagidaki sekilde (Tablo 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9 ve 10) kategorilestiril-

mistir:
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Tablo 3. Ogretmenlerin Kurmanci Ders Kitaplarinin Yeterligi ve Niteligi ile ilgili
Gordsleri (Kitaplarin Biitiinciil Degerlendirilmesi)

Olumlu Olumsuz Oneriler
Genel yeterlilik ve nitelik olarak
diisiik (6)

icerik yetersizliginin olmasi (1
Dil-kiiltiir tanitimi Feriey et 1) Miifredat revize edilmeli (1)

Biitiinctil olarak 6grencilerin

agisindan olumlu (5. o Ogretmen egitimi gerekli (1)
sinif ders kitabi) (2) | Sevivesine uygun olmamasi (1)

Dijital k Kkl
Gramer agiklamalarinin zayif Uital kaynatcar varsa

Genel yeterlilik ve kalmas (1) iyilestirilmeli yoksa tiretilmeli
nitelik olarak Metinler daha sade olmali (1)
dustik (2) Ol¢me ve degerlendirme

Etkinlikler daha anlasilir
araclarinin sinirh kalmasi (1)
olmali (1)
Giincellenmemis materyaller
nedeniyle uygulamanin sinirh

kalmasi (1)
Tablo 3 incelendiginde 6gretmenler tarafindan sadece 5. sinif ders kitabinin

dil-kiiltiir tanitimi agisindan olumlu olarak nitelendirildigi goriilmektedir. Buna
karsin 6gretmenlerin ¢cogunlugunun kitaplari genel yeterlik ve nitelik olarak diistik
seviyede degerlendirdikleri, cok azinin (2) ise kitaplari iyi olarak nitelendirdikleri
belirlenmistir.

Ayrica 6gretmenler kitaplarin icerik, gramer, élcme ve degerlendirme araglart agi-
sindan zayif (niteliksiz), gtincellenmemis materyaller nedeniyle uygulamanin sinirl kal-
digini, cesitliligin ve agiklamalarinin yetersiz oldugunu ve seviyeye uygun olmadigini
(ozellikle 5 ve 6. sinif ders kitaplari) ifade ederek miifredatin revize edilmesi, égretmen
egitimlerinin yapilmasi, dijital kaynaklarin varsa iyilestirilmesi yoksa tiretilmesi, metin-
lerin daha sade, etkinliklerin daha anlasilir olmasi gerektigini 6nermislerdir.

Ogretmenlerin kitaplar1 béliim temelli (anahtar kelimeler, iiniteye hazirhik so-
rulari, metinler, metin tiirleri, etkinlikler, {inite sonu degerlendirme sorulari, gor-
seller) olarak degerlendirmelerine bakildiginda, cogunun kitaplari ya kismen ya da
tamamen yetersiz ve niteliksiz gordiikleri, cok azinin ise yeterli ve nitelikli gérdiikleri
belirlenmistir.

Kitaplarin 6gretmenlerin goriisleri cercevesinde boliim temelli degerlendirmele-
ri asagidaki tablolarda ve tablo agiklamalarinda ayr1 ayri ve ayrintili bir sekilde yer
almaktadir.
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Tablo 4. Ogretmenlerin Kurmanci Ders Kitaplarinda Yer Alan Anahtar Kelimeler

(Peyvén Sereki) ile ilgili Goriisleri

Olumlu

Olumsuz

Oneriler

Genel olarak anlagilir
olmalari (1)

Say1 olarak yeterli
olmalari (6,7,8.
simiflar i¢in) (1)

Cogunlukla soyut olmalar1 ve
seviyeye uygun olmamalari (4)

Giinliik hayatta kullanilan
kelimelerin olmamasi (2)

Siirekli belli kelimelerin
kullanilmasi (1)

Anahtar kelimelerle metinlerin
kismen uyumsuz olmalar (1)

Uzerinde diisiiniilmeden
belirlenmis gibi gortinmeleri (1)

Pedagojik olarak eksik olmalari (1)

Ogrencilerin hazirbulunuglugunun

Daha basit kelimeler

ve giinliik hayatta
kullanilan kelimelerden
secilmeli (3)

Baglamina uygun
kelimeler kullanilmal

(1)
Sayisi artirilmali (1)
Anahtar kelimelere

hazirbulunusluk
olmali (1)

olmamasi (1)

Kelimelerin say1 olarak yetersiz
olmasi (5. smiflar igin) (1)

Tablo 4 incelendiginde Kurmanci ders kitaplarinda yer alan anahtar kelimeler ile
ilgili az sayida olumlu goriislin yaninda, bir¢cok olumsuz goriisiin dile getirildigi ve
bazi 6nerilerde bulunuldugu goriilmektedir. Buna gore 6gretmenler, anahtar kelime-
lerin genel olarak anlagsilir ve 5. sinif haric diger siniflar icin sayi olarak yeterli oldu-
gunu ifade etmislerdir. Buna karsin anahtar kelimelerin cogunlukla soyut olduklarini
ve seviyeye uygun olmadiklarini, giinliik hayatta kullanilmayan ve belli kelimelerden
olustugunu, anahtar kelimelerle metinlerin kismen uyumsuz olduklarini, kelimelerin
lizerinde diistiniilmeden belirlenmis gibi gdriindiiklerini, pedagojik olarak eksik olduk-
larini, ézellikle 5. siniflar icin anahtar kelimelerin yetersiz kaldigini, bu nedenle 68-
rencilerin bu kelimeleri daha 6nce bilmediklerinden dolay1 hazirbulunugluklarinin
olmadigini belirtmislerdir.

Bunlardan yola ¢ikarak 6gretmenler anahtar kelimelerin daha basit ve giinliik ha-
yatta kullanilan kelimelerden segilmesi, baglamina uygun kelimelerin kullanilmasi, sa-
yilarinin artirtlmasi ve anlastilir kelimelerin kullanilmasi gerektigini vurgulamislardir.

Asagida, bu baslk altindaki sorulara cevap veren katilimcilarin goériislerinden
ornek ctimleler yer almaktadir:

“Metinler ile verilen kelimeler, atasézleri ve deyimler cok da uyumlu degiller. Uzeri-
ne ¢ok da diistintilmemis gibi. Pedagojik olarak ¢ok eksikler. Hangi yas grubuna hitap
ettigi konusu es gecilmis gibi. Cocuklar i¢in daha eglenceli etkinlikler olmaliyd.. Yetis-
kinler i¢in yapilmis hissi veriyor.” (K2)

Niibihar Akademt | Hejmar/Issue 25 (Kan{ina Pésin/December 2025) | 2147-883X



218+ Kenan BULUT | Rozerin AYDIN

“Kiirtce’de es anlamli kelimeler ¢cok olmasina ragmen belli kelimeler kullaniimak-

tadir. Stirekli ayni kelimeler kullanilacagina esanlamli kelimelere yer verilmeli” (K6)

Tablo 5. Ogretmenlerin Kurmanci Ders Kitaplarinda Yer Alan Uniteye Hazirlik
Sorular1 (Amadehiya Uniteyeé) ile llgili Goriisleri

Olumlu

Olumsuz

Oneriler

Ogrenci seviyesine
uygunlugunun orta
diizeyde olmasi (1)

Sayica az olmalari (2)

Sorularin cesitliliginin yetersiz
olmasi (2)

Bilgi hatirlatma odakli olmalar1
ve analitik diisiinmeyi tesvik
eden sorularin eksik olmasi (2)

Temel diizeyde (glinliik yasam,

Daha motive edici,
heyecan uyandirici,
konusmayi tesvik
edici sorular olmali

(4)

Basit, yalin sorular
olmali (1)

Soru sayisi daha fazla
olmali (1)

basit diyaloglar) olmalar1 (1)
Ailelerin ilgisizliginden
dolay1 sorularin geregince Sorular tinitenin

yanitlanamamas (1) genelini kapsamali (1)

Tablo 5’e bakildiginda Kurmanci ders kitabinda yer alan iiniteye hazirlik sorulari
ile ilgili sadece bir olumlu goriisiin (6grenci seviyesine uygunlugunun orta diizeyde
oldugu) oldugu gorilmektedir. Olumsuz gortslere bakildiginda ise sayica az, ¢esit-
liliginin yetersiz oldugu, bilgi hatirlatma odakli olup analitik diistinmeyi tesvik eden
sorularin eksik ve temel diizeyde oldugu ifade edilerek ailelerin ilgisizliginden dolayi
sorularin geregince yanitlanamadigi belirtilmistir.

Uniteye hazirlik sorulari ile ilgili olarak 6gretmenler daha motive edici, heyecan
uyandirici, konusmayi tesvik edici ve basit, yalin sorularin sorulmasi, sorularin sayisi-
nin daha fazla olmasi ve tinitenin genelini kapsamasi gerektigini 6nermislerdir.

Asagida, bu baslik altindaki sorulara cevap veren katilimcilarin gortslerinden
ornek ctimleler yer almaktadir:

“Ogrencinin giinliik hayatiyla baglamini kurabilecedi tiirden, basit yalin, heyecan
uyandirict hazirlik sorulari ¢ok daha yerinde olurdu.” (K5)

“Hazirlik sorulari sinirli sayida ve égrencinin tiniteye zihinsel olarak hazirlanmasi-
ni saglayacak cesitlilikte degil. Daha acik u¢lu, merak uyandiran ve konusmaya tesvik
eden sorular olmali.” (K7)
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Tablo 6. Ogretmenlerin Kurmanci Ders Kitaplarinda Yer Alan Metinler ile ilgili

Gortsleri

Olumlu

Olumsuz

Oneriler

Dil ve tslup agisindan
sade olmalar1 (2)

iceriklerinin giinliik
hayat temali

olmasi (1)

Kiiltiirel unsurlar
iceriyor olmalari (1)

Ogrenci seviyesine uygun
olmamalar1 ya da kismen uygun
olmalar1 (9)

flgi cekicilik acisindan eksik
olmalari (2)

Metinlere hazirbulunuslugun
olmamasi (2)

Cok uzun ve sikici olmalari (2)

Analitik derinlik agisindan eksik
olmalar1 (1)

iceriklerin tematik olarak dar
olmasi (1)

Dil ve iislup agisindan yetersiz
olmalar1 (1)

Ders saatinin metinleri islemek
icin yetersiz olmasi (1)

Kitaplarin yeterli sayida temin
edilememesi (1)

Giinliik yasamdan ve
motive edici metinler
olmali (2)

icerikleri daha 6zenli
olmali (1)

Dersin sinirh saati
dikkate alinarak
hazirlanmal (1)

Seviyeye uygun olmali
(daha basit ve kisa) (1)

Dikkat cekici etkinliklerle
desteklenmeli (1)

Metinlere
hazirbulunusluk olmali

(1)

Tablo 6’ya bakildiginda Kurmanci ders kitabinda yer alan metinlerin dil ve iislup

agisindan sade, igeriklerinin giinliik hayat temali oldugu ve kiiltiirel unsurlar icerdik-

leri seklinde olumlu yénlerden degerlendirildigi gériilmektedir. Ogretmenler séz

konusu metinlerin dgrenci seviyesine uygun olmadiklarina ya da kismen uygun ol-

duklarina siklikla vurgu yaparken ilgi cekicilik ve analitik derinlik agisindan eksik,

iceriklerin tematik olarak dar, cok uzun-sikici ve dil-tislup agisindan yetersiz oldukla-

rina da dikkat cekmislerdir. Bu nedenle de metinlere hazirbulunuslugun yetersiz ol-

dugunu ifade etmislerdir. Ogretmenler ayni zamanda derse ayrilan 2 saatlik zamanin

da metinleri islemek icin yetersiz kaldigini ve zaman zaman kitaplarin yeterli sayida

temin edilemedigini de dile getirmislerdir.

Bu tiir olumsuz yonlere karst Kurmanci dersi 6gretmenleri metinlerin ézellikle

giinliik yasam konulu ve motive edici olmalarinin, iceriklerinin daha ézenli olmasinin,

dersin sinirli saati dikkate alinarak seviyeye uygun (daha basit ve kisa) olarak hazir-

lanmasinin ve dikkat cekici etkinliklerle desteklenmesinin énemli ve gerekli oldugunu

onermislerdir.

Asagida, bu baslik altindaki sorulara cevap veren katilimcilarin goriislerinden

ornek ctimleler yer almaktadir:
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“Metinler, dil ve iislup agisindan sade ama yetersiz; icerik gtinliik hayat temali ve
kiiltiirel unsurlar iceriyor, ancak cesitlilik ve cekicilik sinirll.” (K1)

“Ogrencilerin bu metinleri kolayca algilayacak ve anlayacak yeterli bir hazirbulu-
nusluga sahip olmamalarindan kaynaklanan bir uyumsuzluk var.” (K4)

Tablo 7. Ogretmenlerin Kurmanci Ders Kitaplarinda Yer Alan Metin Tiirleri ile
lgili Goriisleri

Olumlu Olumsuz Oneriler

Tiir ¢esitliligine dikkat
edilerek hazirlanmis

olmasi (2)

B Metin tiirlerinin sinirl olmasi (2)

Unitelerin ve konularin Daha gesitli ve
Metin tiirlerinin dagiliminin dengesiz ilgi cekici tiirler

olmasi (hikaye edici metinlerin az, eklenmelidir (2)

seviyeye uygun

olmasi (1)
bilgilendirici metinlerin fazla olmasi) (1)
Dagilimin 68renci

seviyesine genel olarak
uyuyor olmasi (1)

Tablo 7’ye bakildiginda Kurmanci ders kitabinda, metinlerin, tiir cesitliligine dik-
kat edilerek hazirlanmis olmasi, iinitelerin ve konularin seviyeye uygun olmasi, tiir da-
giliminin égrenci seviyesine genel olarak uyuyor olmasi olumlu yonler olarak ifade
edilmistir. Metin tiirlerinin sinirli ve dagiliminin dengesiz olmasi (hikdye edici metin-
lerin az, bilgilendirici metinlerin fazla olmast), metin tiirleri konusunda dile getirilen
en 6nemli olumsuzluklar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ogretmenler, Kurmanci ders kitaplarina farkl cesitlerden ilgi cekici tiirlerin eklen-
mesi gerektigini vurgulamislardir.

Asagida, bu baslik altindaki sorulara cevap veren katilimcilarin gortislerinden
ornek climleler yer almaktadir:

“Uniteler ve konular diizey icin yeterli ama metinlerin akiciligi, uzunluk-kisalig
uygun degil” (K3)

“Siir, diyalog, giinliik, haber, oyun metinleri gibi tiir ¢esitliligine dikkat edilmis ama
metin icerikleri 6grencilerin bu dersle ilk kez karsilastigi ve dersin haftada iki saat gibi
cok az ve sinirli oldugu gercegini géz ardi etmeden biraz daha ozenle hazirlanmalt.” (K7)
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Tablo 8. Ogretmenlerin Kurmanci Ders Kitaplarinda Yer Alan Etkinlikler (Galaki)
ile Ilgili Gériisleri

Olumlu Olumsuz Oneriler

Yas grubuna hitap etmemeleri (7)

Siradan ve basit kalmalary, ilgi ¢ekici Kisa, eglenceli
olmamalari (3) ve ¢esitli
— 1 . etkinliklerle
[cerik cesitliligi agisindan eksik olmalari (2)

nitelik

Dil agiklamalari agisindan eksik olmalari (2) artirilmali (3)

Say1 agisindan yetersiz olmalari (2) Daha basit bir

Hazirbulunuslugun olmamasi (2) dil kullanilmali

. 1

Ogretmen destegi (yetisememe) )

eksikliginden dolay1 smif igi Yeterli norm

uygulanabilirliklerinin sinirli olmasi (1) kadro olmal
1)

Materyal eksikliginin olmasi nedeniyle simif
ici uygulanabilirliginin sinirl olmasi (1)

Tablo 8 incelendiginde ders kitabinda yer alan etkinliklerin hi¢bir olumlu yoniin-
den bahsedilmedigi goriilmektedir. Olumsuz goriislere bakildiginda ise etkinliklerin
yas grubuna hitap etmemeleri genel olarak biitlin 6gretmenlerin katildig bir eksiklik
olarak karsimiza ¢cikmaktadir. Bunlarin disinda siradan ve basit olmalari ve ilgi ¢ekici
olmamalari, igerik cesitliligi ve dil aciklamalari agisindan eksik, sayt agisindan yeter-
siz, dgretmen destegi (yetisememe) ve materyal eksikliginin olmasi nedeniyle sinif i¢i
uygulanabilirlikleri sinirli olan etkinliklere ayrica dgrencilerin hazirbulunuslugun ol-
madigi da belirtilmistir.

Bu tiir olumsuzluklara karsi kisa, eglenceli ve cesitli etkinliklerle niteligin artiril-
masi, basit bir dil kullanilmast ve yeterli atamanin yapilmasi gerektigi dnerilmistir.

Asagida, bu baslik altindaki sorulara cevap veren katilimcilarin gortslerinden
ornek ctimleler yer almaktadir:

“Etkinliklerin cesitliligi arttirilmali daha basit bir dil kullanilmali.” (K6)

“5. Sinif ders kitabinin égrenci seviyesine uygun olmadigini diistinmekle birlikte
ozellikle 7. sinif ders kitabinda bu uyumsuzlugun daha fazla oldugunu diistiniiyorum.
Bunun yine égrencinin hazirbulunusluguyla alakali oldugunu diisiinmekteyim.” (K4)
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Tablo 9. Ogretmenlerin Kurmanci Ders Kitaplarinda Yer Alan Unite Sonu Deger-
lendirme Sorular (Nirxandin) ile ilgili Gériisleri

Olumlu Olumsuz Oneriler

Cesitliligin sinirl olmasi (2)
Bazen diizeye uygun olmamalari (2)

Metin i¢i bilgiye ve ezbere dayali olmalari | paha fazla ve seviyeye

Sayica yeterli (2) uygun sorular olmali

olmalari (3) Temel bilgi 6l¢meye odakli olmalari (1) Yorumlamaya,

Ogrenci Sayica yetersiz olmalari (1) disiinmeye sevk eden,
seviyesine O0grencinin 6grendigi
Nitelik olarak zayif olmalar1 (1) kelimeleri kullanarak

uygun
olmalart (1) Analitik diisiinmeyi tesvik eden sorularin | Uretim yapabilecegi

eksik olmasi (1) sorular olmal1 (1)

Sozciik dagarciginin yetersiz olmasi (1)

Biitiin kitaplarda formatin ayni olmasi (1)

Tablo 9 incelendiginde, 6gretmenlerin ders kitabinda yer alan {inite sonu de-
gerlendirme sorularinin sayica yeterli ve 6grenci seviyesine uygun oldugunu vurgu-
ladiklar goriilmektedir. Buna karsin soru ¢esitliligin sinirlt olmasi, sorularin diizeye
uygun olmamalari; metin ici bilgiye ve ezbere dayali, temel bilgi 6lcmeye odakli, sayi-
ca yetersiz ve nitelik olarak zayif olmalari; analitik diisiinmeyi tesvik eden sorularin
eksik olmasi, sorularda sézciik dagarciginin yetersiz olmasi ve her sinif seviyesindeki
kitaplarda bu béliimtin ayni formatta hazirlanmis olmasit olumsuz yonler olarak ifade
edilmistir.

Bu konuda 6neride bulunan 6gretmenlerden bazilar1 soru sayisinin artirilmasi
gerektigini dile getirerek seviyeye uygun, yorumlamaya, diisiinmeye sevk eden, 6gren-
cinin égrendigi kelimeleri kullanarak tiretim yapabilecegi sorularin sorulmasini 6ner-
mislerdir.

Asagida, bu baslik altindaki sorulara cevap veren katilimcilarin goriislerinden
ornek climleler yer almaktadir:

“Sayica yeterli ama bazen diizeyleri uyumlu degil.” (K2)

“Her sinif seviyesindeki ders kitabindaki her tinitenin sonundaki iinite degerlendir-
me boliimleri sekil itibariyle tipatip ayni. Bunun yaninda degerlendirme sorularinin
net cevaplarinin tinite icinde olmasi 6grencileri genel olarak ezbere ydnelten, diistin-
mekten yoksun birakan unsurlar. Sayica yeterli ve 6grenci seviyesine uygun sayilabilir
ancak dersin durumu dikkate alindiginda nitelik olarak zayif.” (K5)
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Tablo 10. Ogretmenlerin Kurmanci Ders Kitaplarinda Yer Alan Gorseller ile ilgili

Gortsleri
Olumlu Olumsuz Oneriler
Metinlerle kismen uyumlu olmalari
(uyum kismen ya da zayif) (4)
flgi cekiciliklerinin sinirli olmasi (3)
Seviyeye uygun olmamasi (3)
Doga manzaralarinin eksik ve
cesitliliginin diisiik olmasi (1) Gorseller konuyla daha
dogrudan iligkili ve ilgi
Somut temalarla Pedagojik olarak eksik olmalari (1) g ) ’ &
(doga, aile) yas cekici olmali (2)

seviyesine uygun Gorsel sayisinin az olmasi (1) Gercek gorseller

olmalar 2 Gergek hayattan gorsellerin pek (hayattan)

kullanilmamasi (1) kullanilmal (1)

Kiirt kiiltiirtine dair 6geleri pek
barindirmamalari

Soyut kavramlarin az olmasi (1)

Bilissel kapasiteye uygunlugun orta
diizeyde olmasi (1)

Tablo 10’a gére Kurmanci ders kitabinda yer alan gorsellere ve gorsel-metin ilis-
kisine bakildiginda, 6gretmenlerin, doga ve aile gibi somut temalari islediklerini ve
yas seviyesine uygun olduklarini ifade ettikleri goriilmektedir. Ancak gorsellerin me-
tinle uyumlarinin kismen ya da zaytf, ilgi ¢ekiciliklerinin sinirli, pedagojik olarak eksik,
sayilarinin ve soyut olanlarinin az, bilissel kapasiteye uygunluklarinin orta diizeyde,
doga manzaralari agisindan eksik ve cesitlilik yéniinden az olduklari; seviyeye uygun
olmadiklari, Kiirt kiiltiiriine dair égeleri pek barindirmadiklari ve gercek hayattan or-
nekleri pek icermedikleri de olumsuz yonler olarak ifade edilmistir.

Biitiin bunlardan hareketle konuyla daha dogrudan iliskili, ilgi cekici ve yasamdan
alinmig gercek gérsellerin kullanilmasi 6nerilmistir.

Asagida, bu baslik altindaki sorulara cevap veren katilimcilarin goériislerinden
ornek ctimleler yer almaktadir:

“Gérseller, metinle kismen uyumlu ve somut temalarla (doga, aile) yas seviyesine
uygun, ancak soyut kavramlar az. Ilgi cekicilik sinirly; doga manzaralari ve cesitliligi
diisiik, biligsel kapasiteye uygunluk orta diizeyde.” (K1)

“Bazi gorseller soyut, yas diizeyine uygun degil ve metinle dogrudan bir bagi yok.
Gorsellerin konuyla daha dogrudan iliskili ve ilgi ¢cekici olmasi gerekir.” (K7)
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3. Kurmanci Dersinin Olanaklar1 (imkanlan) ile Ilgili Goriisler

Kurmanci dersi 6gretmenlerine dersin olanaklari (6gretmen sayisi ve ders siire-
sinin ihtiyaci karsilayip karsilamadigi, gorsel, isitsel ve yazili materyallerin yeterli
olup olmadigy, bilgi teknolojilerinden yeterince yararlanilip yararlanilmadig ve der-
si eglenceli hale getirmek icin nelerin yapilip-yapilmadig: ve yapilabilecegi) ile ilgili
4 soru sorulmustur. Ogretmenlerin verdigi cevaplardan elde edilen veriler asagidaki
sekilde (Tablo 12) kategorilestirilmistir:

Tablo 11. Ogretmenlerin Kurmanci Dersinin Olanaklar1 (Imkanlar) ile ilgili Go-

risleri
Olumlu Olumsuz Oneriler
Sinirh imkanlar, standart ve kaliteli ders
materyalleri ile icerik eksikligi veya Zaman
iceriklerin baglamdan kopuk olmasi (sadece s
yetersizligi,

Kaynaklarin genel
olarak yeterli ve
erisilebilir olmasi 2

Hikaye anlatimi,
stran, ¢irok okuma,
koro halinde Kiirtce
sarkilar, drama,
oyunlar, yarismalar
ve dijital araglari
kullanma (4)

Ogrencilerin
kendilerini
ailelerinde
konustugu dilde
ifade etmelerini
saglamaya
calisma (1)

Akilli tahtadan
yararlanma (1)

ders kitaplari, siniftaki akilli tahtalar ve birkag
el dokiimanu ile sinirli kalma) (17)

Ders siiresinin oldukga yetersiz olmasi
(konular yetistirememe kaygisi ve sadece
temel becerilerden bazilarinda ilerleme
saglama) (15)

Kurmanci dersi 6gretmen sayisi son derece
yetersiz (11)

Ogretmenlerin imkanlariyla elde ettikleriyle
sinirli kalmasi (materyal yetersizligi) (7)

Dersin bir¢ok yerde (6zelikle kirsal
bolgelerde) agilamamasi (segecek 68renci cok
olmasina ragmen) (5)

Kurmanciye 6zgii dijital igerik liretiminin
yetersiz olmasi (EBA ve MEBI’de bulunmuyor)
4)

Ozellikle kirsal bélgelerde ders igin uygun
ortamlarin eksik olmasi (1)

Bazi bolgelerde dilin 6gretilmesine yonelik
direng olmasi (1)

Ogretmen yetistirme calismalarinin yetersiz
olmas (1)

Standart dil sorunundan dolay rehberlik
gerektiren iceriklerin olmasi (1)

Derslerin eglenceli hale getirilememesi (1)

derse ayrilan
slire en az 4 saat
olmali (3)

Kadro
planlamasi
yapilip daha ¢ok
atama olmali (2)

Smifici
etkilesimle basit
diyaloglar ve
kelime dagarcigl
gliclendirilmeli

(1

Dilde
standartlasma
eksikligi
nedeniyle
baslangi¢
seviyesinde
rehberlik
yapilmali (1)

Materyaller EBA
ve MEBI gibi
bilisim aglarina
ylklenmeli (1)
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Tablo 11 incelendiginde 6gretmenlerin olanaklar ile ilgili az sayida olumlu yon
dile getirdikleri ancak buna karsin bir¢cok eksiklikten bahsettikleri goriilmektedir.
Buna gore gérsel, isitsel ve yazili materyallerin yeterliligi ve erisilebilir oldugunu dile
getiren 6gretmenler hikdye anlatarak, stran ve ¢irok okuyarak, koro halinde Kiirtce
sarkilar séyleterek, drama yaptirarak, oyunlar oynatarak, yarismalar diizenleyerek
ve dijital araglart kullanarak (6rnegin akilli tahtayr kullanarak) derslerini islemeye
calistiklarii ifade etmislerdir. Bir 6gretmen da dgrencilerin kendilerini ailelerinde
konustugu dilde ifade etmelerini saglamaya calistigini belirtmistir. Ogretmenlerin bu
¢abalarinin icerik ve materyal eksikliginden kaynaklanan boslugu kendi ¢abalariyla
doldurma ugrasinin bir sonucu oldugu gorilmektedir.

Olanaklarla ilgili goriislerine basvurulan 6gretmenlerin goriisleri incelendigin-
de olumsuz kategoride yer alan bir¢ok eksigin dile getirildigi goriilmektedir. Buna
gore ders stiresinin son derece yetersiz oldugunu, bu nedenle konulari yetistirememe
kaygisinin yasandigi ve sadece temel becerilerden bazilarinda ilerleme saglandigini
¢ok siklikla vurgulayan 6gretmenler, standart ve kaliteli ders materyalleri ile icerik
eksikliginin veya igeriklerin bazen baglamdan kopuk olmasinin da ¢ok fazla oldugunu,
Kurmanciye 6zgii dijital icerik tiretiminin son derece yetersiz (EBA ve MEBI'de hic yer
almadigini) oldugunu, ellerindeki materyallerin sadece ders kitaplari, siniftaki akill
tahtalar ve birkag el dokiimant ile sinirli kaldigini, bu nedenle de materyal konusunda
kendi imkdnlariyla elde ettikleriyle yetinmek zorunda kaldiklarini dile getirmislerdir.
Ogretmenler ayrica Kurmanct dersi 6gretmen sayisinin son derece yetersiz, sececek
dgrenci sayisi ¢ok olmasina ragmen dersin birgok yerde (0zelikle kirsal bélgelerde)
acillamamasinin sebebinin de bu oldugunu birgok yerde dile getirmislerdir. Bunlarin
disinda derse ayrilan stirenin kisitli olmasi nedeniyle derslerin eglenceli hale getirile-
rek islenmedigi, 6zellikle kirsal bélgelerde ders icin uygun ortamin eksik oldugu, bazi
bélgelerde dilin 6gretilmesine yénelik direng oldugu ve standart dil sorunundan dolay1
iceriklerin rehberlik gerektirdigi de ifade edilmistir.

Ogretmenler biitiin bu olumsuzluklara kars1 derse ayrilan siirenin artirilmasi
(en az 4 saat olmasi), kadro planlamasi yapilip daha ¢ok atamanin olmasi, materyal
ihtiyacinin giderilerek gerekli iceriklerin EBA, MEBI gibi bilisim aglarina yiiklenmesi
gerektigini 6zellikle 6nermislerdir. Dilde standartlasma eksikligi nedeniyle baslangi¢
seviyesinde rehberlik yapilmasinin ihtiyag¢ oldugunu da vurgulayan égretmenler sinif
ici etkilesimle basit diyaloglarin yapilabilecegini ve kelime dagarciginin giiclendirile-
bilecegini belirterek bu yonde ¢calismalarin yapilabilecegini dile getirmislerdir.

Asagida, bu baslik altindaki sorulara cevap veren katiimcilarin gériislerinden
ornek climleler yer almaktadir:

“Derslerde bazen stran, ¢cirok okuyup dinletmeye calistyorum ama temel sorun olan
“zaman” maalesef buna da miisade etmiyor.” (K3)

“Her sinif diizeyi icin ayrilan stire bu dért dil becerisinin dengeli ve yeterli bir dii-
zeyde gelistirilmesi acisindan sinirli kalmaktadir.” (K8)
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4. Yoneticilerin ve Diger Paydaslarin Kurmanci Dersine ve Ogretmenlerine
Yaklasimlar ile lgili Goriisler

Ogretmenlere, ydneticilerin ve diger paydaslarin Kurmanci dersine ve 6gretmenle-
rine yaklasimlari (okul yonetimi ve diger paydaslarin kendilerine ve derse yaklagimlari-
nin naslil bir egilim gosterdigi, Milll Egitim miidiirliikleri nezdinde bu dersle ilgili ne tiir
sorunlarla karsilastiklari, ders secimi déneminde, okul idarecilerinin ya da Millf Egitim
midiirliiklerindeki yoneticilerin, Kurmanci dersini segme/se¢gmeme konusunda velileri
yonlendirip yénlendirmedigi) ile ilgili 3 soru sorulmustur. Ogretmenlerin verdigi cevap-
lardan elde edilen veriler asagidaki sekilde (Tablo 13) kategorilestirilmistir:

Tablo 12. Ogretmenlerin, Yéneticilerin ve Diger Paydaslarin Kurmanci Dersine
ve Ogretmenlerine Yaklasimlart ile ilgili Goriisleri

Olumlu Olumsuz Oneriler

Uygulamada siklikla engelleyici, biirokratik bir
yaklasimin hakim olmasi (4)
Yoneticilerin yonlendirmelerde bulunmalari (4)

Gérev yaptigim Zorluk cikaran ya da isteksiz olan idarecilerin

sehirde olmasi (2)

ya'klaslmlam.l ' Negatif ya da pozitif bir yaklasimlarinin olmamasi

iyi ya da ¢ok iyi (nétr) (2)

olmasi (7)

Dersin ilgi ¢cekici
olmasi (1)

Milli Egitim
midirlikleri
nezdinde bir
sorun olmamasi
(kisiye gore)

Olumlu ya

da olumsuz

bir durumla
karsilagilmamasi

&

Bu konuda
bir zorluk
yasamama (1)

Talep olmasi
durumunda
cogunlukla
yardimc1 olma

&

Bu dersin hemen kaldirilmasini isteyen ya da
gereksiz goren 6gretmenlerin olmasi (2)

ikinci sinif ve idare edilmesi gereken ders / idare
edilmesi gereken 6gretmen olarak goriilmesi (1)

Ogrencilerin bakigini etkilemesi (bu durumun) (1)

Siyasi egilimlerden ¢ekindiklerinden se¢meli
Kurmanci derslerini agmakta sinirl
davranmalari (1)

Sahada yasananlardan haberlerinin olmamasi (1)
Olumlu konusup destek sunmamalari (1)

Dersin segilmesine yonelik bir politika belirlememe
ya da bilgilendirmenin olmamasi (1)

“Varsa idare et ama olmasa da olur” anlayisina
sahip olunmas (1)

Dagitilan formlarda Kurmancinin net olarak
belirtilmemesi (1)

Kurmanci dersinin se¢meli ders listesinden
cikarilmasi veya adinin agik bir sekilde
yazilmamasi (1)

Siyasi durumlardan dolay1 okul idaresinin biitiin
se¢meli derslerin 6grenci sayisini esit tutmaya
calismasi (1)

Milli Egitim miidurlikleri
nezdinde Kurmanci
6gretmenlerine destek
sunulmali (1)

Se¢meli olmaktan
cikarilmal (direkt
soylenmemis) (1)
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Okul idaresinin kilit rolde olmasi (1)

Milli Egitim miidiirliiklerinden en
az bir dini dersin se¢ilmesi yoniinde
talimatinin gelmesi (1)

Ogretmen olmamasindan dolay:
taleplerin geri ¢evrilmesi (1)

Tablo 12’ye bakildiginda, dersin ilgi ¢ekici oldugu, okul yénetimi ve diger pay-
daslarin Kurmanci dersine ve 6gretmenlerine yaklasimlarinin iyi ya da ¢ok iyi oldu-
gu, bu konuda bir zorluk yasanmadigi, talep olmasi durumunda ¢ogunlukla yardimci
olundugu vurgulanmistir. Calismaya katilan 6gretmenler diger taraftan uygulamada
siklikla engelleyici, biirokratik bir yaklasimin hdkim oldugunu, yéneticilerin yénlen-
dirmelerde bulunduklarini, bir kisminin zorluk ¢ikardigini ya da isteksiz davrandigi-
ni, dersin ikinci sinif ders olarak gériildiigiinii, derse ve 6gretmenine “idare edilmesi
gerekenler” olarak bakildigini, zaman zaman “biz olmazsak ders kapanir, norm faz-
last olur, gidersin” seklinde tehditlere maruz kaldiklarini belirterek diger brans 6g-
retmenlerinin de bir kisminin bu dersi gereksiz gérdtigiinti ve kaldirilmasini istedigini
dile getirmislerdir. Ogretmenler biitiin bunlarin égrencilerin derse bakisini etkiledi-
gini vurgulamislardir.

Ogretmenler Milll Egitim miidiirliikleri nezdinde genellikle bir sorunla karsilas-
madiklarini belirtmekle birlikte s6z konusu yéneticilerin siyasi egilimlerden ¢ekin-
diklerinden se¢meli Kurmanct dersini agmaktan kagindiklarini, sinirli sayidaki okul-
da actirdiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenler ayni zamanda yéneticilerin sahada
yasananlardan haberdar olmadigini, olumlu konusmalarina karsin destek sunmadik-
larini, dersin secilmesine yénelik bir politika belirlemediklerini ya da bilgilendirme
yapmadiklarini, “varsa idare et ama olmasa da olur” anlayisiyla hareket ettiklerini
dile getirerek dagitilan formlarda Kurmancinin net olarak belirtilmedigini, Kurmanct
dersinin secmeli ders listesinden ¢ikarildigini veya adinin agik bir sekilde yazilmadigi-
ni ifade etmislerdir.

Velilerin yonlendirilmesi konusunda ise olumlu ya da olumsuz bir durumla kar-
stlasiilmadigini dile getiren 6gretmenler (1), bunun yani sira Milli Egitim miidtirliik-
lerinden en az bir dini dersin secilmesi talimatinin geldigi, okul idaresinin kilit rolde
oldugu ve siyasi durumlardan dolay1 biitiin segmeli derslerin 6grenci sayisinin esit tu-
tulmaya calisildigi, 6gretmen olmamasindan dolay: dersi segme taleplerinin geri ¢cev-
rildigi gibi olmusuz yonlerden bahsetmislerdir.

Ogretmenler biitiin bu olumsuzluklarin etkisinin yiiksek oldugunu belirterek Milli
Egitim miidiirliikleri nezdinde Kurmanci 6gretmenlerine destek sunulmasi gerektigini,
bu dersin segmeli ders olmaktan ¢ikarilmasi gerektigini 6nermislerdir. Dersin zorun-
lu dersler kategorisine alinmast durumunda yénetici ve paydaslarin tutumunda da
6nemli degisikliklerin olabilecegi 6ngorilmektedir.
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Asagida, bu baslik altindaki sorulara cevap veren katilimcilarin goriislerinden
ornek ctimleler yer almaktadir:

“Milli Egitim Miidiirliiklerinden genel olarak gelen talimat her sinif diizeyinde din
ile alakali en azindan bir dersin segilmesi oluyor. Baska okullarda égretmen yoklugu
nedeniyle taleplerin geri cevrildigi, Kurmanci dersinin secmeli ders listesinden ¢ika-
rildigi veya adinin agik bir sekilde yazilmadigi durumlar ise hepimizin malumu.” (K5)

“Ders secimi déneminde yeterince destek alamiyoruz. Ozellikle égrencilere dagiti-
lan formlarda Kiirtge dersi net olarak belirtilmiyor.” (K6)

5. Ogrencilerin Kurmanci Dersine ve Ogretmenlerine Yaklagimlari ile ilgili
Goriisler

Ogretmenlere, 6grencilerin Kurmanci dersine ve 6gretmenlerine yaklasimlar
(6grencilerle ilgili herhangi bir sorun yasayip yasamadiklari, 6grencilerin bu ders
icin hazirbulunusluklar: ve ilgilerinin ne diizeyde oldugu, ana dili Kurmanci olma-
yan 6grencilerden de bu dersi secen olup olmadigi, 6grenciler ders dis1 saatlerde
Kurmanci dersiyle ilgili herhangi bir calisma yapip yapmadiklar) ile ilgili 4 soru so-
rulmustur. Ogretmenlerin verdigi cevaplardan elde edilen veriler asagidaki sekilde
(Tablo 14) kategorilestirilmistir:
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Tablo 13. Ogretmenlerin, Ogrencilerin Kurmanci Dersine ve Ogretmenlerine

Yaklasimlari ile ilgili Gériisleri

Olumlu

Olumsuz

Oneriler

Ogretmenlerin derslerini
ozenerek ve eglenceli islemesi,
uygun igeriklerin olumlu intibah
uyandirmasi (2)

Gorsel, isitsel ve etkilesimli
icerikler ile zenginlestirmelerin
yapilmasi (2)

Motive edici ddiiller verilmesi (2)

Proje ddevleri, derse katilmaya
ikna, yakin takip, oyunlastirma,
grup ¢alismalari ve yaratici
yazma vb. etkinlikler yaparak
ogrencilerin ilgilerinin
artirilmaya

calisilmasi (2)

Ailelerin Kurmanci
bilmediklerinden, karsilastiklar1
engellerle ¢ocuklarinin
karsilagmasini istememeleri ya
da kolay ders algisi nedeniyle
secilmesi (2)

Dersin basinda tekrar ve
hatirlatmalarda bulunulmasi (1)

Ana dili Arapga olanlarin se¢mesi
(1-2 kisi)

Ogrencilerin miizik ve
ailelerinden masal
dinlemeleri (2)

Ogrencilerin dersi sevmeleri (1)

Kendi olanaklariyla kitap
dagitilmasi (1)

Ogrencilerle cesitli etkinliklerin

yapilmasi (sokak roportaji, yemek
videosu ¢ekme, drama etkinlikleri
yaptirma, mizik dinletme vb.) (1)

Herhangi bir ¢alismanin
yapilmamasi ya da ¢ok az
yapiliyor olmasi (6)

Gereksiz-6nemsiz goriilmesi
(baz1 dgrenciler) (sinavdan
dolayn) (5)

Ana dili Kiirtge
olmayanlarin segmemesi

©)

Hazirbulunuslugun
olmamasi ya da diistik
olmasi (3)

Onemsenmemesi (ne
gerek var, ben 6grenmek
istemiyorum, gelecekte ise
yaramaz, zaten biliyorum,
ailem de istemiyor) (2)

Utanma ve konusmak
istememe (1)

Zorlanma, ilginin diismesi
(1)

flgi ve istekleri zayif
olmasi (1)

Ders siiresinin az olmasi (1)

Siniflarin kalabalik
olmasi (1)

Dil bilme konusunda yiiksek
diizeyde seviye farkinin
olmasi (1)

Ders secimlerini genellikle
ailelerin yapmasi (1)

Arkadas etkisi ya da kolay
ders algisiyla dersin
secilmesi (1)

Yeterli motivasyona sahip
olmama (se¢meli ders
olmasi nedeniyle) (1)

Kelime oyunlari,
bulmacalarla 6grenmeyi
eglenceli hale
getirilmeli (1)

Kurmancf kiiltiirtine ait
hikayeler, atasozleri ve
diger kiltiirel unsurlari
derslerle bagdastirilmali

1)

flgi alanlarina uygun basit
projeler veya gorevler
verilmeli (1)

Ozgiiveni artirma
calismalari yapilmali (1)

Karmasik konular
boéliinerek islenmeli (1)

Farkindalik olusturulmal
(6grenmeleri halinde
insanlara daha faydal
olacaklarini anlatarak) (1)

Tablo 13 incelendiginde, 6grencilerin genel olarak bu dersi sevdikleri, 6gretme-

nin gerekli 6zeni gdstermesi, dersi eglenceli bir sekilde islemesi ve uygun iceriklerin
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de olmasi durumunda derse yénelik olumlu intibanin olustugu goértilmektedir. Ancak
dersin segcmeli olmasindan, merkezi sinavda sorumlu tutulan dersler arasinda yer al-
mamasindan dolay! ve “zaten biliyorum, ne gerek var, gelecekte ise yaramaz, ailem
de istemiyor” seklindeki gerekgelerle dersin istenmedigi, gereksiz-6nemsiz gortildiigii
belirtilmistir. Ayrica dersi secen égrencilerden bazilarinin zorlandiklari, ilgilerinin
diistiigii ya da utandiklari ve konusmak istemedikleri dile getirilen olumsuzluklar
arasinda yer almaktadir.

Ogrencilerin derse hazirbulunusluklarina bakildiginda, hazirbulunugslugun genel
olarak olmadigi ya da diistik oldugu, ézellikle ailelerin ¢cocuklariyla Kurmanci konus-
mamalarindan dolay: ilgi ve isteklerinin zayif oldugu, 6grencilerin motivasyonunun
diistik kaldigi (dersin secmeli olmasi nedeniyle) ifade edilerek ders saatinin azliginin,
siiflarin kalabalik olmasinin ve dil bilme konusunda sinif icinde ytiksek diizeyde sevi-
ye farkinin olmasinin da bu konuda ilerleme saglamayi zorlastirdig1 vurgulanmistir.
Biitiin bunlara ragmen 6gretmenler gérsel, isitsel ve etkilesimli iceriklerle dersi zen-
ginlestirme calismalari yaparak; dersin basinda tekrar ve hatirlatmalarda bulunarak;
proje ddevleri vererek, derse katilmaya ikna etmeye calisarak, oyunlastirma, grup ¢a-
lismalari ve yaratict yazma etkinlikleri yaparak, yakindan takip ederek ve motive edici
ddiiller vererek dgrencilerin ilgilerini artirmaya ¢alistiklarini dile getirmislerdir.

Ogretmenlerin ¢ogu, ana dili Kurmanci olmayanlardan bu dersi secen égrencinin
olmadigini dile getirirken bazi 6gretmenler nadiren béyle bir durumla karsilastiklari-
ni ve soz konusu 6grencilerin genellikle Arapg¢a ana diline sahip olduklarini belirtmis-
lerdir. Segme sebebi olarak da genel olarak arkadas etkisi ya da kolay ders algisinin
bulundugu ifade edilmistir. Ayrica ailesi Kurmanci bilmeyenlerin bélgede karsilastik-
lar1 zorluklarla ¢cocuklarinin karsilasmasini istememeleri de dile getirilen sebepler
arsasinda (1) goriilmektedir. Ancak bu 6grencilerin derste zorlanmalariyla birlikte
ilgilerinin de diistiigii belirtilmistir.

Ogretmenler 6grencilerin ders dis1 saatlerde Kurmanci dil becerilerini gelistirmek
icin miizik dinleme, ailelerinden masal dinleme gibi faaliyetlerin disinda genellikle her-
hangi bir calisma yapmadiklarini belirterek kendi olanaklariyla kitap dagitarak, égrenci-
lerle sokak réportaji, yemek videosu cekme, drama etkinlikleri yaptirma, miizik dinletme
seklinde cesitli etkinlikler yaparak bu agigi gidermeye calistiklarini dile getirmislerdir.

Ogretmenler bu konuda égrencilere yonelik olarak kelime oyunlari, sinifta karma-
stk konulart bélerek isleme ve bulmacalarla égrenmeyi eglenceli hale getirme, Kurman-
ci kiiltiiriine ait hikdyeler, atasézleri ve diger kiiltiirel unsurlari derslerle bagdastirma,
ilgi alanlarina uygun basit projeler veya gérevler verme, ozgtiveni artirma ¢alismalari
yapma, farkindalik olusturma (6grenmeleri halinde insanlara daha faydal olacaklarini
anlatma) gibi calismalarin yapilmasinin faydali olacagini dile getirmislerdir.

Asagida, bu baslik altindaki sorulara cevap veren katilimcilarin goériislerinden
ornek ctimleler yer almaktadir:

“Ogrenciler Kiirtceyi ve dersini cok sevmektedir.” (K4)
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“Bazi égrenciler Kurmanci dersini secmeli bir ders olmasi nedeniyle gereksiz ve

6nemsiz bir ders olarak gérmekte ve derse karsi yeterli motivasyonu gostermemekte-

dir” (K8)

6. Ailelerin/Velilerin Kurmanci Dersine ve Ogretmenlerine Yaklagimlari ile

ilgili Goriisler

Ogretmenlere, ailelerin Kurmanci dersine ve 6gretmenlerine yaklasimlar (aile-

lerle ilgili herhangi bir sorun yasayip yasamadiklars, ailelerin, cocuklarinin Kurman-

clyi 6grenmelerine ve gelistirmelerine yonelik tutumlarinin nasil oldugu, destekle-

yip desteklemedikleri) ile ilgili 2 soru sorulmustur. Ogretmenlerin verdigi cevaplar-

dan elde edilen veriler asagidaki sekilde (Tablo 15) kategorilestirilmistir:

Tablo 14. Ogretmenlerin, Ailelerin/Velilerin Kurmanci Dersine ve Ogretmenleri-

ne Yaklagimlari ile Ilgili Gériisleri

Olumlu

Olumsuz Oneriler

Aileler biiytik cogunlukla
olumlu olmasi (5)

Cocuklarinin Kurmanciyi
o0grenmelerine ve
gelistirmelerine yonelik
tutumlarinin iyi, bliyiikk
cogunlukla olumlu ya da
nétr olmasi (5)
Ogrenciyi
desteklemeleri (1)

Odevlerinde yardimci
olmalari (1)

Bildiklerinden dolayi, ideolojik,
diisiik not alma korkusu vb.
nedenlerle olumsuz yaklasmalarin
olmasi (az sayida) (7)

Bazi velilerin dersi “gereksiz” veya
“gelecekte isine yaramaz” olarak
gormesi (3)

Ekstra bir ¢gabanin olmamasi (2)

Bazi ailelerin kullanilan dili e .
. . . . . .. Cocukken dgrenilmesi
bilmemesi, bu bizim Kiirtgemiz degil .
di . i (2) gerekliligi (uyarida
iye garipsemesi bulunma) (1)
K il i K
onusma dili ile yaz1 dili arsindaki, Dilin ile ilgili farkindalik

farktan bazen kii¢iik sorunlara neden
olugturulmall

olabilmesi (1)
(yazmamis ama
fleride dgrenir diisiincesi (1) yorumundan

Okuldan okula fark edebilir gikardim) (1)

olmasi (1)
Cocuklarla konusmama (1)

Ailenin standart dili bilmemesinin
6grencinin ev okul-arasinda
kopukluk yagamasina neden
olmasi (1)

Ogrencilerin motivasyonunun
diismesi (velilerin tutumundan) (1)
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Tablo 14 incelendiginde, ailelerin biiyiik cogunlukla Kurmanci dersine ve 6gretmenle-
rine olumlu yaklastiklari, cocuklarinin Kurmanciyi 6grenmelerine ve gelistirmelerine y6-
nelik olumlu bir tutum icinde olduklari, 6grencileri destekledikleri, ddevlerinde yardimci
olduklarini soyledikleri gériilmektedir. Buna karsin az sayida ailenin bu dili bildiklerini
soyleyerek, ideolojik olarak bakarak, diisiik not alma korkusu, gereksiz gérme, gelecekte
ise yaramayacagi diisiincesi, konusma dili ile yazi dili arasindaki fark vb. nedenlerden
dolay! derse ve 6gretmenlere olumsuz yaklastiklar: belirtilmistir. Ayn1 zamanda, okul-
dan okula fark etmekle birlikte, bazi ailelerin standart dili bilmemesi, bu bizim Kiirtge-
miz degil diye garipsemesi ve “ileride 6grenir” diisiincesi nedeniyle dgrencilere gerektigi
dlgtide destek olmadiklari, bu tutumlarinin da égrencilerin motivasyonunun diismesine
sebep oldugu belirtilmistir. Ayrica ailelerin bazen standart dili bilmemesinin 6grencinin
ev okul-arasinda kopukluk yasamasina neden oldugu da dile getirilmistir.

Ogretmenler bu olumsuzluklarin ortadan kaldirilabilmesi i¢in en énemli seyin ¢g-
rencilerin ana dillerini ¢cocuk yasta 6grenmeleri oldugunu vurgulanmislardir. Ayrica ai-
lelere dilin 6neminden bahsedilmesi ve farkindalik olusturma ¢alismalarinin yapilmasi
bu olumsuzluklarin bircogunun giderilmesinde bir ¢éziim olacagi gortilmektedir.

Ogretmenlere son soru olarak eklemek istedikleri bir sey olup olmadig1 sorul-
mustur. Bu soruya verdikleri cevapta ana dili Kurmanci olanlarin her alanda kendi
ana dillerini 6grenmek icin caba sarf etmeleri gerektigini vurgulayarak ézellikle oku-
ma-yazma becerilerinde eksikligin yasandigi ve bunun giderilmesi gerektigini belirt-
mislerdir.

Asagida, bu baslik altindaki sorulara cevap veren katilimcilarin goriislerinden
ornek ctimleler yer almaktadir:

“Genel olarak aileler Kurmanci derslerinin olmasindan memnular. Fakat tek tiik
aileler biz zaten Kurmanciyi biliyoruz, baska se¢cmeli dersleri alsinlar diye bize geli-
yorlar.” (K1)

“Ogrencileri ézellik 6Grendiklerini aileleriyle dersi paylasmalarini istiyorum. Cok sevi-
nen, 6grencilerden 6grenen aileler de var. Bazi veliler ise “bu bizim Kiirtcemiz degil” tarzi
yaklasimlarda bulunabiliyor. O da anadilde egitim géormemekten kaynakli.” (K3)

7. Ogretmenlerin Genel Degerlendirme ve Onerleri

Ogretmenler son soruda en ¢ok énemsedikleri sorunlar ve ¢éziim énerilerini
tekrar etmislerdir. Buna gore neredeyse biitiin 6gretmenlerin goriisme siiresince
siklikla dile getirdikleri Kurmanct dersi 6gretmenlerinin atamasinin son derece az,
derse ayrilan haftada 2 saatlik stirenin oldukga yetersiz, dersin secmeli olarak veril-
mesinin ciddiye alinmasinda 6nemli derecede olumsuz etkisinin oldugu seklindeki so-
runlari son soruda da dile getirmislerdir. S6z konusu 3 basat soruna ¢6ziim olarak
da atama sayisinin ihtiyaci karsilayacak sekilde artirilmasi, haftalik ders stiresinin en
az 4 saate ¢ikarilmasi ve dersin hem ortaokul hem lise de zorunlu dersler kategorisine
alinmasi gerektigini vurgulamislardir.
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Ogretmenler ayrica égretmen yetistirme programlari ve sertifikason siireclerinin
gliclendirilmesi gerektigini, ders iceriklerinin bazen yetersiz veya kiiltiirel baglamdan
kopuk oldugunu, Kurmanci icin modern, erigilebilir egitim materyallerinin ve igerikle-
rinin gelistirilmesi ve s6z konusu iceriklerin EBA, MEBI gibi platformlarda yer almast
gerktigini; yerel, kiiltiire uygun, gtincel bir miifredatin hazirlanmasi gerektigini; bazi
bélgelerde dilin 6gretilmesine karsi bir direng oldugunu, cesitli programlar hazirla-
narak ve seminerler verilerek farkindalik olusturulmasi gerektigini; ézellikle kirsal
bélgelerde ders icin uygun ortamlarin oldukga eksik oldugunu, bu ve sehir merkezle-
rindeki benzer okullara dil egitimi icin kaynak ve teknolojik destek saglanmasi gerek-
tigini, ders kitaplarinin bir biitiin olarak revize edilmesi gerektigini bunu yapacak ko-
misyonlarin alaninda uzman kisilerden olusturulmasi ve saha verilerinden (6zellikle
égretmenlerden) daha fazla yararlanilmasi gerektigini belirtmislerdir.

Ayrica MEB, il ve ilge Milll Egitim miidiirliikleri ve okul yonetimlerinin bu dersi
de diger ana dili dersleri gibi ciddiye almalari, ézellikle ders secimi siirecinde yerel
birimlerin dersin tanitimini geregince yapmalari, talepleri dikkate almalari ve eksik
kalinan noktalara hassasiyetle egilerek bu eksiklikleri gidermeleri hususunda titiz ol-
malari gerektigi de vurgulanmistir.

Asagida, bu baslik altindaki sorulara cevap veren katilimcilarin goériislerinden
ornek ctimleler yer almaktadir:

“Kurmanci dersinin segmeli ders kategorisinden ¢ikarilmasit ve ders kitaplarinin
bir biitiin olarak revize edilmesi gerektigini diistintiyorum. Kitaplari revize edecek
komisyonun bu alanda yetkin kisilerden olusmasi ¢ok 6nemli. Materyal zenginligi ve
bilgi teknolojilerinin kullaniminin gelistirilmesi ve yayginlastirilmasi yerinde ve dogru
adimlar olacaktir.” (K5)

“Ders kitaplarinin sadelestirilmesi, 6gretim stiresinin artirilmasi ve materyal cesitlili-
Ji saglanmast en énemli gereksinim. Millf Egitim Bakanhgy, Il ve Ilge Milli Egitim Miidiir-
liikleri ve okul idarelerinin bu dersi daha ciddiye almalari ve eksik kaldiklart noktalarda
eksikliklerini gidermeleri hususunda daha ciddi, titiz ve hassas olmalari gerektigini diisti-
nilyorum. Ders segimi stirecinde dersin tanitimi yapilmali ve talepler ciddiye alinmali. Son
olarak ders kitabi temin konusunda da daha dikkatli davranmalilar.” (K7)

Tartigsma ve Sonug¢

Bu béliimde, ¢alismanin bulgularindan hareketle elde edilen sonuglarla litera-
tiirdeki benzer arastirmalarin sonuglari karsilastirilarak tartisiimistir. Calismadan
cikarilan nihai sonuca ve ortaya konulmus 6nerilere ise ‘tartisma ve sonug’tan he-
men sonra yer verilmistir.

Bu calismada ortaya ¢ikan bulgulara bakildiginda, Kurmanci dersinin se¢meli
bir ders olmasi, 6gretmenler tarafindan en basta gelen yapisal bir sorun olarak go-
rilmiistiir. Gérlismelerden elde edilen veriler, Kurmanci dersinin, 6grencilerin ana
dillerini 6grenmeleri, kiiltiirel aidiyetlerini gelistirmeleri ve kimlik bilinci olustur-

Niibihar Akademt | Hejmar/Issue 25 (Kan{ina Pésin/December 2025) | 2147-883X



234+ Kenan BULUT | Rozerin AYDIN

malar1 i¢cin dnemli bir ara¢ oldugunu gostermektedir. Derince’nin (2021) yaptig1 ve
Almanya ile Tiirkiye’deki se¢meli dil derslerinin konu alindig1 ¢alismaya gore Kiirtge
se¢meli dil derslerinin Tiirkiye’de yarattig1 birtakim kazanimlarin Almanya’daki du-
rumla paralellik gosterdigi goriilmektedir. Arastirmaci, 6grencilerin okul sinirlarin-
da Kiirtce konustuklar i¢in ciddi fiziksel siddet gordiikleri bir zamandan, bu dersin
se¢meli de olsa okutulmaya baslanmasiyla durumun biraz da olsa normallestigi do-
neme gelmis olmanin 6nemli oldugunu vurgulamistir. Yazara gore hem dgrenciler
hem de ebeveynler icin cogunlukla soézlii bir dil olarak kalan Kiirtgenin, egitim bagla-
minda yazili bir dil olarak da kullanilmaya baslanmasi Kiirtcenin gelecegi acisindan
olumlu bir nokta olarak gortlmelidir.

Arastirmacinin ifade ettikleri bir gercege parmak basmakla birlikte, bu calisma-
nin sonuglarina gére dersin se¢meli statiide olmasi, 6grencilerde “ikinci sinif ders”
algisia yol agmakta; velilerin ve okul yonetimlerinin yaklasimini, dersin goriiniir-
ligiini ve siirdiiriilebilirligini zayiflatmaktadir. Bunula birlikte uygulamada siklikla
engelleyici, biirokratik bir yaklasimin hakim olmasi, zorluk ¢ikaran ya da isteksiz
olan idarecilerin olmasi, “idare edilmesi gereken ders”, “idare edilmesi gereken 6g-
retmen” olarak goriilmesi, bu dersin hemen kaldirilmasini isteyen ya da gereksiz
goren 6gretmenlerin olmasi vb. bircok sorunun oldugu 6gretmen goriislerinden
anlasilmaktadir. Dolayisiyla dersin hentiz biitiinciil, kapsayici ve siirdiirtlebilir bir
egitim politikasindan uzak oldugu goriilmektedir.

Dersin zorunlu ders olarak yapilandirilmasi 6gretmenler tarafindan en ¢ok dile
getirilen taleplerden biri olmustur.

Ders kitaplari, ¢alismaya katilan 6gretmenler tarafindan igerik, dil, gramer, 6l¢-
me-degerlendirme ve gorsel tasarim agisindan biiyiik oranda yetersiz gorilmistir.
Kitaplarin seviyeye uygun olmamasi, 6grencilerin anahtar kelimelere, metinlere
hazirbulunusluklarinin yetersiz olmasi, metinlerin tiir ¢esitliklerinin sinirli olmasi
Kurmanci dil 6gretimini zorlastirmaktadir. Etkinliklerin yeterince nitelikli olmama-
s1, gorsellerin egitsel agcidan yetersizligi ve 6grencilerin aliskin oldugu gercek ortam-
lardan secgilememesi de dersin uygulanabilirligini sinirlayan diger faktdrlerdendir.
Goriisler, Kurmanci ders kitaplarinin biitiinciil bir yaklasimla revize edilmesi gerek-
tigi yoniinde yogunlasmakta ve bu konuya gii¢lii bir vurgu yapmaktadir. Literatiir
incelendiginde cesitli calismalardan ortaya ¢ikan sonuglarla bu ¢alismanin sonugla-
rinin Ortlistiigi goriilmektedir. 8. sinif Kurmanci ders kitabinda yer alan kelimelerin
seciminde cocuklarin yas, seviye ve kelime hazinelerinin gz éniine alinmadig belir-
tilmistir (Gokhan ve Bulut, 2024). Bilmez vd.ne (2022) gore 6gretmenler Kurmanci
ders kitaplarinin yetersiz oldugunu vurgularken Kurt (2024) da 5. sinif Kurmanci
ders kitabindaki metinlerin ve etkinliklerin cesitlilik agcisindan yetersiz oldugunu ve
kitapta yer alanlarin da dagilimlarinin dengeli olmadigini belirtmistir. Geyik (2025)
ise yaptig1 calismada, Kiirtge 6gretimi icin hazirlanan kitap vb. materyallerin agirlik-
I1 olarak dilbilgisi-ceviri yontemi ya da diger geleneksel yontemlere gore hazirlan-
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digini ifade etmistir. Arastirmaci, iletisim becerilerini daha tst diizeyde kazandiran
modern yontemlerin, 6grencilerin bu becerileri daha etkin bir sekilde kullanabilme-
lerini sagladigini belirtmistir.

Ders kitaplarinin seviyeye uygun olmamasi konusu, bu konuda ¢alisma yapan ya
da bu ¢alismalarda 6gretmen olarak yer alanlar tarafindan siklikla dile getirilen bir
konudur. Buradaki temel problem ilk defa 5. sinif diizeyinde ve secmeli bir ders ola-
rak verilen Kurmanci dersi i¢in hazirlanan kitaplarin, 6grencilerin son derece diisiik
hazirbulunusluk diizeylerine dikkat edilmeden hazirlanmasidir. Her ne kadar orta-
okul seviyesinde olsalar da bu 6grencilerin Kiirt¢e dil dersleri agisindan baslangi¢
seviyesinde olduklari unutulmamalidir. Aydin (2025) da yaptig1 calismada, okullari-
mizda Tiirkce dersinin 1. siniftan, Ingilizce dersinin ise 2. simiftan itibaren goriildii-
glinil ancak Kurmanci dersinin 5. siniftan itibaren ve se¢cmeli olarak verildigini be-
lirterek uistelik siiresinin sadece iki ders saatiyle sinirli oldugunu; bu ti¢ dil dersinin
egitim ve 6gretim programlarinin farkli amag ve iceriklere sahip olmasi nedeniyle
ders kitaplarinin dili ve metin seviyelerinin de farkliliklara gore belirlenmesi gerek-
tigini ifade etmistir. Arastirmaci bu nedenle Kurmanci dersi kitaplarinda kullanilan
dilin, 6grencilerin 5. sinifta ilk kez bu dersi gérecekleri géz dniinde bulundurularak
belirlenmesi gerektigini belirtmistir.

Bundan hareketle dersin igerigi ile ders stiresinin uyusmadigl, ya ders igeriginin
olusturulmasi siirecinde dersin kisith stiresine dikkat edilmesi ya da ders stiresinin
artirilmasi gerektigi sonucuna ulasmak miimkiindiir.

Calismada elde edilen verilere gore 6gretmenlerin materyal ve dijital icerik ko-
nusunda oldukg¢a problem yasadiklari, ancak buna ragmen dersleri zenginlestirmek
icin yogun caba sarf ettikleri goriilmiistiir. Ogretmenler tarafindan hikaye anlatma,
drama yaptirma, sarkilar soyletme ve ¢esitli oyunlastirma tekniklerinin kullanilmasi
seklinde etkinlikler yapilmasi dikkat cekmekle birlikte, bu ¢abalarin biiyiik ol¢tide
bireysel gayrete dayandigi ve bununla sinirl kaldig1 goriilmektedir. Ders siiresinin
sinirli olmasi (iki saat), 6gretmen sayisinin yetersizligi, materyal eksikligi, dijital
platformlarda (EBA, MEBI) Kurmanci dersine ait iceriklerin bulunmamasi dersin
niteligini dogrudan etkileyen dnemli faktorlerdir. Bunlar Kurmanci 6gretiminin ku-
rumsal diizeyde yeterli altyapiya sahip olmadigini ve bu konuda gii¢lii bir destege
ihtiyaci oldugunu géstermektedir. Kinay ve Karacan (2016) da yaptiklar1 ¢calismada
Kiirtce 6gretmenlerinin sayisinin yeterli diizeyde olmadigini ve bu derse giren 6g-
retmenlerin bircogunun farkli branslardan olustugunu vurgulayarak 6gretmen sa-
yisinin artirilmasi gerektigini belirtmistir. Arastirmacilarin ulastiklari bu sonug, bu
calismanin sonucuyla drtiismektedir.

Ayrica literatiire bakildiginda bu konuya farkl agilardan bakan g¢alismalarin da
oldugu goriilmektedir. Kurt ve Beltekin (2020) yaptiklar: ¢calismada, Kiirtge ile ilgili
lisans ve yliksek lisans programlarinda, miifredatin dil 6gretim derslerinden yok-
sun oldugunu, bu nedenle de ilgili béliimlerden mezun olanlarin yeterli diizeyde bir
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ogretmenlik niteligine sahip olamadiklarini ifade etmislerdir. Ortaokul 6grencileri-
ne ders verecek 6gretmenlerin yetistirildigi lisans ve yiiksek lisans programlarinin
miifredatinda -buradan mezun olanlarin 6gretmen olacaklari da goéz 6niine alinarak-
ogretmenlik formasyonuna yonelik derslerin yer almasinin saglanmasi ve Kiirtge
0gretmen adaylarinin bu yonlerini iyilestirmeye calismanin ne denli 6nemli oldugu
bu ¢alismanin bulgularinda da ortaya ¢ikmaktadir.

Calismada, 6gretmenler, baz1 okul yoneticilerinin ve bazi1 6gretmenlerin destek-
leyici bir tutum icinde olmalarina karsin bazilarinin tutumlariin farklilastigini be-
lirtmislerdir. Cesitli sekillerde yonlendirmelerin yasandigi, dersin agilmasi yoniinde
biirokratik engellerin ve isteksizliklerin oldugu belirtilmistir. Ortaya ¢ikan bu sonu-
cun da literatiirde yer alan ¢alismalarin sonuglariyla ortiistiigii goriilmektedir. Bil-
mez vd. (2022) de yaptiklari calismada 6gretmen ders secimleri konusunda en ¢ok
engel ¢ikaranlarin okul idarelerinin oldugunu vurgulamislardir.

Ayrica dersin segmeli olmasi nedeniyle secilmesi stirecinde gerekli olan tanitim
faaliyetlerinin geregince yapilmadigi, goriiniirliigiinii artirma yoniinde ¢abalarin ol-
madigl, bazi okullarda -6zellikle kirsal kesimde- dersin agilmasi i¢in gerekli kosul-
larin saglanmadigy, siyasi ¢cekincelerden dolay1 dersin 6nemsenmedigi ve geri plana
itildigi ifade edilmistir. Bunlar Kurmanci dersinin éniindeki sosyo-politik zorluklar
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Calismada ortaya ¢ikan bu sonuglar iyi niyetli yakla-
simlar olsa da giicli bir yapisal destek olmadik¢a Kurmanci 6gretiminden gerekli ve
yeterli verimin alinmasinin miimkiin olmadigini/olmayacagini ortaya koymaktadir.

Calismada ulasilan sonuglardan biri de 6grencilerin genel olarak dersi sevdikle-
ri ancak dersin merkezi sinavlarda soru sorulan dersler arasinda yer almamasinin
ogrencilerde dersin “gereksiz” veya “yararsiz” oldugu algisina yol actig1 seklindedir.
Akin ve Araz (2014) calismalarinda da 6grencilerin verdikleri cevaplardan hareketle
Kiirtgce 6gretimine olan ilgilerinin ¢ok ytiksek oldugunu, ana dil-kimlik algisi, Kiirt-
ceyi daha iyi 6grenebilme istegi ve dile olan sevgi boyutunun on plana ¢iktigini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin derse yonelik sevgilerinin oldugu yoniindeki sonuglar agi-
sindan iki calismanin ortiistiigii goriilmektedir.

Bu ¢alismanin bulgulari, 6grencilerin birgogunun evlerinde Kurmanci konusmama-
larinin, ailelerin ¢ogunlukla bunun i¢in bir ¢aba sarf etmemelerinin derse hazirbulu-
nusluklarin diisiik olmasina ve sinif i¢i seviye farklarinin ortaya ¢ikmasina neden oldu-
gunu gostermektedir. Bu da 6grencilerin dil 6grenme siirecini olumsuz etkilemekte ve
motivasyonlarini diisiirmektedir. Calismanin bu sonucunun da literatiirde karsimiza
¢ikan calismalarla desteklendigi sdylenebilir. Nitekim Acar'in (2019) yaptigi calismada
ortaya ¢ikan sonuglara bakildiginda Kiirtge bilenlerin tutumlari ile dil tercihleri arasin-
da giiclii bir iliski oldugunun ortaya ¢iktigy, Kiirtge bilenlerden dil tutumu yiiksek olan-
larin kendi anadillerine daha ¢ok sahip ¢iktiklarinin goriildiigi ifade edilmistir. Buna
karsin elde edilen verilerden hareketle 6gretmenlerin ekstra ¢abalarinin 6grencilerin
derse yonelik ilgisini artirmada belirleyici bir rol oynadigi sdylenebilir.
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Calismanin bulgulars, velilerin biiyiik bir kisminin Kurmanci dersine olumlu yaklas-
tiklarini gostermektedir. Ancak ¢esitli ideolojik kaygilar, evde konusulan kiiltiirel dilin,
okulda kullanilan “standart form”dan farkli olmasi ve velilerin bir kisminin buna ya-
banci olmasi, 6grencilerin gelecegi icin bir fayda saglayamayacagi diistincesi olumsuz
tutuma sebep olmaktadir. Bu durumlar 6grencilerin motivasyonlarini da etkilemekte-
dir. Bu sonug, ailelerin dil farkindalig1 konusunda bilgilendirilme ve dil edinimini des-
tekleyici politikalarin gelistirilmesinin gerekligini ortaya koymaktadir. Nitekim Akin ve
Araz'in (2014) yaptiklar1 calismada da aileler, Kiirtge dgretimine ilgi gosterdiklerini
ancak derslerin secilmesi siirecinde kendilerine herhangi bir bilgilendirme yapilma-
diginy, kitle iletisim araclar1 veya 6grencinin getirdigi se¢meli ders formu araciligiyla
haberdar olduklarini beyan etmislerdir. Pilatin (2016) de Kurmanci dersi seciminin 6g-
rencileri ve aileleri siyasal anlamda desifre etme kaygisinin, dersi segenlerin bekleni-
len oranin altinda kalma sebebi oldugunu belirtmistir. Karag6z'iin (2016) yaptigi ¢alis-
maya bakildiginda velilerin yarisindan fazlasi genel olarak Kiirt¢e se¢meli dersinin en
az zorunlu dersler kadar 6grencilerin gelisimleri agisindan gerekli ve 6nemli oldugunu
ve Kiirtce secmeli ders uygulamasinin ¢agdas ve demokratik egitimin bir zorunlulugu
ve gostergesi oldugunu diisiinmektedir. Velilerin yaklasik olarak yarisi (% 49,05) ise
secmeli derslerde niteligin artirilmasi ve iyilestirmelerin yapilmasi gerektigini ifade
etmislerdir. Bu ¢alismayla literatiirde yapilan benzer ¢alismalarin sonuglarinin gesitli
acilardan benzerlik gosterdigi goriillmektedir.

Ogretmenler arastirma siirecinin sonunda temel sorunlari tekrar vurgulamis ve
¢6ziim Onerileri olarak atanacak égretmen sayisinin ve ders stiresinin artirilmasi, der-
sin zorunlu dersler arasina alinmasi, materyal ve icerik eksikliklerinin (6zellikle dijital
iceriklerin) giderilmesi, miifredat ve ders kitaplarinin revize edilmesi, kirsal kesimler
basta olmak tizere fiziksel ortamlarin iyilestirilmesi, paydaslarin tutumlarinin olumlu
yonde degistirilmesi ve gliclendirilmesi icin ders tanitim ¢alismalarinin yapilmasi ge-
rektigini vurgulamiglardir.

Kurmanci dersinin ve Kurmanci dil 6gretiminin bireysel cabalara dayali olmak-
tan ¢ikarilarak kurumsal bir politika ¢ercevesinde ele alinmasi ve stirdiiriilebilir bir
egitim modeli haline getirilmesi gerektigi 6gretmenlerin 6nerilerinin odak noktasini
olusturmaktadir.

Sonug olarak;

Bu ¢alismada, Kurmanci dersinin sinif i¢i uygulanisi; veli, 6grenci yonetici ve di-
ger paydaslarin derse ve dersin 6gretmenlerine bakisi ile ilgili 6gretmen goriisleri ve
deneyimleri nitel bir bakis agisiyla incelenmis ve dersin mevcut durumu ¢ok boyutlu
olarak ortaya konulmustur. Elde edilen veriler ve s6z konusu verilerden hareketle
ortaya cikan bulgular biitiinciil bir bicimde degerlendirildiginde, Kurmancti dersinin
Tiirkiye’de ana dili 6gretimi kapsaminda karsilastig1 sorunlarin biiytik 6l¢tide;

» yapisal (dersin se¢meli statiisii, diisiik ders saati, yetersiz 6gretmen sayisi
vb.),
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» kurumsal (yonetici tutumlari, tamitim eksikligi, siyasi ¢ekinceler, sahiplen-
meme),

» pedagojik (ders kitaplart ile ilgili problemler, dijital igeriklerin olmamasi ve
materyal eksikligi, iceriklerin seviyeye uygun olmamasi),

» sosyo-kiiltiirel (evde dil kullaniminin gittikce azalmasi, aile tutumlari) eksik-
liklerden ve politik kaygilardan kaynaklandigini ve bu unsurlarla sekillendi-
gini gostermektedir.

Buna gore dersin se¢meli statiide olmasi, materyal ve dijital igerik eksikligi, miif-
redatin giincel olmamasi, 6gretmen sayisinin son derece yetersiz olmasi, yonetimsel
tutarsizliklar siirecin verimliligini sinirlayan temel engellerdir. Ogrencilerin ve veli-
lerin potansiyel ilgilerinin oldugu g6z 6niine alindiginda eksikliklerin giderilmesi,
uygun kosullarin saglanmasi durumunda Kurmanct dersinin nitelikli bir ana dili 6g-
retimine hizmet etmesi miimkiin géziikmektedir.

Bu ¢alisma, Kurmanci dersinin nitelikli bir sekilde ytiriitiilmesi ve dil 6gretiminin
giiclendirilmesi icin biitiinciil, kapsayici ve siirdiiriilebilir bir egitim politikasi-
na ihtiya¢ oldugunu ortaya koymaktadir. Dilin kiiltiirel ve toplumsal boyutu dikkate
alindiginda, Kurmanci 6gretiminin giiclendirilmesi pedagojik bir iyilestirme getir-
mekle kalmayacak ayni zamanda toplumsal bir ihtiyacin giderilmesini de saglaya-
caktir.
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Extended Abstract

Language is the mirror of the mind, the interpreter of the heart, the identity of
nations, the transmitter of culture, and the meaning of life. Having such a profound
place in human life, language is undoubtedly also a great enigma.

Since the founding of the Republic, education in languages other than Turkish
has been officially prohibited. Kurdish, the second most widely spoken mother ton-
gue in Turkey after Turkish, is one of these languages. However, since 2012, it has
been legally permitted to teach Kurdish (Kurmanji/Zazaki) as an elective course for
two hours a week, only at the middle school level. Thus, for the first time, Kurdish
language instruction has been included in the state’s national education system.
This is an important step, but it is clear that it alone is not sufficient for mother
tongue education. Many shortcomings in the implementation process of the course
have been expressed by stakeholders (teachers, students, and parents).

For a course to be implemented in a healthier and more effective way, academic
studies are needed to reveal aspects such as how the course is implemented, the le-
vel of its outcomes, the problems encountered by the teachers conducting the cour-
se, the reasons why students or parents choose the course, and whether it is being
conducted in line with those reasons. A review of the literature reveals that various
studies have been conducted since 2012 regarding perceptions, limitations, prob-
lems, and proposed solutions related to the implementation of the Kurmanci cour-
se, which has been offered as an elective in middle schools (Akin and Araz, 2014;
Karag6z, 2016; Karacan and Kinay, 2016; Kurt and Beltekin, 2020; Derince, 2021;
Bilmez, Cagatay and Arslan, 2022; Leinonen, 2022; Kurt, 2024; Geyik, 2025; Gokhan
and Bulut, 2025). However, upon reviewing the studies in question, no research was
found that comprehensively examined and evaluated the implementation process of
the Kurmanci lesson, based on teachers’ opinions. This situation forms the starting
point of this study.

The aim of this study is to identify the problems related to the implementation
of the elective Kurdish (Kurmanci) course based on the opinions of teachers, and to
propose solutions to address these problems. The study attempts to determine the
types of problems encountered by Kurmanci course teachers, how they solve these
problems, and what other solutions they offer.

The aim of this study is to identify the problems related to the implementation of
the elective Kurdish (Kurmanji) course based on the opinions of teachers and to propo-
se solutions to address these problems. The study attempts to determine what kinds
of problems Kurmanji course teachers encounter, how they solve these problems,
and what other solutions they offer.

In line with this general objective, the following questions were addressed:

What are the opinions of the teachers of the Kurdish (Kurmanji) course regar-

Niibihar Akademt | Hejmar/Issue 25 (Kan{ina Pésin/December 2025) | 2147-883X



240+ Kenan BULUT | Rozerin AYDIN

ding the method and importance of the course; the textbooks; the opportunities in
the course implementation process; and the approaches of the administrators and
other stakeholders, students, families/parents to the course and the teachers?

This study, designed in accordance with a qualitative research approach, was
conducted as a case study. The study group consisted of 8 Kurmanji language tea-
chers working in schools affiliated with the Ministry of National Education (MEB).
The data collection tool used was the Teacher Opinions Form Regarding the Imple-
mentation of Kurmanji Language Lessons, developed by the researchers. The data
were analyzed, evaluated, and interpreted using content analysis. The data obtained
in the study are presented in tables in the findings section.

When the results of the study are evaluated as a whole, it is seen that the prob-
lems encountered by the Kurmanji course within the scope of mother tongue edu-
cation in Turkey largely stem from structural, institutional, pedagogical, and soci-
o-cultural deficiencies, as well as political concerns. Accordingly, the fact that the
course is elective, the lack of materials and digital content, the outdated curriculum,
the extremely insufficient number of teachers, and administrative inconsistencies
are the main obstacles limiting the effectiveness of the process. Considering the po-
tential interest of students and parents, it seems possible for the Kurmanji course to
serve as a high-quality mother tongue education if these deficiencies are addressed
and appropriate conditions are provided.

This study reveals the need for a holistic, inclusive, and sustainable educational
policy to ensure the effective implementation of Kurmanji language instruction and
to strengthen language teaching. Considering the cultural and social dimensions of
the language, strengthening Kurmanji language instruction will not only bring about
pedagogical improvement but also address a societal need.

The results obtained are discussed by comparing them with the results of similar
studies in the literature. The study concludes with various recommendations for re-
levant institutions, organizations, individuals, administrators, and parents.

Niibihar Akademi | Hejmar/Issue 25 (Kanfina Pésin/December 2025) | 2147-883X



Kiirte (Kurmanci) Dersi: Sorunlar ve ¢éziim Onerileri (Ogretmen Goriislerine Gére) « 241

Kaynakca / References

Acar, 7. (2019). Tesira helwesté li ser terciha ziman di jiyana kurdizanan de -(nimii-
neya Wané). (Tez No: 610982) [Yayimlanmamis Doktora Tezi]. Bingél Universitesi.

Aksan, D. (2003). Her yéniiyle dil, ana cizgileriyle dilbilim. Tirk Dil Kurumu Ya-
yinlart.

Aydin, Z. (2025). Ji allyé rastlya zarokan ve vekolandina metinén vegérané yén di
pirtiika dersa kurmanci ya pola 5an da. BUYED - Bingél Universitesi, Yasayan Diller
Enstitiisti Dergisi, 11(21), 37-92.

Akin, S. & Araz, S. (2014). Kiirtce segmeli dil egitimi: Sorunlar ve dneriler. Radi-
kal. https://www.academia.edu/8422417 /K%C3%BCrt%C3%A7e_se%C3%A7me-
li_dil_e%C4%9Fitimi_Sorunlar_ve_%C3%B6neriler

Balgikanly, C. (2021). 50 soruda dil 6grenme. Bilim ve Gelecek Kitaplig1.

Baltaci, A. (2018). Nitel arastirmalarda 6rnekleme yontemleri ve 6rnek hacmi
sorunsali iizerine kavramsal bir inceleme. Bitlis Eren Universitesi Sosyal Bilimler Der-
gisi, 7(1), 231-274.

Bilmez, B., Cagatay, I. & Arslan, S. (2022). Ogretmenlerin, Aktivistlerin ve Medyanin
Géziinden Yasayan Diller ve Lehgeler Secmeli Dersi. Kiiltiirel ve Toplumsal Arastirma-
lar Dernegi (KITA).

Biiytkoztiirk, S., Kilig Cakmak, E., Akglin, 0.E., Karadeniz, S., & Demirel, F. (2020).
Bilimsel arastirma yéntemleri. Pegem Akademi Yayinlari.

Chomsky, A. N. (2021). Doga ve dil iizerine. (A. B. Karadag, Cev.). Sozciik Yayinlari.

Coskun, S. (2014). Dil-diistince ve diinya iliskisi bakimindan 6znellik, bireysellik
ve kimlik. Kaygi Uludag Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Felsefe Dergisi, 23, 87-
102.

Crystal, D. (2010). Dillerin Kkatli: bir dilin 61timi bir milletin 6liimiidiir. Cev. G Can-
siz, Istanbul: Profil Yayincilik.

Derince, S. (2021). Almanya ve Tiirkiye'de Kiirtce Secmeli Dil Dersleri: Kisithliklar,
Kazanimlar, Karsilastirmalar. B. Bilmez (Ed.), Tiirkiye'de dil haklari ve dilsel ¢ogulluk
icinde (s. 129-142). istanbul Bilgi Universitesi, Tiirkiye Kiiltiirleri Arastirma Grubu.

Ergin, M. (2009). Ttirk dil bilgisi. Bayrak Basim.

Fishman, J. A. (1991). Reversing Language Shift: Theoretical and Empirical Foun-
dations of Assistance to Threatened Languages. Multilingual Matters.

Geyik, R. (2025). Pedagogical approaches in teaching Kurdish: the modern ap-
proaches vs traditional ones. Anemon, Mus Alparslan Universitesi Sosyal Bilimler Der-
gisi 13(2) 688-717.

Gokhan, B. & Bulut, K. (2024). Vekolinek li ser cureyén béjeyan metinén di pirtd-
ka dersa kurmanci ya pola hestem da. Kurdiyat (10), 121-142

Niibihar Akademt | Hejmar/Issue 25 (Kan{ina Pésin/December 2025) | 2147-883X



242+ Kenan BULUT | Rozerin AYDIN

Giines, F. (2007). Tiirkce 6gretimi ve zihinsel yapilandirma. Nobel Yayinlari.
Karacan, H. & Kinay, N. (2016). Ogretmenlerin Kiirtce 6gretimine yénelik alg-

larinin incelenmesi. European Journal of Educational & Social Sciences, 1(1), 24-33.

Karagoz, N. (2016). Secmeli Kiirtce dersine karst veli tutumlari (Tez No: 480261)
[Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi]. Dicle Universitesi.

Kiran, Z. & Eziler Kiran, A. (2013). Dilbilime giris. Se¢kin Yayincilik.

Kurt, S. & Beltekin, N. (2020). Ttrkiye’'de Kiirtce 6gretmeni: yetis(tir)me ve Kiirt-
¢e 0gretim deneyimine iliskin bir ¢oziimleme. e-Sarkiyat Ilmi Arastirmalar Dergisi,
12-3(28), 819-839.

Kurt, S. (2024). Analiza metinén pirtiika kurdi (kurmanci) ya pola péncem ji aliyé
hinkirina slyaneweriya xwendiné ve. Sarkiyat [Imi Arastirmalar Dergisi, 16(01), 461-
472.

Leinonen, A. (2022). Struggling against Language Shift: Kurdish Language Educa-
tion in Turkey. Kurdish Studies Archive, 10(1), 26-51.

Leppert, R. (2023). Sanatta anlamin gériintiisii. Ayrint1 Yayinlari.

May, S. (2006). Language policy and minority rights. T. Ricento (Ed.), An introdu-
ction to language policy iginde (s. 255-272). Blackwell.

MEB. (2012). Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Yasayan Diller ve Lehceler Dersi
(Kiirtge) Ogretim Programi. Milli Egitim Basimevi.

Merriam, S. B. (2013). Nitel arastirma: Desen ve uygulama igin bir rehber (S. Tu-
ran, Cev.). Nobel Akademik Yayincilik.

Miles, M. B., & Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis: An expanded
sourcebook. 2nd Edition. Sage Sage Publications Ltd.

Patton, M. Q. (2014). Nitel arastirma ve degerlendirme yontemleri (M. Biitiin & S.
B. Demir, Cev.). Pegem Akademi Yayinlari.

Pilatin, U. (2016, 24-25 Haziran). Kiirtce secmeli ders uygulamasi [Bildiri sunu-
mul]. Kesintili On iki Yillik Zorunlu Egitim Modelinde Secmeli Dersler Sempozyumu,
Van.

Sarikaya, B., & Sakirogly, Y. (2021). Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin Tiirkee dil bi-
ling diizeylerinin belirlenmesi: Bir karma yontem arastirmasi. Manas Sosyal Arastir-
malar Dergisi, 10(0S), 40-52.

Saussure, F. de. (1998). Genel dilbilim dersleri (B. Vardar, Cev.). Multilingual.

Seggie, F, N., & Bayyurt, Y. (2015). Nitel arastirma yontemi. F. N. Seggie & Y. Bay-
yurt (Ed.), Nitel arastirma yéntem, teknik, analiz ve yaklasimlart iginde (s. 11-22). Anm1
Yayincilik.

Sever, S., Kaya, Z. & Aslan, C. (2011). Etkinliklerle Tiirkce 6gretimi. Tudem Yayin-
cilik.

Niibihar Akademi | Hejmar/Issue 25 (Kanfina Pésin/December 2025) | 2147-883X



Kiirtge (Kurmanci) Dersi: Sorunlar ve ¢éziim Onerileri (Ogretmen Goriislerine Gére) « 243

Tomasello, M. (2021). Insan iletisiminin kékenleri. Metis Bilim.
Tiirk Dil Kurumu (TDK). (2024). Giincel Tiirkge sozliik. Tiirk Dil Kurumu Yayinlar.
Uygur, R. (2011). Dil ve benlik: éznellik tizerine denemeler. Metis Yayinlari.

Yildirim, A., & Simsek, H. (2018). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Seg-
kin Yayincilik.

Yildiz, C. (2003). Ana dili 6gretiminin temel ilkelerine karsilastirmali bir bakis
(Tiirkge ve Almanca ana dili 68retimi programlari 6rneginde). Dil Dergisi, 120, 5-21.

Niibihar Akademt | Hejmar/Issue 25 (Kan{ina Pésin/December 2025) | 2147-883X



244+ Kenan BULUT | Rozerin AYDIN

EK-1

KURMANCI DERSININ UYGULANISI iLE iLGILI OGRETMEN GORUSLERi FORMU
Sayin Hocam,

Bu calismanin amaci, 6gretmenlerin gorlslerinden hareketle se¢cmeli Kiirtce
(Kurmanci) dersinin uygulanisi ile ilgili sorunlarin tespit edilmesi ve bu sorunlarin
giderilmesine yonelik ¢6ziim dnerilerinin ortaya konulmasidir. Calismada Kurmanci
dersi 6gretmenlerinin ne tiir sorunlarla karsilastiklari, sorunlari nasil ¢oézdiikleri ve
daha farkli ne tiir ¢6zim 6nerileri sunduklari tespit edilmeye ¢alisilacaktir.

Bu ¢alismanin basarili bir sekilde yiiriitilmesi ancak sizin katkilarinizla mim-
kiin olacaktir. Asagida, calismanin amacini gerceklestirmek tizere hazirlanan sorular
yer almaktadir. Kurmanci dersi ve uygulama siireciyle ilgili sorunlarin dogru tespit
edilmesi ve bunlara yonelik ¢6ziim 6nerilerinin gelistirilmesi i¢in s6z konusu soru-
lara ayrintili bir sekilde ve ictenlikle cevap verilmesi biiylik 6nem arz etmektedir.

Vereceginiz cevaplar, bilimsel amaclar i¢cin kullanilacak, kesinlikle tiglincii kisi-
ler/kurumlar ile paylasilmayacaktir. Calismanin sonunda ortaya ¢ikacak bilimsel
sonuglar, program hazirlayicilar1 ve ders kitabi yazarlari1 basta olmak iizere
ilgili biitiin Kisi ve kurumlarla paylasilacaktir. Sonu¢larinin resmi kurumlara
saglikli bir sekilde iletilebilmesi icin ¢alisma Tiirkee dilinde yiirttiilmektedir. Sizden
de cevaplarinizi Tiirkce olarak yazmaniz beklenmektedir.

Bu calismaya katilmak goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Katkilariniz ve hassa-
siyetiniz icin simdiden tesekkiir ederiz.

Saygilarimizla...
Dog. Dr. Kenan Bulut Ars. Gor. Rozerin Aydin
Van Yiiziincii Y1l Universitesi Mus Alparslan Universitesi
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Kurmanci Dersinin Verilme $ekli ve Onemi/Rolii ile ilgili Goriisleriniz
1. Dersin se¢meli olarak verilmesini nasil degerlendiriyorsunuz? Goruslerinizi
yazar misiniz?

2. Sizce Kurmanci dersinin Kurmancinin 6grenilmesindeki dnemi/rolii nedir?
Goruslerinizi yazar misiniz?

Ders Kitaplari ile Ilgili Goriisleriniz

3. Sizce Kurmanci ders kitaplarinin yeterligi ve niteligi ne diizeydedir? Kitaplari
biitiinciil bir sekilde degerlendirerek (her sinif diizeyi i¢in ayri olarak) goriislerinizi
yaziniz.

(Ders kitaplariyla ilgili asagida yer alan sorulari cevaplarken her sinif seviyesin-
deki kitaplarla ilgili goriisleriniz farklilik arz ediyorsa bunu belirterek yaziniz)

4. Kurmanci ders kitaplarinda yer alan anahtar kelimelerin (PEYVEN SEREKI)
sayica yeterli ve 6grencilerin seviyesine uygun oldugunu disiiniiyor musunuz? Bu
konudaki gorislerinizi yazar misiniz?

5. Uniteye hazirlik sorulariin (AMADEHIYA UNITEYE) sayica yeterli ve 6gren-
cilerin seviyesine uygun oldugunu disiiniiyor musunuz? Bu konudaki goriislerinizi
yazar misiniz?

6. Metinlerin dil, islup ve icerik agisindan nitelikli; 6grencilerin ilgisini ceken ve
seviyelerine uygun metinler oldugunu diisiiniiyor musunuz? Bu konudaki gortisle-
rinizi yazar misiniz?

7. Kurmanci ders kitaplarinda yer alan metin tiirlerinin ¢esitliligi ve dagilimy,
ogrencilerin yas ve sinif diizeyleri dikkate alinarak yapilmis midir? Degerlendirir
misiniz?

8. Kurmanci ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin (CALAKI) kullanilan dil se-
viyesi, anlatim bic¢imi, icerik uygunlugu ve sinif ici uygulanabilirligi agisindan 6g-
rencilerin diizeyine uygun oldugunu diistiniiyor musunuz ve sayica yeterli goriiyor
musunuz?

9. Unite sonu degerlendirme sorularinin (NIRXANDIN) sayica yeterli ve dgren-
cilerin seviyesine uygun oldugunu diisiiniiyor musunuz? Bu konudaki gortslerinizi
yazar misiniz?

10. Kitaplarda yer alan gorsellerin, gérsel-metin uyumu, seviyeye gorelik (so-
yut-somut, yas, gelisim diizeyi ve bilissel kapasite) ve ilgi ¢ekicilik (merak etme, sev-
me, tanima veya dikkat gekme) ac¢isindan uygun oldugunu diisiiniiyor musunuz? Bu
konudaki goriislerinizi yazar misiniz?

Olanaklar ile ilgili Gériisleriniz

11. Gorev yaptiginmiz okulda ya da ¢evre okullarda gérev yapan Kurmanci dersi
6gretmenlerinin sayisi sizce yeterli midir? Ihtiyaci kargiliyor mu? Gériislerinizi ya-
zar misiniz?
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12. Dersin 6gretim programinda yer alan amaglarindan biri de dinleme, konusma,
okuma ve yazma dil becerilerini gelistirmektir. Kurmanci dersine her sinif diizeyi icin
ayrilan stire de dikkate alindiginda 6grencilerin s6z konusu dort dil becerilerini gelis-
tirmeleri sizce ne diizeyde miimkiin olabilmektedir? Goriislerinizi yazar misiniz?

13. Derslerde Kurmanciyi 6grenmek icin yeterli diizeyde gorsel, isitsel ve yazil
materyal mevcut mudur? Ogrenciler bunlara ulasabilme imkanini elde edebiliyorlar
mi1? Genel olarak degerlendirir misiniz?

14. Kurmanci dersinde bilgi teknolojilerinden yeterince yararlaniliyor mu? Siz
yararlaniyor musunuz? Ne tiir araglar kullanarak ve nasil yararlandiginiz konusunda
bilgi verir misiniz?

15. Bir dilin edinilebilmesi i¢in derslerin eglenceli hale getirilerek islenmesi ge-
rekir. Siz bunun i¢in neler yapiyorsunuz/yapabiliyorsunuz? Ders i¢in ayrilan iki sa-
atlik zaman dilimi buna yeterince olanak taniyor mu?

Yoneticilerin ve Diger Paydaslarin Size ve Derse Yaklasimlar ile ilgili Go-
riisleriniz

16. Okul yonetimi ve diger paydaslarin (diger ders 6gretmenleri ve diger gorev-
liler) Kurmanci dersine ve size yaklasimlari/tutumlari nasil bir egilim géstermekte-
dir? Degerlendirir misiniz?

17. Millf Egitim miudiirliikleri nezdinde bu dersle ilgili ne tiir sorunlarla karsila-
styorsunuz? Anlatir misiniz?

18. Ders se¢imi doneminde, okul idarecilerinin ya da Milli Egitim miidiirliiklerin-
deki yoneticilerin, Kurmanci dersini se¢me/se¢gmeme konusunda velileri yonlendir-
digini diistiniiyor musunuz?

Ogrencilerin Size ve Derse Yaklagimlari ile ilgili Gériisleriniz

19. Bu dersi yiirttiirken 6grencilerle ilgili herhangi bir sorun yasiyor musunuz?
Yasiyorsaniz ne tiir sorunlar yasiyorsunuz (dersi gereksiz ve dnemsiz géorme gibi
veya akliniza gelen baska sorunlar)? Anlatir misiniz?

20. Ogrencilerin bu ders i¢in hazirbulunusluklar ve ilgilerinin ne diizeyde oldu-
gunu diistiniiyorsunuz? Ogrencilerin hazirbulunusluk ve ilgi diizeylerini (6zellikle
IYi olmayan égrencilerin) arttirmak icin neler yapiyorsunuz? Sizce baska neler yapi-
labilir? Onerilerinizi yaziniz.

21. Ana dili Kurmanci olmayan 6grencilerden de bu dersi se¢cen oluyor mu? Varsa
hangi ana dile sahip 6grenciler segmektedir ve bu ne orandadir? Bu 6grencilerin
dersi segme sebebi ve derse yaklasimlarini degerlendirir misiniz?

22. Ogrenciler ders dis1 saatlerde Kurmanci dersiyle ilgili herhangi bir calisma
yapiyorlar mi1? Yapiyorlarsa ne tiir etkinlikler yapiyorlar (kitap okuma, metin yazma,
sosyal medya takibi, miizik dinleme, film-video izleme vb.)? Bunlarin yeterliligi ve
niteligi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
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23. Bu dersi ytriitiirken ailelerle/velilerle ilgili herhangi bir sorunla karsilasi-
yor musunuz? Karsiliyorsaniz ne tiir sorunlarla karsilasiyorsunuz (dersi gereksiz ve
onemsiz gorme gibi veya akliniza gelen baska sorunlar)? Anlatir misiniz?

24. Ailelerin, cocuklarinin Kurmanclyi 6grenmelerine ve gelistirmelerine yonelik
tutumlar sizce nasildir, destekliyorlar mi1 (onlarla Kurmanci konusma, birlikte kitap
okuma gibi)? Bu konudaki gozlem ve tespitleriniz nelerdir? Degerlendirir misiniz?

Eklemek istedikleriniz

25. Kurmanci dersinin okullarda uygulanmasiyla ilgili olarak eklemek istediginiz
baska bir sey var midir (karsilastiginiz baskaca aksakliklar, sorunlar ve ¢éziim 6ne-
rileriniz)? Varsa bunlar nelerdir? Yazar misiniz?
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