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Etkisi: Meta-Analiz Calismasi
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Oz
Bu galisma Tirkge derslerinde son donemlerde geleneksel yaklasimlarin yerine benimsenen farkli
Ogretim stratejilerinin, 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarina etkisini meta-analiz yontemiyle
incelemeyi amacglamaktadir. Bu amacla, 2004-2024 yillari arasinda ilk ve ortaokul égrencilerinin
yazma tutumlarina dair arastirmalar; Web of Science, Proquest ve Google Akademik gibi ana
indeksler ile ERIC, YOK Tez Merkezi, ULAKBIM ve Dergipark veri kaynaklari taranarak listelenmistir.
Listelenen 268 arastirmadan, kabul kriterlerini karsilayan 41 ¢alisma meta-analize alinmigtir. Bu 41
calisma, 17 makale, 15 uzmanlk (yiksek lisans) tezi ve 9 doktora ¢alismasindan olusmaktadir. Veri
analizleri, Comprehensive Meta Analysis (CMA) 4.0 ve Jamovi 2.3.28 yazilimlari ile yapiimistir. Dahil
edilen galismalarda yayin yanhhg saptanmamistir. Calismalarin heterojenligi nedeniyle rastgele
etkiler modeli kullanilmistir. Tirkge derslerinde uygulanan cesitli 6gretim stratejilerinin
Ogrencilerin yazma tutumlarina etkisini inceleyen arastirmalarin genel etki degeri .637'dir. Bu
deger, Cohen ve digerlerinin (2011) olgitleri dikkate alindiginda, orta diizeyde bir etki glciine
karsilik gelmektedir. Bu sonug, Turkce dersinde uygulanan gesitli 6gretim yontem ve tekniklerinin,
halihazirdaki Tlrkge dersi mifredat programina gére uygulanan 6gretim yontem ve tekniklerinden
daha etkili oldugunu gostermektedir. Heterojenligi agiklamak igin basvurulan ve alt grup
analizlerine konu edilen araci degiskenlerden uygulama siiresi ve 6rneklem biiylklugu degiskenleri
acisindan da anlamli bir sonug elde edilmistir.
Anahtar Kelimeler: Tiirkce 68retimi, meta-analiz, yazma tutumu, 6gretim stratejileri

The Effect of Teaching Strategies Applied in Turkish Lessons on Students' Attitudes Towards
Writing: A Meta-Analysis Study

Abstract

This study aims to examine the effect of different teaching strategies adopted in Turkish language
lessons in recent years, replacing traditional approaches, on students' attitudes towards writing,
using meta-analysis methods. To this end, studies on primary and secondary school students'
attitudes towards writing between 2004 and 2024 were listed by searching major indexes such as
Web of Science, Proquest, and Google Scholar, as well as data sources such as ERIC, YOK Thesis
Centre, ULAKBIM, and Dergipark. Of the 268 studies listed, 41 studies that met the acceptance
criteria were included in the meta-analysis. These 41 studies consisted of 17 articles, 15 specialist
(master's) theses, and 9 doctoral studies. Data analyses were performed using Comprehensive
Meta Analysis (CMA) 4.0 and Jamovi 2.3.28 software. No publication bias was detected in the
included studies. Due to the heterogeneity of the studies, a random effects model was used. The
overall effect size of the studies examining the impact of various teaching strategies applied in
Turkish language lessons on students' attitudes towards writing is .637. This value corresponds to
a moderate effect size according to Cohen et al.'s (2011) criteria. This result indicates that the
various teaching methods and techniques applied in Turkish lessons are more effective than those
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applied according to the current Turkish lesson curriculum. A meaningful result was also obtained
in terms of the application period and sample size variables, which were used to explain
heterogeneity and were the subject of subgroup analyses.

Keywords: Turkish language teaching, meta-analysis, writing attitude, teaching strategies

Giris

Ogrenciler yasamlarini cevreleyen olay ve durumlara iliskin deneyimlerini aktarirken biitiinlesik
dil becerilerinden yararlanmaktadir. Dolayisiyla 6grencilerden beklenen aktarim yetilerinin etkisi de
onlarin bitinlesik dil becerilerinin neredeyse tamamindan kesitler sunup sunamamalari lzerinden
degerlendirilir. Anilan dil becerilerinin anlatmaya dayali beceri gostergelerinden birisi de yazma
becerisidir. Bu beceride ustalasmak, yasami ve bireyi ¢evreleyen olay ve durumlari agiklamak igin
olduk¢a 6nemlidir. Bununla birlikte 6grencilerin yukarida s6zi edilen deneyimlerini bigimlendiren
duygu, dislnce ve etkilesimlerini yazarak aktardiklari da yadsinamaz bir gergektir.

Bas dondiriicii gelisme ve degisimlerin yasandigl glinimiz kosullarinda 6grencilerin sozi
edilen dénisiimiin sonuglarindan etkilendigi gozlemlenmekte ve degiserek donilisen soziin teknolojiye
evrilmesiyle de 6grenciler etkiye daha acik hale gelmektedirler. Bu durum onlari 6gretmenlerinin dahi,
daha onceden deneyimlemedikleri yeni tip problemlerle karsi karsiya getirmektedir. Dolayisiyla
ogrenciler kendilerini beklenmedik 6dev ve sorumluluklarin sarmalinda bulmakta ve haliyle bu
sarmaldan cikabilmek icin de yeni ¢6zim yollari arayisina girmektedirler. Benzer bicimde 6gretmenler
de 6grencilerinin donlisimini nasil yeniden yapilandiracaklari sorusunun yanitini bulabilmek igin kafa
yorarlar. Bu sorunun yanitini alanyazin uygulamalari dogrultusunda sorgulayan arastirmacilardan
Scardamalia ve Bereiter (1986) yazmanin bilissel yonlerinden sosyo-kiiltiirel baglamina degin uzanan
bir arastirma ge¢misine, Hayes (1996) ile Zimmerman ve Reisemberg (1997) ise yazmada motivasyonun
rolliine odaklanarak bu ¢ergevedeki bir arastirma dizinine gonderimde bulunurlar. Yazma sireciyle ilgili
glncel galismalarin motivasyonel degiskenlerden 6z yeterlilik degiskenlerini de icerecek bicimde
glncellendigine de Klassen (2002) ile Pajares (2003) gonderimde bulunur. Bunlarla birlikte yazma
calismalari cergevesinde konu ilgisinin rolline dikkat ¢eken arastirmalar da bulunmaktadir (Albin,
Benton ve Khramtsova, 1996).

Alanyazinda 6ne ¢ikan bazi arastirmalardan (Ames, 1992; Anderman, Austin ve Johnson, 2002;
Lau ve Nie, 2008; Maehr ve Zusho, 2009; Turner, Meyer, Midgley ve Patrick, 2003; Urdan ve
Schoenfelder, 2006) hareketle, Uyar (2015) 6grencilerin hedef yonelimlerinin, igcinde bulunduklari
sinifin hedef yapilari tarafindan sekillendigini savunmaktadir. Ozellikle &gretmenlerin tutumlari,
sergiledikleri davranislar ve diyaloglar araciligiyla aktardiklari mesajlar, 6grencilerin hedef
yonelimlerinin sekillenmesinde kritik bir rol (istlenmektedir. Ogrencilerin yazma tutumlarinin olumlu
yonde gelistirilmesi gerekliligi, 1990’lardan itibaren yazma egitimi arastirmalarinda 6nem kazanan bir
konu haline gelmistir. Bununla birlikte, yazma tutumu ile yazma basarisi arasindaki iliskiyi dogrudan ele
alan calismalarin sayisi, Ozellikle 6gretimsel ve motivasyonel boyutlarda sinirl kalmistir. Graham,
Berninger ve Weihua (2007), bu duruma dikkat ¢ekerek s6z konusu dénemde c¢ocuklarin yazmaya
yonelik tutumlarini sistematik bicimde inceleyen az sayidaki arastirmacilardan birinin Knudson (1992,
1993, 1995) oldugunu vurgulamistir. Knudson’un (1995) birinci siniftan altinci sinifa kadar toplam 430
O0grenciyi kapsayan calismasinda, sinif dizeyinin etkisi kontrol edildiginde yazma tutumunun
ogrencilerin yazma performansindaki varyansin yaklasik %4’tni agikladigl belirlenmistir.

Ogretmenlerin anilan bigimlendirme dogrultusundaki ugraslari diiz bir sireg, diz bir gizgi
biciminde ilerlemek yerine ileri geri davranissal ivmelerle (Kauffman ve Landrum, 2015) hatta inis
cikislarla devam eder. Boylece 6gretmenler kosullarin dayatmasina boyun egmek yerine 6gretimin
dinamik dogasindan gii¢ alan kararl birer uzman olarak rollerini yeniden yapilandirir. Bunun igin de
anlatimin olanaklariniig ice karismis bir bicimde dogasinda barindiran yazmanin sematik araglarini yeni
yontem ve tekniklerle 6grencilerine yeniden kesfettirmeyi amaglarlar. Ogretmenlerin bu kesfettirme
rehberliginin motivasyon kaynagi ise yazma gldisline karsi 6grencilerinin birer yazma ketlenmesi
vakasini andirir bicimdeki tutumlarindan edindikleri gbzlemleridir. Alanyazindan gelen bildirimler de
dgretmenlerin sozii edilen gézlemleri ile uyumludur. Ornegin Albertson ve Billingsley (2000),
ogrencilerin en cok zorlandiklari etkinliklerden birisinin yazma goérevleri oldugunu ifade eder. Bu
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zorlugun dogasini aciklamayi kendilerine amag edinen arastirmacilardan Flowers ve Hayes de (1981)
yazma slirecinin birgok bilissel islemi organize etmeyi gerektiren yoniine dikkati ¢cekerek yazmanin
karmasik bir bilissel etkinlik oldugu gercegine génderimde bulunur.

Anilan zorlugun dogasini agiklamayl amag edinen diger bir grup arastirmaci da 6grencilerin
yazmaya karsli gelistirdikleri tutumlarindan kaynaklanan olumsuzluklarin olasi etkenlerini belirlemek ve
bu etkenleri gidermek i¢in bir dizi calisma gerceklestirmislerdir. Bu calismalar icerisinden Graham ve
digerinin (2007) ¢alismasi, yazma tutumu ile yazma basarisi arasindaki yapisal iliskiyi 6ncelemesiyle 6ne
cikar. Ozellikle 1990’ yillara degin yapilan yazma arastirmalarinin ¢cogunun ya yazmanin bilissel
yonlerine ya da yazmanin sosyo-kiltirel baglamina odaklandigini degerlendiren Graham ve
digerlerinin (2007) bu odagin ancak 2000’li yillara dogru yazmada motivasyonun roliine karsi olan ilgiyi
de icerecek bir bicimde glincellenmis oldugu yonindeki bildirimleri yazma sireciyle ilgili sonraki
¢ahismalar icin motivasyonel degiskenlerin rollinii yazma basarisi ile iliskilendirme arayisi agisindan bir
ivmelenmeye yol agmistir. Ozetle, Graham ve digerleri (2007), yazma tutumu ve basarisinin etkilerini
¢ift yonli ve Kkarsilikh olarak degerlendirerek yazma tutumunun yazma basarisini etkiledigi
varsayimindan hareketle agiklamalarini sunarlar. Bununla birlikte yapilandirdiklari kendi modelleri igin
tutum ve basari arasindaki dogrudan yolun istatistiksel olarak da anlaml bulundugundan s6z ederler.
Bu agilardan, bu galismanin varsayimlari da Graham ve digerlerinin (2007) varsayimlariyla paraleldir.
Dolayisiyla bu arastirma da Graham ve digerlerinin (2007) motivasyonun duyussal bir bileseni olan
tutumun roliini 6nceleyerek yazmanin bilissel ve dilsel sireclerine dayanan modellerini
glncellemelerine benzer bicimdeki bir modellemeden izler tasimaktadir. Bu arastirmanin temel amaci,
Tiurkce derslerinde benimsenen cesitli 6gretim stratejilerinin 6grencilerin yazma konusundaki
tutumlarini ne 6lciide etkiledigini meta-analitik bir incelemeyle ortaya koyarak 6gretmenler icin zengin
bir kaynak olusturmaktir. Bu amacin kavramsal cercevesini alanyazindan gelen bildirimlerle
uyumlulastirmak icinse calismada meta-analize konu edilen seckinin dahil edilme 6lglitlerine esas olan
ozelliklerin, anilan uyumun dogasini da yansitacak bicimde olmasina dikkat edilmistir.

Tirkge egitimi alaninda da meta-analiz calismalarina rastlanmaktadir. Apa (2022), Ozkaya
(2020), Ozkaya (2022), Kaldirim ve Tavsanli (2018), Kansizoglu ve Sulak (2019), Atasoy (2021), Gegici ve
Azizoglu (2022), Sahin’in (2019) Tirkce egitimi alaninda meta-analiz ¢alismalari bulunmaktadir.
Alanyazin, yapilandirmaci felsefeyi benimseyen 6gretim stratejilerinin, Tirkce derslerine ait cesitli
beceri ve 6grenme sahalarinda, ayrica duyussal yonelimler agisindan da 6grenciler lizerinde belirgin ve
olumlu etkiler yarattigini géstermektedir (Cifci ve Kaplan, 2020; Ellialti ve Batur, 2025; ipek ve Karatay,
2023; Uyar ve Ozbay, 2023). Anilan &gretim yéntem ve tekniklerinin 6grencilerin yazma tutumlari
Uzerinde de benzer etkiler gosterecegi varsayildigindan bu ¢alismanin yapilmasi geregi hissedilmistir.
Bu arastirma, Tiirkge dersleri 6gretim slirecinde uygulanan 6gretim stratejilerinin 6grencilerin yazma
tutumlarina etkisini meta-analiz yontemiyle degerlendirmeyi amaglamaktadir. Bu analiz yontemi,
birden fazla arastirmadan elde edilen bulgulari birlestirerek genel bir sonug elde etme yontemi olarak
tanimlanabilir. Bagka bir anlatimla, degisik arastirmalarda kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerinin
etkisinin katilimci gruplarin 6zellikleri Gizerinden kontrol altina alinarak daha genellenebilir sonuglara
ulasiimasidir. Benzer sekilde, bu derleme ¢alismasi da Tiirkce derslerinde yazma becerilerini gelistirmek
icin basvurulan cesitli 6gretim stratejilerinin, 6grencilerin yazma tutumlarina olan etkisini irdeleyen
arastirmalari kapsamaktadir. Olusturulan veri setinin odak noktasindan hareketle su sorular
cevaplanmaya ¢alisiimistir:

1. Turkce derslerinde uygulanan 6gretim stratejileri 6grencilerin yazma tutumlarini ne dlglide

etkilemektedir?

2. Tirkge derslerinde uygulanan 6gretim stratejilerinin etkisi moderator degiskenlere (yayin

tlrd, uygulama siresi, sinif dizeyi, 6gretim kademesi, 6rneklem blyukligi) gére nasil
degismektedir?
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirmada tanimlanan amaci gerceklestirmek icin meta-analize basvurulmustur. Meta-
analiz, belli bir konuda yapilmis ayni 6zelliklere sahip ¢alismalarin sonuglarini birlestirmeyi ve yeniden
yorumlamayi énceleyen bir yontemdir (Hunter ve Schmidt, 1990). Bu yontemin pek ¢ok alanyazin
tarama yonteminden farki ise istatistiksel teknikler araciligiyla sayisal verilere ulasiliyor olmasidir. Bu
yontemin, literatlirdeki klasik derleme c¢alismalarindan ayrildigi nokta; istatistiksel yontemler
aracihgiyla elde edilen nicel verilerin analizine olanak saglamasidir. Cesitli 6lceklerden elde edilen
verilerde aritmetik ortalamanin kullanimi her zaman uygun sonugclar vermeyebilir. Béyle durumlarda
ise, Glass'in (1977) gelistirdigi ve 6zellikle davranis bilimleri, egitim arastirmalari ve psikoloji gibi
alanlarda sik¢a basvurulan “islem etkililigi” yaklasimi kullanilmaktadir (Hunter ve Schmidt, 1990).

islem etkililigi temelli meta-analizlerde, standartlastiriimis etki biyiikligi genellikle “d”, “g” ya
da “ES” sembolleriyle gosterilir. Etki buyilkligline, deney ve kontrol gruplarinin ortalamalari arasindaki
farkin, her iki grubun standart sapmalarinin toplamina bdélinmesiyle ulasilir. Bireysel g¢alisma
sonuclarindan ortak bir yargiya ulasmak icin (Mertens, 2010) gerekli olan ve etki bliyukligi olarak
tanimlanan veri setini ortaya ¢ikarmak, calismalarin nicel verilerini birlestirerek olanakli hale gelir
(Littell, Corcoran ve Pillai, 2008). Meta-analiz ¢alismalarinda etki buyUkligli kavraminin
hesaplanmasina yonelik yaklasim, ilk kez Glass (1977) tarafindan ortaya konmustur (akt. Hedges ve
Olkin, 1985). Etki buyuklugl, genel olarak iki degisken arasindaki iliskinin gliclini ya da farkin
anlamliligini nicel bicimde gosteren bir 6lcit olarak tanimlanmaktadir (Ellis, 2010). Butlin bunlar, bir
miidahale etkisinin gliclin(i veya iki degisken arasindaki baglantinin saglamhgini 6lgmeyi olanakl kilar
(Borenstein, Cooper, Hedges ve Valentine, 2009).

Meta-analizde herhangi bir alandaki bir arastirma konusuyla ilgili birincil 6nemdeki
arastirmalarin sonuglarini nicel olarak bitlnlestirmek 6ncelendiginden (Chin, 2007; Sanchez-Meca,
Rosa-Alcazar, Marin-Martinez ve Gémez-Conesa, 2010), bu arastirmada da Tirkge dersinde uygulanan
cesitli 6gretim yontem ve tekniklerinin 6grencilerin yazma tutumlarina genel etkisi, nceki ¢calismalarin
sonuglari Gzerinden meta-analize konu edilmistir. Bu ¢alismanin ilk islem basamaginda, arastirmanin
amaci, ardindan da amaca uygun sorular belirlenmis; sonrasinda, konuyla ilgili alanyazin taranmis ve
dahil etme o6lglitlerine uygun olan ¢alismalar secilmistir. Calismalar belirlendikten sonra analiz igin
gerekli veri seti olusturulmus, her ¢calismanin karakteristik 6zellikleri tarafsiz bir bicimde kodlanip
kodlamalarin giivenilirligi kontrol edilmistir. Daha sonraki asamada ise ¢alisma sonuglarindan genel bir
veriye ulasilarak bu veriler yorumlanmistir. Tim bu islemler bittikten sonra ¢alismanin genel 6zellikleri
ve bulgular arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmak icin cesitli analizler yapilmistir (Bangert-Drowns ve
Rudner, 1991; Rosenthal ve DiMatteo, 2001).

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin veri setini 2004-2024 yillari arasinda ilkégretim kademesindeki 6grencilerin
yazma tutumlarini inceleyen arastirmalar olusturmaktadir. Bu ¢alismalar, gesitli ulusal ve uluslararasi
akademik veri tabanlari taranarak belirlenmistir. Tarama sonucunda ulasilan 268 calismadan, dahil
edilme olgltlerini karsilayan 41'i meta-analiz kapsamina alinmistir. Calismalarin  dagilmina
bakildiginda, 17’si makale, 15’i yiksek lisans tezi ve 9’u doktora tezi olarak siniflandiriimistir. Veri

” U

tabani taramasina esas olan anahtar sozclkler ise sunlardir: “Yazma tutumu”, “yazma egitimi”, “yazma
O0gretimi”, “yazmaya yonelik tutumlar” ve “yazmaya karsi tutum”. Arastirma verilerini elde etmek igin
calisma secki havuzunun baslangici 10 Ocak 2004’tir. Sonlandirildigl tarih ise 5 Subat 2024’tlr.

Devaminda da veri elde etmek icin dahil etme olcitleri olusturulmustur.

Déhil Etme Olgiitleri
Calismaya esas veri seti asagida listelenen 6lcltler ¢cercevesinde olusturulmustur:
1. Calismanin 2004-2024 yillari arasinda yayimlanmis olmasi. (Son 20 yil igcinde gergeklestirilen
arastirmalar dahil edilmistir.)
2. Calismanin lisanslsti dizeyde hazirlanmis tez calismasi ya da ulusal/uluslararasi hakemli
bilimsel dergilerde yayimlanmis bir makale niteliginde olmasi.
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3. Calismanin 6n test-son test kontrol gruplu deneysel veya yari deneysel desenle yapilmis olmasi.

4. Deney grubunda yapilandirmaci 6grenme anlayisina dayali 6gretim uygulamalarina, kontrol
grubunda ise Tilrkce 6gretim programinda yer alan stratejilere basvurulmus olmasi.

5. Calisma dilinin Tiirkce veya ingilizce olmasi.

6. Orneklemin ilkokul ikinci siniftan ortaokul sekizinci sinifa kadar olan tiim sinif diizeylerinden
olusturulmasi.

7. Etki buyukligl degerine ulasmaya olanak taniyacak bicimde, gruplara iliskin 6rneklem,
ortalama ve standart sapma degerlerinin raporlanmis olmasi.

Yukarida listelenen olglitlere ek olarak su etkenler de g6z 6nlinde bulundurulmustur: Birden
fazla deney grubu olan ¢alismalarda tutumlarla ilgili sonuclar degisik strecler yoluyla elde edildigi icin
her deney grubu ayri ayri ele alinmig ve veriler analiz edilmistir. Bu sekilde iki ¢alisma bulunmaktadir.
Bunlardan ilki Oztiirk’e (2022) ait doktora tezidir. Bu tezde stratejiler farkl siniflarda dért ayri deney
grubunda uygulanip her gruptan tutumla ilgili degisik sonuglara ulasilmistir. Bu nedenle Kelime Agi
yonteminin uygulandigi calismalar ile Bigimlendirici Degerlendirme yonteminin uygulandigi ¢alismalar
Oztiirk (2022a), Oztiirk (2022b), Oztiirk (2022c) ve Oztiirk (2022d) kodlariyla ayri calismalar olarak veri
setine dahil edilmistir. Benzer bir durumla Ergil S6nmez’in (2020) calismasinda uyguladigl yazma
stratejilerinin 6grencilerin yazma tutumlarina etkisini inceledigi calismalarinda da karsilagilmistir.
Wikipedia destekli yontemle, blog yazma destekli yontemin uygulandigi iki ayri deney grubunun
bulundugu bu calisma ise veri setine Erglil Sonmez (2020a) ve Ergil S6nmez (2020b) kodlariyla dahil
edilmistir.

Dahil etme olcgutlerine uygun olarak secilen arastirmalarin betimsel verileri Tablo 1'de
sunulmustur:

Tablo 1.
Arastirmaya Déhil Edilen Calismalara iliskin Betimsel istatistikler
Ozellik Alt Ozellik f Yiizde (%)
Tar Tez 24 58.53
-Yiiksek Lisans 15 36.58
-Doktora 9 21.95
Makale 17 41.46
Sinif Dizeyi 2 1 2.43
3 5 12.19
4 6 14.63
5 8 19.51
6 8 19.51
7 7 17.07
8 6 14.63
Ogretim Kademesi ilkokul 12 29.26
Ortaokul 29 70.74
Uygulama Siresi 5-9 hafta 16 39.02
10-15 hafta 20 48.78
16-20 hafta 3 7.31
20 hafta lzeri 2 4.86
Orneklem Sayisi 25-50 15 36.58
51-75 22 53.65
76-100 1 2.43
100 ve uzeri 3 7.31

Tablo 1’e bakildiginda arastirma kapsamindaki calismalarin 24’Gnin (15 ylksek lisans, 9
doktora) tez niteliginde, 17’sinin ise makale tiiriinde oldugu anlasiimaktadir. Calismalar sinif diizeyleri
acisindan incelendiginde ise en ¢ok ¢alismanin sekizer adetle 5 ve 6. sinif diizeylerinde oldugu, daha
sonra sirasiyla yedi adet 7. sinif, altisar adet 4. ve 8. sinif ve bes adet 3. sinif diizeylerinde oldugu; en az
calismanin ise bir adet 2. sinif diizeyinde oldugu belirlenmistir. Uygulama siresi acisindan
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degerlendirildiginde ise en fazla sayida ¢alismanin on sekiz adetle 10-15 hafta uygulama siiresine sahip
oldugu gérilmistiir. 20 hafta ve {izeri uygulama siiresi olan calismalarin sayisi iki adettir. Ogretim
kademesi degiskenine gore ise ilkokul kademesinde 12 c¢alisma, ortaokul kademesinde de 29
¢alismanin bulundugu goérilmektedir. Alt grup analizi icin dahil edilen degiskenlerden c¢alismaya
katilanlarin toplam 6rneklem buydklikleri her calisma icin ayrimli sayi araliklarindadir ve en fazla
calismanin ise 22 adetle 51-75 araliginda katilimciyla gergeklestirilen ¢alismalar oldugu gorilmektedir.

Verilerin Kodlanmasi

Verilerin meta-analizi igin analize dahil edilen tiim ¢alismalar 6ncelikle Microsoft Excel 365’te
lic grup altinda kodlanmistir. ilk grupta, calismalari tanimlayici nitelikteki “yazar soyadi”, “yayin yili” ve
“yayin tiiri” gibi bilgilere yer verilmistir. ikinci grupta ise arastirmalarda hem genel hem de bagimsiz
etki blyukliklerinin hesaplanabilmesi amaciyla deney ve kontrol gruplarinin son testlerine ait
tanimlayici istatistik verileri (ortalama, standart sapma ve 6érneklem biiyiikligl) kodlama sayfasina
dahil edilmigtir. Calismalarin alt grup analizlerinde kullaniimak igin de belirlenen araci degiskenler
Uglncl kategoride islenmistir. Card’a (2012) gbre meta-analiz sirecinde kullanilan moderatér
degiskenler, etki buydklikleri arasindaki cesitlilik ve tutarsizliklarin sistematik bicimde analiz
edilmesine olanak tanidigi gibi, elde edilen sonuglarin genellenebilirligini ve glivenirligini de
artirmaktadir. Bu kapsamda incelenen degiskenler; yayin tird, sinif dizeyi, 6gretim kademesi,
uygulamanin siiresi ve 6rneklem blyuklugi seklinde belirlenmistir.

Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Verilerin glvenirlik derecesini saglamlastirmak icin analize dahil edilen g¢alismalar, Tirkce
egitimi boliminde gorev yapan ve akademik ¢alismalarini da alan egitimi Gzerine gerceklestiren bir
profesor ile benzer bicimde hem akademik c¢alismalarini anilan alanda silirdiiren hem de ayni alanda
doktora programina devam eden bir uzman tarafindan kodlanmistir. Ardindan bu kodlar, kodlayicilar
arasi uyum puanlamalari lzerinden degerlendirilmis, %88 uyum orani elde edilmistir. Bu veri,
glvenirlik dizeyinin ylksek oldugunu gostermektedir. Bu sonugtan, arastirmaya dahil edilen
calismalarin gecerliginin ve givenirliginin saglandig ¢ikarimina ulasilabilir. Basol ve Johanson’a gore
(2009) s6z konusu ¢ikarimin elde edilmesi slirecinde uygunsuz veriler ve hatal arastirma yontemleri
iceren g¢alismalarin dislanmasi da ¢alismada uygulanan meta-analizin daha agik ve givenilir sonuglar
icermesini olanakh kilmistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada analiz asamasi, ¢alismalardan elde edilen bagimsiz etki buyikliklerinin
belirlenmesi, olasi yayin yanhliginin incelenmesi, heterojenlik diizeyinin degerlendirilmesi, genel etki
blylkliginin hesaplanmasi ve alt grup (Analog ANOVA) analizlerinin yiritilmesi asamalarindan
olusmaktadir.

Meta-analizin etki blyukliglune dayali istatistiksel modellerde, elde edilen sonuglarin nemini
ve pratik degerini daha iyi anlamak icin etki buyuklikleri hesaplanir. Bu etki biyukliklerinin
yorumlanmasinda ise standartlastiriimis siniflandirma sistemleri kullanilir. Bu sistemler, etki
blyukliklerinin kiiclik, orta ve bliylk olarak nitelendirilmesini olanakli kilar. Boylelikle, ham istatistiksel
sonuglarin 6tesine gecilerek bulgularin gergcek yasamdaki anlamliligini degerlendirmek olanakli duruma
gelir. Siniflandirma sistemleri, degisik arastirma alanlarina ve kullanilan istatistiksel testlere gore
degisebilmektedir. En yaygin kullanilan sistemlerden bazilari Cohen’in d katsayisi, Hedges’s g, eta kare
(n?) ve omega kare (w?)’dir. Etki baytklugunin siniflandiriimasina iliskin en yaygin yaklasimlar, Cohen,
Manion ve Morrison (2011) ile Thalheimer ve Cook (2002) tarafindan gelistirilmistir. Meta-analiz
calismalarinda, anlamlilik diizeyi genellikle .05 olarak esas alinmakta ve etki buylkligl, uygulanan
miuidahalenin gici ve duyarhligina iliskin bir 6lglt olarak degerlendirilmektedir (Thalheimer ve Cook,
2002). Bu arastirmada, standartlastirilmis ortalama farkini temsil eden Hedges’s g katsayisi, etki
blylkluguni belirlemek amaciyla tercih edilmistir (Lipsey ve Wilson, 2001).

Veri analizi siireci iki temel asamada yiritilmustir. ilk asamada, arastirma kapsamindaki
calismalarin betimsel istatistikleri hesaplanmis ve bu bulgular sistematik bicimde raporlanmistir. ikinci
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asamada ise meta-analiz i¢in gerekli istatistiksel parametrelere ulasmak amaciyla uygun meta-analitik
modeller kullanilarak islem etkililigi teknigi uygulanmistir. Analiz siireci, Comprehensive Meta Analysis
(CMA, Version 4) ve Jamovi 2.3.28 yazilimlar araciligiyla gerceklestirilmistir. Programa, her bir
calismaya iliskin 6rneklem biyuklikleri, ortalama degerler ve standart sapmalar girilmis; bu veriler
dogrultusunda gerekli hesaplamalar yapilmistir. istatistiksel testlerde anlamlilik diizeyi .05 olarak esas
alinmistir. Kapsama alinan calismalarin etki biyiklGgi degerleri, Hedges's g katsayisi temel alinarak
hesaplanmistir. Uygun model secimini belirlemek amaciyla heterojenlik testi uygulanmistir. Elde edilen
bulgular, p degerinin anlamli olmasinin yani sira Q istatistigi degerinin, serbestlik derecesine karsilik
gelen ki-kare (x?) tablo degerinden yiiksek oldugunu gdstermistir. Bu sonuclar, calismalar arasinda
anlamh dizeyde farkliik bulundugunu ve verilerin heterojen bir yapiya sahip oldugunu ortaya
koymaktadir. Dolayisiyla, meta-analizde rastgele etkiler modelinin (random effects model) kullaniimasi
metodolojik olarak uygun gorilmustir. Heterojenligin olasi kaynaklarini belirlemek amaciyla Analog
ANOVA yontemi kullanilarak alt grup analizleri yurGtilmuistir. Bu kapsamda yayin tird, uygulama
siresi ve sinif diizeyi gibi moderator degiskenlerin etki bliylklGgu Gzerindeki olasi etkileri incelenmistir.
Rastgele etkiler modeline dayali olarak hesaplanan birlestirilmis (genel) etki blytklUgd, arastirmanin
biitliinctl sonucunu yansitmaktadir. Erisilen etki blylklugi degerlerinin anlamlandirilmasi sirecinde,
Cohen vd.’nin (2011) siniflandirmasindan yararlaniimistir. Buna gore, 0—.20 arasi degerler 6nemsiz
(poor), .21-.50 arasi degerler diisiik (modest), .51-1.00 arasi degerler orta (moderate) ve 1.01 ve lzeri
degerler giicll (strong) etki diizeyini ifade etmektedir.

Analiz slreci tamamlandiktan sonra, elde edilen bulgularin gérsel sunumuna yonelik olarak
ilgili grafik ve tablolar olusturulmustur. Ayrica, meta-analiz calismalarinda sonuglarin givenilirligini
etkileyebilecek onemli bir faktor olan yayin yanhligi (publication bias) da degerlendirilmistir. Bu
dogrultuda, s6z konusu yanlilig belirlemek amaciyla Rosenthal’in Givenli N (Fail-Safe N) istatistigi ve
huni grafigi (funnel plot) yontemlerinden yararlaniimistir.

Bulgular

Cesitli 6gretim yontem ve teknikleriyle gerceklestirilen Tiirkce dersinin 6grencilerin yazma
tutumlarina olan genel etkisinin agiga cikarilabilmesi igin alanyazin taramasina basvurulmustur. Bu
tarama sonucunda, dahil edilme kriterlerini karsilayan ve gerekli istatistiksel bilgileri iceren 41 galisma
segilmis, her bir galismanin bagimsiz ve toplam etki buyiklikleri belirlenmistir. Etki biyuklGgu
analizinde Hedges’in g’si kaynak olarak alinmistir. Arastirmada ayrica heterojenlik analizi, yayin yanliligi
kontrolii, etki bliylklugl hesaplamalari ve benzer sekilde ANOVA temelli analizler yapilmis olup elde
edilen sonuglar bu béliimde ayrintili olarak sunulmaktadir.

Bu calismada, cesitli O6gretim stratejilerinin 6grencilerin yazma tutumlarina etkisinin
belirlenmesi icin gerceklestirilen ilgili calismalarin etki buyuklGklerinin dagilimini incelemek igin
kullanilan orman grafigi Sekil 1’de sunulmustur. Grafikte, i¢i dolu kareler ile gosterilen her bir nokta,
bir calismanin etki blylklGgiini temsil eder. Karelerin boyutlari, o ¢calismadaki 6rneklem biyiklGgi ile
dogru orantilidir. Yatay cizgiler ise her bir calismanin etki buyuklGga araligini gosterir. Grafigin 6lcegi,
etki buyukluklerine gore ayarlanabilir.
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Sekil 1. Meta-Analize Alinan Calismalarin Etki BuyukltUklerinin Huni Seklindeki Dagilim Grafigi

Genel olarak etki buyukliklerinin O ile 1 araliginda yogunlastigi gézlenmektedir. Ancak, yedi
¢alismanin etki blyiklGgh 1'den yiiksek ve bir calismanin etki blylUkligu ise 4’e yakin bir deger
gostermektedir. Orman grafiginin sag alt kosesinde yer alan eskenar dortgen ise genel etki biyuklGgi
degerini temsil eder. Bu degerin pozitif ve .50 ile 1 araliginda oldugu gorilmektedir. Arastirma
sonucunda genel etki biylkligini hesaplamadan 6nce her galismanin etki biyUGklGginG ayri ayri
hesaplamak 6nemlidir. Bunun sebebi, ilerleyen adimlarda kullanilacak istatistiksel modelin secimini
etkilemesidir. Bu asamada Sekil 2’deki huni grafigini incelemek gerekmektedir.
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Sekil 2. Kapsama Alinan Calismalarin Etki Degerlerinin Dagilim Huni Grafigi
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Grafikte her bir calisma daire, genel etki biylkIGgil ise kare seklinde gosterilmistir. Normalde
her bir calismanin dairesi, egim cizgileri arasinda yer almalidir. Fakat bazi ¢calismalarin gizgilerin disinda
kaldig1 goziikmektedir. Bu durum, s6z konusu calismalarin ayri ayri yapilara sahip oldugunu
gosterebilir. Ancak bu gosterge, yorumu kesinlestirmek icin tek basina yeterli degildir. Heterojenligi
objektif olarak incelemek amaciyla Q ve p degerlerinin incelenmesi 6nemlidir (Sen ve Yildirim, 2020).

Tablo 2.
Meta-Analizde Yer Alan Arastirmalardan Elde Edilen Heterojenlik Sonuglari
Heterojenlik Tau-Squared
Q-value df (Q) P-value I-squared Tau Standard Variance Tau
Squared Error
160.947 40 .00 75.147 .204 .083 .007 451

Tablo 2’de yer alan verilere gore gerceklestirilen heterojenlik analizi sonucunda Q degeri
160.947 olarak bulunmustur; bu deger, 40 serbestlik derecesi icin %95 giliven dizeyinde ki-kare
tablosunda karsilik gelen 55.759 kritik degerinin izerindedir. Bu sonug, meta-analiz kapsamina alinan
cahismalarin belirgin heterojenlik gosterdigini ortaya koymakta olup bu nedenle analizde rastgele
etkiler modelinin kullaniimasi gerekliligini isaret etmektedir. Calismalarin sabit ve rastgele etkiler
modellerine gore hesaplanan genel etki biyuklikleri ise Tablo 3’'te sunulmustur.

Tablo 3.
Meta-Analizde Yer Alan Arastirmalarin Genel Etki Bliyiikliikleri
%95 Gliven

Model n Etki Z Standart Araliginda sd Q p I-Sq
Blyuklagu Hata
Alt Ust
Sinir Sinir
Sabit (Fixed) 41 .567 13.74 .041 .486 .65
Rastgele 41 .637 7.65 .083 474 .80 40 160.94 .00 75.147
(Random)

Tablo 3’e gore .083 standart hata ile tiim ¢alismalarin etki buytklGgi .637 olarak bulunmustur.
Hesaplamalar igin belirlenen %95 giliven araligi, .474 ile .80 arasinda degismektedir. Elde edilen genel
etki degerinin pozitif olmasi, Uygulanan 6gretim stratejilerinin Tirkce egitimi siirecinde 6grencilerin
yazma tutumlari Gzerinde olumlu bir etki yarattigini gostermektedir. Ayrica, z = 7.65 olarak hesaplanan
degerin p < .00 diizeyinde istatistiksel olarak anlaml bulunmasi, p degerinin .05’in altinda yer almasiyla
birlikte, gruplar arasinda belirgin bir farkhlik bulundugunu géstermektedir. Buna gore, elde edilen
veriler, Tirkce 0Ogretiminde kullanilan 6gretim stratejilerinin genel olarak 6grencilerin yazma
tutumlarini olumlu yonde etkiledigini ve bu etkinin orta diizeyde gergeklestigini gostermektedir.

Meta-analiz slirecinin 6nemli agamalarindan biri yayin yanliliginin kontrol edilmesidir. Tablo
4’te arastirmada gergeklestirilen yayin yanhhgi analizine iliskin bulgular gosterilmistir.

Tablo 4.

Akademik Basari Dediskenine Ait Classic Fail-Safe N Analizi
Koruma Sayisi (Rosenthal) Analizi Sonucu Degerler
Hesaplanan Z Degeri 14.52
Anlamlilik Olasihigi (P) .00
Belirlenen Anlamhlik Diizeyi (A) .05
A Diizeyine Karsilik Gelen Istatistigi 1.96
Calisma Sayisi (N) 41
Gegerliligi Ortadan Kaldiracak Ek Calisma Sayisi 2210
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Bu meta-analiz ¢calismasinda, Rosenthal’in hata koruma yontemi kullanilarak 2210’luk bir fail
safe N degeri elde edilmistir. Bu durum, anlamli farkin tamamen kaybolmasi icin etki buyaklGga sifir
kabul edilen yaklasik 2210 ek ¢calismanin daha yapilmasi gerektigini gostermektedir. 41 calismadan elde
edilen bulgularin gecersiz sayllmasi i¢in 2210 adet anlamsiz calisma eklemek gerekir ki bu da oldukca
ylksek bir sayidir. Bu durum, meta-analizin glivenirligini ve dislk yayin yanhligi riskini yansitmaktadir.
Kapsama alinan calismalarin etki biyukllkleri arasindaki heterojenligi incelemek ve bunu agiklamak
icin “Araci Degiskenler” adi verilen moderator degiskenler belirlenmis ve bu degiskenlerin etkisini
analiz etmek igin alt grup analizleri gergeklestirilmistir. Yayin tiiri de bu alt grup analizlerden biridir.
Buna yonelik bulgular Tablo 5'te 6zetlenmistir.

Tablo 5.
Yayin Tiirii Dediskeni Alt Grup (Analog ANOVA) Analizi
Degisken n Etki Standart %95 Giiven Aralig Sd. .05 Glven Qs p
(Yayin Tar0) Buyuklagi Hata At S Ust Sinir Dizeyi X
Makale 17 482 .106 .275 .690
Doktora Tezi 9 .580 144 .298 .540
Y. Lisans Tezi 15 .872 173 .533 1.210
Toplam 41 .586 .076 436 .736 2 7.815 3.69 .158

Tablo 5’'te goruldiiglu tzere, meta-analiz kapsamina alinan toplam 41 arastirmanin 24’0 tez,
17’si ise makale turindedir. Tezlerin 15’i yiksek lisans, 9’u ise doktora diizeyinde hazirlanmistir. Yayin
tirleri dikkate alinarak elde edilen ortalama etki bliytklikleri incelendiginde; yiiksek lisans tezleri igin
.872, doktora tezleri icin .580 ve makaleler icin .482 degerleri hesaplanmistir. Yayin tirleri dikkate
alinarak yapilan analizlerden elde edilen ortalama etki blyiklikleri incelendiginde; tim galisma
turlerinin de orta diizeyde etki bliyikligine sahip oldugu bulgulanmistir. Bununla birlikte, yayin tiri
degiskenine gore yapilan alt grup analizlerinden edilen verilerin (Qb = 3.69; p = .158 > .05), istatistiksel
acidan anlamli olmadigini gériilmektedir. Bu verilerden hareketle yayin tiirli degiskeninin, ¢alismalarin
heterojenligi Gizerinde bir etkisi olmadigi sonucuna ulasiimaktadir.

Calismalar arasindaki heterojenligi agiklayabilecek unsurlardan biri olarak uygulama siresi
degiskeni de degerlendirmeye alinmistir. Bu kapsamda, ¢alismalarda yer alan uygulama siirelerine gore
ek bir alt grup analizi uygulanmis, ulasilan sonuglar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.
Uygulama Stiresi Degiskeni Alt Grup (Analog ANOVA) Analizi
Degisken n Etki Blyuklugu Standart %95 Gliven Sd. .05 Guven Qs p
(Uygulama Hata Aralig Diizeyi X?
Siiresi) Alt Ust
Sinir Sinir
5-9 Hafta 16 .600 .156 .293 .907
10-15 Hafta 20 .633 .100 437 .828
16-20 Hafta 3 1.246 .175 .903 1.588
20+ Hafta 2 .230 224 -.208 .668
Toplam 41 .688 .072 .547 .828 3 7.815 14982 .002

Tablo 6'ya gore, uygulama sirelerinin dagilimi acgisindan incelenen calismalarin cesitlilik
gosterdigi sonucuna ulasilmaktadir. Buna gore, 5-9 hafta araliginda 16, 10—-15 hafta arasinda 20, 16—
20 hafta araliginda 3 ve 20 hafta ve Uzeri sirede gerceklestirilen 2 arastirma tespit edilmistir. Stre
degiskenine gore elde edilen bulgular, en yiksek etki blytkliginin 16—20 haftalik uygulamalarda
(1.246), en dusuk etki blyitkliginin ise 5-9 haftalik uygulamalarda (.600) ortaya ciktigini
gostermektedir. Yapilan analiz sonucunda uygulama siresine gore gruplar arasinda anlamli bir fark
bulundugu belirlenmistir (Qb = 14.982; p = .002; p < .05). Bu sonug, uygulama siresinin etki blyukliga
Gzerinde belirleyici bir faktor oldugunu ortaya koymaktadir.
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Sinif dlizeyinin etki buyiklugindeki degiskenligin kaynagi olasiligl nedeniyle, bu degiskene
iliskin alt grup analizi gercgeklestirilmistir. S6z konusu analiz sonucu ulasilan veriler Tablo 7’de
gosterilmistir.

Tablo 7.
Sinif Diizeyi Degiskeni Alt Grup (Analog ANOVA) Analizi
Degisken n Etki Blyuklugu  Standart %95 Glven Araligi Sd. .05 Giiven Qs p
(Simif Hata N Diizeyi X?
. Alt Sinir Ust Sinir
Diizeyi)
2. Sinif 1 .130 316 -.490 .750
3. Sinif 5 1.086 468 .168 2.003
4. Sinif 6 713 .297 131 1.294
5. Sinif 8 .704 174 .363 1.046
6. Sinif 8 .599 .102 .400 .798
7. Sinif 7 .629 .165 .306 951
8. Sinif 6 374 .189 .004 744
Toplam 41 .586 .067 454 .718 6 12.592 520 .518

Tablo 7’de sinif dizeyleri ve bu siniflara uygulanan c¢alismalar gosterilmektedir. Sinif
dizeylerine gore hesaplanan etki biyklikleri incelendiginde, en yiiksek etki blylkliginiin G¢linci
sinif dizeyinde (1.086), en dislk etki blytkligiunin ise ikinci sinif diizeyinde (.13) oldugu saptanmistir.
Sinif diizeyine gore gruplar arasi etki blyUklikleri karsilastirmali olarak incelendiginde anlamli bir
farkhlik gozlenmemistir (Qb = 12.592; p = .518 > .05). Sonu¢ olarak meta-analize dahil edilen
arastirmalarin sinif diizeylerine gére hesaplanan etki biyuklikleri karsilastirildiginda Tiirkce egitiminde
kullanilan gesitli 6gretim yontem ve tekniklerinin Gglnci sinif 6grencilerinin yazma tutumlarini diger
sinif diizeylerindeki 6grencilere gore daha fazla etkiledigi gozlenmistir.

Heterojenligi aciklayabilmek icin gerceklestirilen analizlerde 6gretim kademesinin etkili
olabilecegi dustinildigliinden analiz kapsamina alinan ¢alismalar icin 6gretim kademesi alt grup analizi
uygulanmistir. Analize iliskin ayrintili bulgular Tablo 8 de sunulmaktadir.

Tablo 8.

Ogretim Kademesi Degiskeni Alt Grup (Analog ANOVA) Analizi

Degisken n Etki Blyuklugu  Standart %95 Guven Sd. .05 Giliven Qs p
(Ogretim Hata Araligi Diizeyi

Kademesi) Alt Ust X?

Sinir Sinir

ilkokul 12 .804 231 351 1.257

Ortaokul 29 .585 .078 432 .739

Toplam 41 .608 .074 462 .753 1 3.841 .802 371

Tablo 8'e gore 29 c¢alisma ortaokul dizeyinde, 12 calisma ise ilkokul diizeyinde
gerceklestirilmistir. ilkokul diizeyinde etki biiyiikl(igii (.804), ortaokul diizeyinde etki biyiiklGgi (.585)
olarak hesaplanmistir. Ogretim kademelerine gére gruplarin etki biyiklikleri incelendiginde (Qb =
.802; p = .371>.05) anlamh bir fark gorilmemistir. Meta-analiz kapsamina alinan calismalara
bakildiginda, Tlrkce dersinde uygulanan 6gretim yontem ve tekniklerinin ilkokul 6grencilerinin yazma
tutumlari Gzerinde, ortaokul 6grencilerine gore daha giicli bir etki olusturdugu tespit edilmistir.

Heterojenligi acgiklayabilmek icin gergeklestirilen analizlerde 6rneklem blyuklGginin etkili
olabilecegi duslinildiglinden analiz kapsamina alinan ¢alismalar icin 6rneklem biylklGglinin alt grup
analizi yapilmistir. Analize iliskin ayrintili bulgular Tablo 9’da sunulmaktadir.
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Tablo 9.
Orneklem Sayisi Degiskeni Alt Grup (Analog ANOVA) Analizi
Degisken n Etki Standart %95 Guven Aralig Sd .05 Guven Qs p
(Orneklem Buyuklugi Hata . Diizeyi X?
R, Alt Sinir Ust Sinir
Buyukliga)
25-50 15 .745 177 .399 1.091
50-75 22 .597 .095 410 .783
75-100 1 1.640 .265 121 2.159
100 ve uzeri 3 .267 .200 -.125 .659
Toplam 41 .660 .067 514 .805 3 7.815 18.245 .000

Orneklem degiskenine gore gergeklestirilen alt grup analizi sonuglarinin yer aldigi Tablo 9’a
bakildiginda 50-75 araligindaki 6rneklem grubuna yonelik calismanin 22 adetle en fazla yapildigi, 1 adet
¢alismanin ise 75-100 araliginda 6rneklem grubuyla gerceklestirildigi belirlenmistir. 25-50 araliginda
orneklem grubuyla 15, 100 ve lzerindeki sayida 6érneklem grubuyla da 3 ¢alismanin gerceklestirildigi
gorilmektedir. Ortalama etki buyikluglu degerinin (1.64) en yiksek oldugu 6rneklem grubu araliginin
75-100 oldugu gozlenmistir. Sonrasinda ise 25-50 araligindaki 6rneklem sayilarinin bulundugu
calismalar (.74) ortalama etki buyukligi degeriyle en yiksek ikinci etki blylkligi degerine sahiptir.
Arastirmalarin 6rneklem sayisina gore olusan gruplar arasi etki blyuklikleri incelendiginde ise anlaml
bir farkhlik bulundugu sonucuna (Qb = 18.245; p = .00<.05) ulasiimaktadir. Buna gore, Tirkce
egitiminde uygulanan cesitli 6gretim stratejilerinin yazma tutumuna etkisinin, 75-100 katilimci iceren
arastirmalarda, daha kicik veya buylk oOrneklemli calismalara kiyasla daha glicli oldugu
gozlemlenmistir.

Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada Tirkge dersinde uygulanan cesitli 6gretim yontem ve tekniklerinin (slireg
temelli yazma modelleri, yaratici yazma, analitik yazma, planli yazma vb.) 6grencilerin yazma
tutumlarina etkisini yoklayan 268 calisma icerisinden dahil edilme 6lcitlerini karsilayan 41 calismanin
verileri meta-analiz ile hem bireysel hem de genel etki blyukltkleri agisindan degerlendirilmistir. Bu
degerlendirmeye dayal olarak ulasilan sonuglar dogrultusunda da bir tartisma sekillendirilmistir.
incelenen 41 ¢alismanin tanimlayici 6zellikleri degerlendirildiginde; yayin tiirii bakimindan 17 makale,
besinci ve yedinci siniflardan 9’ar calisma, 6gretim kademesi acgisindan 29 ortaokul ve uygulama siresi
olarak 10-15 hafta arasi uygulamalarin en ¢ok incelenen degiskenler oldugu goérilmiistiir. Orneklem
sayisi alt grubunda ise 22 adetle en fazla calisma 50-75 araligindaki 6rneklem sayisidir. Analiz
kapsamina alinan galismalarda olasi yayin yanhilgi, “Huni Sacilim Grafigi” ve “Orwin Safe N” kullanilarak
degerlendirilmistir. Sonuglar, yayin yanliiginin alt diizeyde oldugunu ve etki blyikliglu dagilimini
degistirecek bir etkisinin bulunmadigini ortaya koymaktadir.

Bireysel ¢alismalarin heterojen yapisi goz 6niline alinarak genel etki blylklugi rastgele etkiler
modeli araciliglyla hesaplanmistir. Bu model sonucunda etki bytkligl .637 olarak bulunmus ve Cohen
ve digerlerinin (2011) siniflamasina gore orta diizeyde bir etki géstermektedir. Bu arastirmanin
sonuglari, glincel yaklagsimlar cergevesinde uygulanan gesitli 6gretim yontem ve tekniklerinin (6rnegin
sire¢ odakli yazma modelleri, yaratici yazma, analitik yazma, planli yazma) Tirkge derslerinde
kullanildiginda, mevcut programda 6nerilen yontemlere (kontrollii yazma, giidiimli yazma vb.) kiyasla
ilkogretim ve ortadgretim 6grencilerinin yazma tutumlarini orta diizeyde ve olumlu bigcimde etkiledigini
ortaya koymaktadir.

Arastirmaya dahil edilen g¢alismalara topluca bakildiginda en yiksek etki buyiklGgi degerinin
3.75’le Bektas’in (2023) siirec temelli yazma yaklasimlarinin 8. sinif 6grencilerinin yazma tutumlarina
etkisinin incelendigi calismasinin oldugu gozlenmistir. S6z konusu deger, Cohen ve digerlerinin (2011)
siniflandirmasina gore yiiksek diizeyde bir etki buyukliglinl géstermektedir. Bu ¢alismayi; 1.640 etki
blykligu degeriyle yaratici yazma uygulamalarini kullanan Gokge’nin (2020) calismasi, 1.480 ile de
Ozenc¢’in (2023) ¢izgi roman tabanli dijital 6ykii anlatimi tekniginin uygulandigi calismasi izlemektedir.
Tarikdaroglu ve Akar (2022), Baki ve Feyzioglu (2017) ve Ak’in (2011) ¢alismalarinin etki blyikligu ise
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eksi yondedir. Bu durum s6z konusu calismalarda bagimsiz degiskenin, beklenene goére ters etkiye yol
actigini gosterir. Diger bir ifadeyle sonuclar kontrol grubu lehine anlamhdir.

Tirkce egitimi alanina iliskin literatlir incelendiginde, degisik beceri alanlari ve 6grenme
ciktilari ile tutumlara odaklanan ¢ok sayida meta-analiz ¢alismasinin yapildigi gériilmektedir. Ozkaya
(2020), dijital 6ykilerin Tarkiye'deki cesitli 6grenim dizeylerindeki 6grencilerin Tirkce dil becerilerinin
gelisimindeki etkisini arastirmis ve bulgular, dijital 6ykilerin bu becerilerin ilerlemesini yiiksek diizeyde
destekledigini (etki buyukligii = 1,010) géstermistir. Daha sonraki bir calismasinda Ozkaya (2022),
yaratici dramanin degisik 6grenim dizeylerindeki 6grencilerin Tirkce dersine ve bitlnlesik dil
becerilerine iliskin tutumlarina etkisini incelemis; sonuglar, yaratici dramanin 6grencilerin tutumlarini
pozitif yonde ve gii¢ll bicimde gelistirdigini ortaya koymustur. Kaldirim ve Tavsanli (2018) ise is birligine
dayali 6grenme modelinin 6grencilerin Tiirkge derslerindeki basarilarina etkilerini aragtirmis, 32
calismayi kapsayan bir meta-analiz gerceklestirmistir. Analiz sonuglari, bu yaklasimin ortalama etki
blydkliginin 1,034 oldugunu ve mevcut programda Onerilen stratejilere oranla 6grencilerin
akademik basarisini daha giiglii ve olumlu yonde etkiledigini gdstermektedir. Son olarak Sahin (2019)
tarafindan Tirkge 6gretimi alaninin 6nemli bir bileseni olan yaratici yazma becerileri uygulamalarinin
Ogrencilerin derse olan tutumlarina etkisini belirlemeye ¢alisan arastirmalar meta-analiz yontemiyle
incelenmigstir. Elde edilen bulgulara gore genel etki blylklGgiiniin .669 oldugu gézlenmistir. Bu bulgu,
yaratici yazmanin 6grencilerin derslere karsi tutumlarini destekledigini ortaya koymaktadir.

Heterojenligin kaynagini bulmaya yonelik gerceklestirilen alt grup analizlerine gore uygulama
suresi (p=.002; p <.05) ve 6rneklem sayisi (p=.00; p < .005) degiskenlerinde anlamli sonuglar ortaya
¢itkmistir. Bu sonuglara gore heterojenligin kaynaginin uygulama siiresi ve 6rneklem sayisi degiskenleri
oldugu soylenebilir. Uygulama siiresine gore degerlendirildiginde, en giicli etki buyuklugi 15-20 hafta
siren calismalarda 1,246 olarak belirlenmisken, en zayif etki buytkliga 5-9 hafta siren calismalarda
.60 olarak kaydedilmistir. Bu degisken icin genel etki biyUkligi degeri ise .688’dir. Uygulama siiresine
gore calismalar karsilastirildiginda 15-20 haftalik strelerde gergeklestirilen uygulamalarin bulundugu
calismalarin diger calismalara gore daha etkili oldugu gdzlenmistir. Orneklem biyiikliigiine gére
gerceklestirilen meta-analiz sonucu ortaya cikan degerlere gore en yiksek etki blylikligu degeri 1.64
ile 75-100 6rneklem araliginda gorilmustir ancak bu aralikta sadece bir ¢calisma bulunmaktadir. Diger
yuksek etki buyikligl degeriyse ise .745 ile 25-50 6rneklem araligina aittir. 100 ve Uzeri sayida
ornekleme sahip ¢alismalarin etki blyUkligu degeri .267 olarak hesaplanmistir ve bu deger oldukga
diistik bir etki anlamina gelmektedir. Orneklem sayisina gére ortalama etki biiyiikligii degerinin .660
oldugu gozlenmistir. Orneklem biyiiklGgi sayilarina bakildiginda etki biyiikligi degerinin, 6rneklem
sayllariyla dogru oranti gostermedigi sonucu ortaya c¢ikmaktadir. Diger meta-analiz ¢alismalari
incelendiginde, Kazu ve Cam’in (2021) ortaokul 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutumlarini
inceledigi calismada uygulama siresinin; Kansizoglu ve Sulak’in (2019) 6grenci merkezli dil bilgisi
Ogretimi ¢alismalarinda ise 6rneklem biyukligi degiskeninin sonuglar tGzerinde anlamli farkhhklar
yarattigi gézlenmistir.

Yayin tiiri (p = .158; p>.05), sinif diizeyi (p = .518; p>.05), 6gretim kademesi (p =.371; p>.05)
degiskenleri icin gerceklestirilen alt grup analizleri ise anlamli sonug¢ gostermemistir. Egitim bilimleri
alaninda, degisik beceri ve 06grenme alanlarinda gergeklestirilen bircok meta-analiz calismasi
kapsaminda yapilan alt grup analizlerinde de sinif diizeyi, yayin tlrl ve 6gretim kademesi degiskenleri
acisindan anlamli bir farklihk gézlenmedigi dikkat cekmektedir (Akdemir ve Karakus, 2016; Atasoy,
2021; Gegici ve Azizoglu, 2022; Gozlyesil ve Dikici, 2014; Kaldirim ve Tavsanl, 2018; Kansizoglu, 2017;
Kansizoglu ve Sulak, 2019; Kazu ve Cam, 2021; Ozkaya, 2020; Ozkaya, 2022; Ulubey ve Toraman, 2015).
Tum arastirmalar, cesitli 6gretim yontem ve tekniklerinin (stire¢ temelli yazma modelleri, yaratici
yazma, analitik yazma, planli yazma vb.) 6grencilerin Tiirkce dersiyle ilgili bircok beceri, 6grenme alani
ve duyussal yaklasimlari agisindan etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Sonug olarak yapilandirmaci
yaklasimi temel alan 6gretim yontem ve teknikleriyle (stire¢ temelli yazma modelleri, yaratici yazma,
analitik yazma, planh yazma vb.) islenen Tirkge derslerinin 6grencilerin yazma tutumlari Gzerinde,
mevcut programa gore islenen Tiirkce derslerinden daha etkili oldugu gozlenmistir. Tlrkce egitimi
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alaninda daha 6nce gerceklestirilmis calismalarda ortaya ¢ikan etki blyikligu degerleri de bu sonucu
desteklemektedir.

Arastirmacilar genel olarak siire¢ temelli, yaratici, analitik ve planli yazma gibi cesitli
etkinliklerle zenginlestirilmis yazma etkinliklerinin geleneksel Tirkce dersi uygulamalarina gore
ogrencilerin yazma tutumlar Gizerinde daha olumlu etkileri oldugunu ortaya koymustur. Alanyazin
incelendiginde yapilandirmaci 6gretimi temel alan cesitli yontem ve tekniklerle islenen Tirkce
derslerinin 6grencilerin yazma tutumlarina etkisinin arastirildigi baska meta-analiz galismalarina
rastlanmamistir. Bu ¢alisma ile alanyazindaki eksiklik belirli bir oranda giderilmeye ¢alisiimistir ancak
bu alanda diger degiskenlerin yazma tutumlarina etkisini inceleyen ¢alismalara yonelik yeni ¢alismalar
da yapilabilir. Tlrkce 6gretimine yonelik ¢esitli meta-analiz ¢alismalari bulunsa da genel olarak ¢ok az
sayida olduklari gézlemlenmistir. Yazma becerisinde oldugu gibi diger dil becerilerine yonelik de diger
degiskenlerin etkilerinin ¢alisildigl arastirmalarin meta-analizleri yapilabilir.

Tirkce O6gretim programindaki yazma becerisine yonelik etkinlikler bu g¢alismanin ortaya
koydugu sonucglara gore yeniden diizenlenebilir. Elde edilen bulgular, yazma etkinliklerinde
uygulanilabilecek stratejilerin segiminde bir rehber niteligi tasimaktadir. Bu c¢alismanin Tirkge
derslerindeki yazma ogretimi etkinliklerinde kullanilabilecek etkili yontemler konusunda sinif
ogretmenlerine ve Tirkce 6gretmenlerine yardimci olmasi beklenmektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci b6limi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden highbiri
gerceklestirilmemistir.

Katki Orani
Bu ¢alismada yazarlarin katki oranlari 1. yazar %50, 2. yazar %50 seklindedir.

Yapay Zeka Kullanim Beyani
Makalenin hazirhk stirecinde yapay zeka araglarindan yararlanilmamaistir.

Cikar Catismasi
Bu c¢alismada taraflar arasinda g¢ikar teskil edebilecek herhangi bir durum veya iligki
bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Introduction

This study aims to evaluate the effect of teaching strategies applied in the Turkish language
teaching process on students' attitudes towards writing using meta-analysis methods. This analysis
method can be defined as a method of combining findings from multiple studies to obtain a general
result. In other words, it involves controlling for the characteristics of the participant groups to achieve
more generalisable results regarding the effect of the teaching methods and techniques used in
different studies. Similarly, this review study covers research that seeks to determine the effect of
various teaching strategies used to develop writing skills in Turkish lessons on students' attitudes
towards writing.

Method

After completing the analysis process, relevant graphs and tables were created for the visual
presentation of the findings. Furthermore, publication bias, an important factor that can affect the
reliability of results in meta-analyses, was also assessed. In this regard, Rosenthal 's Fail-Safe N statistic
and funnel plot methods were used to determine this bias. A meta-analysis was used to achieve the
objective defined in the study. The difference between this method and many other literature review
methods is that it uses statistical techniques to obtain numerical data. Calculating arithmetic means
may not be appropriate in all cases when analysing data obtained using various scales.

The study's data set consists of studies examining the writing attitudes of primary school
students between 2004 and 2024. These studies were identified by searching various national and
international academic databases. Of the 268 studies found through the search, 41 that met the
inclusion criteria were included in the meta-analysis. Looking at the distribution of the studies, 17 were
classified as articles, 15 as master's theses, and 9 as doctoral theses. The keywords used for the
database search were: "writing attitude", "writing education", "writing instruction", "attitudes towards
writing" and "attitudes against writing". The start date for obtaining the research data from the study
selection pool was 10 January 2024. The end date is 5 February 2025. Inclusion criteria were also
established to obtain data thereafter. The data set on which the study is based was created within the
framework of the criteria listed below: (1) The study must have been published between 2004 and
2024 (research conducted within the last twenty years has been included). (2) The study must be a
postgraduate thesis or an article published in national/international peer-reviewed scientific journals.
(3) Preference was given to studies investigating the effects of different teaching methods used in
Turkish language classes on students' attitudes towards writing. (4) The study must have been
conducted using a pre-test—post-test control group experimental or quasi-experimental design. (5)
Teaching practices based on the constructivist learning approach should be used in the experimental
group, while strategies included in the Turkish teaching programme should be used in the control
group. (6) The language of the study should be Turkish or English. (7) The sample should be composed
of all grade levels from the second grade of primary school to the eighth grade of secondary school.
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(8) The sample, mean, and standard deviation values for the groups should be reported in a manner
that allows for the calculation of the effect size. In addition to the criteria listed above, the following
factors were also taken into account: In studies with more than one experimental group, the results
related to attitudes were obtained through different processes, so each experimental group was
considered separately and the data were analysed. For the meta-analysis of the data, all studies
included in the analysis were first coded into three groups in Microsoft Excel 365. The first group
included descriptive information about the studies, such as "author surname," "publication year," and
"publication type." In the second group, descriptive statistical data (mean, standard deviation, and
sample size) from the final tests of the experimental and control groups were included in the coding
sheet to enable the calculation of both general and independent effect sizes in the studies. The
variables examined were publication type, class level, teaching level, duration of the intervention, and
sample size.

The data analysis process was conducted in two main stages. In the first stage, descriptive
statistics for the studies within the scope of the research were calculated and these findings were
reported systematically. In the second stage, the effect size technique was applied using appropriate
meta-analytic models to obtain the statistical parameters required for meta-analysis. The analysis
process was carried out using Comprehensive Meta Analysis (CMA, Version 4) and Jamovi 2.3.28
software. Cohen et al.'s (2011) classification was used to interpret the effect size values obtained.
Accordingly, values between 0 and 0.20 indicate a poor effect, values between 0.21 and 0.50 indicate
a modest effect, values between 0.51 and 1.00 indicate a moderate effect, and values of 1.01 and
above indicate a strong effect.

Results and Discussion

The results of this study reveal that when various teaching methods and techniques (e.g.,
process-oriented writing models, creative writing, analytical writing, planned writing) are applied
within the framework of contemporary approaches in Turkish language lessons, they have a moderate
and positive effect on primary and secondary school students' attitudes towards writing, as compared
to the methods recommended in the current curriculum (e.g., guided writing, controlled writing, etc.),
according to the classification by Cohen et al. (2011). Considering the heterogeneous nature of
individual studies, the overall effect size was calculated using a random effects model. Potential
publication bias in the studies included in the analysis was assessed using the "Funnel Plot" and "Orwin
Safe N". The results indicate that publication bias is low and does not have an effect that would alter
the effect size distribution. Subgroup analyses conducted to identify the source of heterogeneity
revealed significant results for the variables of application duration and sample size. Based on these
results, it can be said that the source of heterogeneity lies in the variables of application duration and
sample size. Subgroup analyses conducted for the variables of publication type and class level teaching
stage did not show any significant results. This study is expected to assist class teachers and Turkish
language teachers in identifying effective methods that can be used in writing instruction activities in
Turkish language lessons.
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