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Extended Abstract

0z: Egitim sisteminde gerceklestirilen program degisiklikleri 6gretim siirecinin niteligini
ve 6gretmenlerin deneyimlerini dogrudan etkilemektedir. Egitim sistemimizde kokli bir
doniisim hedefleyen Maarif Modelinin yenilik¢i yapis1 sinif i¢i uygulamada bazi
belirsizlikler ve dgretmenler acgisindan gesitli giicliikler dogurmustur. Bu arastirmada
Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli'ni uygulama siirecinde 6gretmenlerin yasadiklari sorunlari
tespit etmek amaglanmistir. Nitel arastirma yontemlerinden olgubilimle yiiritiilen bu
arastirmada Sakarya, Bursa ve Hatay’da kamu ortaokullarinda gérev yapan 18 6gretmen
yer almistir. Veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla elde edilmistir. Gortisme
formunda modelin ders siirecine etkisini, uygulama siirecinde karsilasilan sorunlari,
O0gretmenlerin bu sorunlara bulduklari ¢éziimleri ve modelin daha etkili uygulanabilmesi
icin onerileri tespit edecek sorular yer almistir. icerik analiziyle elde edilen bulgular
katilimcilarin modelin 6grenci merkezli,etkinlik temelli ve iist diizey becerileri ortaya
¢ikaran yapisini olumlu buldugunu ancak uygulamada gesitli faktorlerden kaynaklanan
sorunlar yasandigini ortaya koymaktadir. Calismanin bu baglamda 6gretmenlerin smif ici
uygulamalari ilizerindeki etkisini anlamaya, egitim siirecinin kalitesini degerlendirmeye
katki saglamasi beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli, Ogretmen Gériisleri, Miifredat

Abstract: The curriculum changes implemented in the education system directly affect
the quality of the instructional process and the experiences of teachers. The innovative
structure of the Maarif Model, which aims for a fundamental transformation in our
education system, has led to certain ambiguities in classroom practices and various
difficulties for teachers. This study aimed to determine the problems experienced by
teachers in the process of implementing the Turkey Century Education Model. 18 teachers
working in public secondary schools in Sakarya, Bursa and Hatay participated in this
study, which was conducted with phenomenology, one of the qualitative research
methods. A semi-structured interview technique was used to collect data. The interview
form included questions that would determine the effect of the model on the course
process, the problems encountered during the implementation process, the solutions that
teachers found for these problems and suggestions for a more effective implementation
of the model. The findings obtained through content analysis revealed that the
participants found the model's student-centered, activity-based and high-level skills-
revealing structure positive, but there were problems in the implementation due to
various factors. In this context, the study is expected to contribute to understanding the
effect of teachers on their classroom practices and to assessing the quality of the education
process.

Keywords: Tiirkiye Century Education Model, Teachers' Views, Curriculum

Educational programs are planned learning processes aimed at developing students’ knowledge, skills,
and attitudes. The definition of curriculum has been made in various ways by different researchers and
is generally explained as goal-oriented learning experiences. Changes made in the educational system
directly affect the quality of the teaching process and teachers’ experiences. Turkey has developed the
Tiirkiye Yiizyih Maarif Model (Century of Tiirkiye Education Model) by considering its social and
cultural development. The innovative structure of the Maarif Model, which aims for a deep-rooted
transformation in the education system, has created certain uncertainties and various challenges for
teachers in classroom implementation. Although the literature includes studies on the theoretical
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foundations, implementation process, and teachers’ opinions regarding the Tiirkiye Yiizyill Maarif
Model, deficiencies in teacher support and infrastructure stand out in practice. Increasing the number
of qualitative and quantitative studies to reveal the effects of educational reforms on teachers in Tiirkiye
will be guiding for policymakers. Therefore, understanding the impact of new education policies such
as the Maarif Model on teachers’ classroom practices is important for evaluating the quality of the
educational process.

This study aims to identify the problems experienced by middle school branch teachers during the pilot
implementation of the Maarif Model in the 2024-2025 academic year and to reveal the effects of these
problems on the educational process. For this purpose, the research problem was determined as: “What
problems do middle school branch teachers encounter in the process of implementing the Maarif
Model?” The study employed a phenomenological design, one of the qualitative research methods. The
study group consisted of 18 teachers from different branches working in the provinces of Sakarya,
Bursa, and Hatay. Data were collected through a semi-structured interview form prepared with expert
opinion. The data obtained were analyzed through content analysis, and the inter-rater reliability was
calculated based on the formula suggested by Miles and Huberman (1994): “[Consensus / (Consensus +
Disagreement)] x 100.” As aresult of this calculation, the reliability coefficient of the research was found
to be 79%. The findings of the study reveal in detail the situations that teachers encounter during the
course delivery and implementation process of the Maarif Model. Participants stated that the large
number of activities in the textbooks directly affects the course process. The intensity of activities makes
time management difficult, complicates planning, and negatively affects classroom discipline. Some
teachers stated that the time allocated to topics has been shortened and that they could not find enough
time to complete many activities. The student-centered structure of the model was viewed positively; it
was emphasized that it enhances students’ active participation in lessons and develops higher-order
skills such as analysis and interpretation. However, some teachers found the management of this
process challenging, reporting difficulties in implementing group activities in crowded classrooms and
noting that the activities became exhausting for students. Among the most frequently experienced
problems in the implementation process were lack of time, excessive number of activities, lack of
motivation, planning difficulties, lack of teacher training, and assessment and evaluation issues.
Additionally, material shortages, parental indifference, and crowded classrooms negatively affect the
feasibility of the model. Participants also reported that some activities were not suitable for students’
age and readiness levels, that textbook contents were inconsistent, and that technical problems
occurred in digital materials such as QR codes. Teachers developed different solutions to the problems
they faced. The most frequently used methods were skipping or simplifying activities. In addition,
providing complementary theoretical information, revising activities, exchanging ideas among teachers,
using technological support, and drawing on professional experience were other commonly used
strategies. Some teachers stated that they tried to manage the lesson process by assigning activities as
homework, reducing the number of group works, or collaborating with students. Teachers made various
suggestions for the more effective implementation of the model. The most emphasized
recommendations were revising the assessment and evaluation process, providing in-service training
support for teachers, preparing activities suitable for students’ levels, reducing the number of activities,
and decreasing class sizes. Furthermore, it was stated that material support should be provided,
textbooks should be simplified, and informative work should be carried out with parents. Participants
emphasized that the success of the Maarif Model depends on the active participation of all stakeholders,
a strong technological infrastructure, and the implementation of continuous improvement-based
policies. In this study, the effects of the Maarif Model on the teaching process, the problems encountered
by teachers in practice, and their proposed solutions were identified. The findings revealed that while
the student-centered and activity-based structure of the model had positive effects, issues such as
excessive activities, time and planning difficulties, lack of materials, and insufficient teacher training
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negatively affected the process. Since the model’s effective implementation depends on revisions made
according to teachers’ needs, teachers’ opinions are a valuable source of information. In this context, the
following recommendations can be made based on teachers’ views:

- Assessment and evaluation methods used in the model should be organized to take students’ individual
differences into account.

- Teachers should receive regular in-service training on teaching methods and assessment and
evaluation.

- A mentoring system should be established in which experienced teachers can provide guidance during
the process.

- Support staff should be assigned to schools to reduce teachers’ workload.
- Different activities and materials should be developed for each region and grade level.
- Class sizes should be adjusted appropriately, and technological infrastructure should be strengthened.

- Lesson hours should be increased, parents should be informed, and teachers should be granted
flexibility in adapting the program.

1. Giris

Egitim sistemlerinin temel taslarindan biri olan ve egitimin gercgeklestirilmesi gorevini {istlenen en
onemli unsur egitim programlaridir. Egitim programlari, 6grencilerin bilgi, beceri ve tutumlarini
sistematik olarak gelistirmek icin tasarlanan planlanmis 6grenme siirecleridir. Yabanci kaynaklarda
‘curriculum’ kelimesiyle ifade edilen ve Tiirkgeye ‘miifredat’ olarak cevrilen egitim programiyla ilgili
farkli isimler tarafindan gesitli bir¢cok tanim yapilmistir. Bobbitt (1918), miifredat1 '68renciyi belirli
hedeflere yonlendirmek amaciyla tasarlanmis ve organize edilmis bir dizi planli deneyim' olarak
tamimlarken Taba (1962) ise miifredati 'okul rehberliginde 6grencilere sunulan bilgi ve deneyimlerin
yapist' olarak tanimlar. Benzer sekilde Goodlad ve Su (1992) da miifredati belirli bir zaman ve mekanda
O0grenme deneyimlerinden olusmus bir plan olarak tammlamistir. Miifredati, 6grencilerin belirli
hedeflere ulasmalarin1 saglayan bir rehber olarak agiklayan Tyler (1949)’e gore, miifredat 6zenle
planlanmaly, egitim hedefleri belirlenmeli ve 6grencilerin deneyimlerine odaklanmalidir. Dewey (1902)
miifredatin 6grencilerin ihtiyaclarim karsilamasi gercek yasamdan deneyimlerle bulusturmasi
ozelliklerinin yani sira elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistiren bir silire¢ olarak
planlanmasi gerekliligini de vurgulamistir. Egitim programlari, nitelikli bir egitim sistemi kurmak,
iilkenin kalkinmasina katki saglayacak insan giiclinli yetistirmek, toplumsal ve kiiltlirel degerlerin
korunup gelistirilmesini saglamak amacayla diizenlenmektedir (Ozdemir, 2009). Bu bilgiler
dogrultusunda denilebilir ki egitim programlar sadece akademik kazanimlari degil 6grencilerin sosyal
ve kiiltlirel yonlerini de gelistirmeyi amaclayan bir yapidadir.

Bu cercevede iilkeler egitim programlarini gelistirirken toplumsal ve kiilttirel gelisimi de gdz 6niinde
bulundurmaktadir. Tiirkiye de bu anlayisla egitim sisteminde kokli degisikliklere giderek Tiirkiye
Yizyill1 Maarif Modelini gelistirmistir. Milll ve manevi degerler manzumesi ile maddi gelismenin
zirvesini hedefleyen Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli; felsefemize dayanan 6gretim programlarinin temel
yaklasimi, 6grenci profili, Erdem-Deger-Eylem Cercevesi, beceriler cercevesi bilesenlerinin bir araya
gelmesiyle olusmus biitiinciil bir yapidir. (MEB, 2024). Bu model, bireylerin yalnizca akademik bilgiye
sahip olmasi amaciyla degil, ayn1 zamanda ahlakls, kiiltiirlii ve sosyal agidan sorumluluk bilinci yiiksek
bireyler olarak yetistirilmesini hedeflemektedir (Efe, 2024). Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'ne iliskin
yapilan akademik ¢alismalar, modelin 6gretim programlarinin gelistirilmesi siirecinde hem yerli ve milli
unsurlart hem de kiiresel egitim yaklasimlarini harmanladigini ortaya koymaktadir (Akpinar &
Kéksalan, 2024; Uziimcii & Abanoz, 2024). Ancak bir egitim reformunun basariya ulasmasi i¢in sadece
teorik bir cerceve cizilmesi yeterli degildir. Egitim politikalarinin uygulanabilirligi a¢isindan

173



Sakarya Dil Dergisi, 3(2) 2025,171-190

O6gretmenlerin goriisleri kritik bir 6neme sahiptir (Duman vd., 2014). Egitim reformlarinin sahadaki
yansimalari, 6gretmenlerin mesleki rollerinde koklii degisiklikler meydana getirmektedir (Celebi,
2015). Bu noktada Maarif Modeli'nin uygulanabilirligi 6gretmenlerin siirece uyum kapasitesine baghdir.
Egitim reformlarinin basarisi, 6gretmenlerin siirece ne derece uyum saglayabilecegi ile dogrudan
iliskilidir (Baz, 2024). Yapilan arastirmalar, 6gretmenlerin yeni miifredata uyum silirecinde
karsilastiklar: temel zorluklarin, yas gruplarina bagh sinif yonetimi problemleri, ders planlamasi ve
pedagojik yaklasimlarin yeniden diizenlenmesi gibi faktérler oldugunu gostermektedir (Cerit vd.,
2014). Ozellikle modelin hizh bir sekilde hayata gegirilmesi 6gretmenlerin degisikliklere uyum
saglamasim daha da zorlagtirmistir. Ogretmenlerin model hakkinda yeterince bilgilendirilmemesi ve
degisikliklere hizli uyum saglamalarinin beklenmesi, mesleki stres ve motivasyon kaybina yol
acmaktadir (Uygun & Akgiil, 2024). Bu durum yeni modelin sinif icindeki uygulamalarina da
yansimaktadir. Mifredatin hizh bir sekilde uygulanmaya baslamasi, 6gretmenlerin 6gretim stireclerini
etkin bir sekilde yonetmelerini zorlastirmaktadir. Maarif Modeli'nin pilot uygulamalar yapilmadan
hayata gecirilmesi, 6gretmenlerin yeni sisteme adaptasyonunu giiclestirmistir (Efe, 2024). Ayrica,
O6gretmenlerin Maarif Modeli ¢cercevesinde almasi gereken hizmet ici egitimler yetersiz kalmakta ve bu
durum siirece adaptasyonu zorlagtirmaktadir (Akyiiz & Ozdemir, 2024). Ogretmenlerin modelle ilgili
karsilastig1 giicliiklerden biri de teknolojik adimlarla ilgilidir. Maarif Modeli kapsaminda 6ngoriilen
dijitallesme adimlari, sahadaki 6gretmenler icin teknik ve altyapisal sorunlari da beraberinde
getirmistir (Akpinar & Koksalan, 2024). Ogretmenlerin sinif icinde kullanacaklar: dijital materyallerin
eksikligi, siireci olumsuz etkilemektedir (Efe, 2024). Ozellikle kirsal kesimde gérev yapan dgretmenler,
dijital kaynaklara erisim ve teknik destek konusunda ciddi eksiklikler yasadiklarim belirtmektedir
(OECD, 2024). Bu nedenle yeni modelin basaril bir sekilde uygulanabilmesi icin teknolojik olanaklarin
da giliclendirilmesi ve Ogretmenlerin teknoloji kullanimina dair yeterliliklerinin artirilmasi
gerekmektedir.

Alanyazinda Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli'yle ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde modelin teorik
temelleri, uygulama siireci ve az da olsa 6gretmen goriisleri hakkinda bulgular ortaya koydugu
gorilmektedir. Akpinar ve Koksalan (2024), Maarif Modeli’'nin biitiinciil bir yaklasimi benimsedigini
fakat yerli ve milli kimligi giiclendirme ag¢isindan eksiklikler icerdigini tespit etmistir. Karatas (2024),
Maarif Modeli'ni teorik, politik ve pedagojik agilardan ele almis ve egitim sistemi {izerindeki etkisini
elestirmistir. Uziimcii ve Abanoz (2024), modelin miifredat degisimi ¢ercevesinde 6grenci merkezli
yaklasimi destekledigini ancak altyapr eksiklikleri sebebiyle uygulama asamasinda aksakliklar
yasandigl sonucuna ulasilmistir. Akpinar ve arkadaslar1 (2024), modeli felsefi acidan inceleyerek
program gelistirme siirecindeki degisimlerine dikkat ¢ekmistir. Bagka bir calismada 2024 ilkokul
Tiirkge Dersi Ogretim Programum detayli olarak incelemis ve modelin sundugu yeniliklerin
O0gretmenlerin uygulamalarina etkisini ortaya koymustur (Yurdakal, 2024). Banaz (2024) ¢alismasinda
2024 Tiirkce Dersi Ogretim Programin dijital okuryazarhik acisindan incelemis ve dijital becerilerin
kazandirilmasinda Maarif Modeli'nin 6nemli katkisi oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Baska bir ¢calismada
Uygun ve Akgiil (2024), 6gretmenlerin egitim reformlarina uyum siirecinde yeterli hizmet ici egitim
destegi almadigin1 ve siirece katilmlarinin sinirl kaldigini ortaya koymustur. Efe (2024), kirsal
bolgelerdeki teknolojik eksikliklerin modelin uygulanabilirligini olumsuz yonde etkiledigini ifade
etmistir. Bu ¢calismalar, Maarif Modeli'nin egitimde kapsaml degisiklikler sundugunu ama uygulama
asamasinda 68retmen destegi ve altyapinin giiclendirilmesi gerektigini géstermektedir.

Gecmis reform deneyimlerinden yola cikarak, 68retmenlerin bu yeni modele uyum siirecini ve
karsilastiklar1 pedagojik zorluklari anlamaya yo6nelik arastirmalarin artirilmasi, egitim politikalarinin
siirdiirtilebilirligi bakimindan 6nemli bir ihtiya¢ olarak ortaya ¢ikmaktadir (Emin, 2018). Tiirkiye’de
egitimde gergeklestirilen reformlarin 6gretmenler tizerindeki etkisini ortaya ¢ikarmaya yonelik nitel ve
nicel arastirmalarin artirilmasi, politika yapicilar i¢in yol gosterici olacaktir. Dolayisiyla Maarif Modeli
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gibi yeni egitim politikalarimin uygulama siirecinde 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalan {izerindeki
etkisini anlamak, egitim siirecinin kalitesini degerlendirme yoniinden 6nem arz etmektedir.

Bu calisma, MEB tarafindan Tirkiye’de 2024-2025 Egitim ve 6gretim yilinda pilot uygulamasina
baslanan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’'ni uygulama siirecinde 6gretmenlerin yasadiklar1 sorunlari
tespit etmeyi hedeflemektedir. Bu amacla arastirmanin problem ciimlesi “Maarif Modeli’'ni uygulayan
ortaokul brans 6gretmenlerinin siirecte karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?” olarak belirlenmistir.

2. Yontem

Bu arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden fenomenolojik (olgubilim) deseni kullanilmistir.
Moustakas (1994)’ a gore fenomenoloji, bireylerin belirli bir olguyu nasil deneyimlediklerini kesfetmeyi
ve betimlemeyi amaclar. Bu yontemde odak noktasi, katilimcilarin yasantilarina ve bu yasantilardan
cikardiklart anlamlara yoneliktir. Arastirma Maarif Modeli'nin uygulanma siirecinde 6gretmenlerin
yasadigl sorunlarin tespit etmeyi amaclandigindan bu yontem tercih edilmistir.

2.1. Calisma grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu Sakarya, Bursa ve Hatay illerinde goérev yapan 18 0Ogretmen
olusturmaktadir. Katiimcilar Fen Bilimleri, Matematik, Tiirkce, Sosyal Bilgiler ve Din Kiiltiirii gibi Maarif
Modeli kapsaminda miifredat1 degisen branslardan secilmistir. Katilimcilarin belirlenmesinde amagh
ornekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme yéntemi kullanilmistir. Olgiit érneklemede arastirmacinin
onceden belirledigi 6lciitleri karsilayan bireyler calisma grubuna dahil edilir (Yildirim & Simsek, 2021).
Bu yontemle farkli brans ve deneyimlere sahip, ortaokul diizeyinde aktif olarak derse giren ve modeli
deneyimlemis katthmcilarin goriiglerine ulasilarak nitel veriler elde edilmistir. Ogretmenlerin bilgileri
gizlenerek gercek isimleri yerine katilm numaralarinin basina '0' harfi eklenerek gosterilmistir.
Katilimar profiline iliskin bilgiler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 1
Katilima Profili

Degisken Kategori
Erkek
Kadin

Cinsiyet

Matematik
Tiirkge
Brans Fen Bilimleri
Sosyal Bilgiler
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
6-10 y1l
11-15y1l
16-20 y1l

Hizmet Yili

21 yil ve Gizeri
43 ve lzeri
38-42

33-37

28-32

Evet

Yas

W U1 U1 U1 W N W N R, Wb U1 O O Z

[EEN
U1

Modele {ligkin Egitim

w

Hayir
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Tablo 1(Devami)

Matematik Ogretmenligi

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

Fen Bilgisi Ogretmenligi
Lisans Mezuniyeti .

Tiirkce Ogretmenligi

Tiirk Dili ve Edebiyati

SO RN O NS

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi

Tablo 1’de de belirtildigi gibi katilimcilardan 9’u erkek 9’u kadindir. Brans dagilimini inceledigimizde 5
O0gretmen Matematik, 5 6gretmen Tiirkce, 4 6gretmen Fen Bilimleri, 3 6gretmen Sosyal Bilgiler ve 1
ogretmen Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi alaninda gorev yapmaktadir. Yas dagilimina gore 5 6gretmen 28-
32 yas araliginda 5 6gretmen 33-37 yas araliginda 5 6gretmen 38-42 yas aralifinda ve 3 6gretmen 43
yas ve lUzerindedir. Hizmet y1li bakimindan, 6 6gretmen 6-10 y1l, 6 6gretmen 16-20 y1l, 3 6gretmen 11-
15 yil ve 3 6gretmen 21 yil ve lizeri mesleki kideme sahiptir. Modelle ilgili egitim alip almadiklari
soruldugunda ise 15 6gretmen "Evet" 3 6gretmen ise "Hayir" yanitim vermistir.

2.2. Veri toplama araclari

Calismada veri toplamak amaciyla yar1 yapilandirilmis gériisme formundan yararlanilmistir. Goriisme
formu uzman gorisleri alinarak yapilandirilmistir. Gériisme formu yontemi, benzer konulara yonelmek
yoluyla degisik insanlardan aym tiir bilgilerin alinmasi amaciyla hazirlanir (Patton, 1987, s.111). Bu
kapsamda goriisme sorulari; Ogretmenlerin Maarif Modeli'ne karsi genel goriisleri, modelin
uygulanmasinda yasadiklar1 sorunlar, ¢6ziim Onerilerine yonelik olarak hazirlanmistir. Goriismeler
esnasinda 6gretmenlere yoneltilen sorular su sekildedir:

1. Maarif modeli ders isleme siirecinizi nasil etkiledi?
2. Maarif modelini uygulama siirecinde karsilastiginiz sorunlar nelerdir?
2.1.  Hangi alanda sorun yasiyorsunuz? (Materyal, veli kaynakli, yonetici kaynakli, degerlendirme,

planlama, 6grenci agisindan vb.)

3. Siirecte yasadiginiz sorunlara nasil ¢éziim buluyorsunuz?

4, Maarif modelinin daha etkili uygulanabilmesi icin neler d6nerirsiniz?
2.3. Verilerin analizi

Verilerin analiz edilmesinde goriisme sorulari katilimcilar tarafindan tercihen yazih olarak ve ses kaydi
alinarak cevaplanmistir. Arastirmaci tarafindan ses kayitlar1 oldugu gibi yaziya gecirilmistir. Veriler
toplandiktan sonra igerik analizi yéntemiyle kodlama siireci gerceklestirilmistir. Igerik analizi benzer
verilerin belirli kavram ve temalar etrafinda gruplandirilarak sistemli bir sekilde diizenlenmesi ve
anlamlandirilmasi stirecidir (Yildinnm & Simsek, 2021). Verilen cevaplar detayl olarak analiz edilerek
anlamli kodlamalar yapilmistir. Katihmcilarin benzer goriisleri hangi siklikla dile getirdigini gostermek
icin frekanslara yer verilmistir. Ortaya ¢ikan kodlara dayanak olmasi amaciyla sorulara verilen
cevaplardan alintilar yapilmistir. Kodlamalarin giivenirligini ortaya koymak amaciyla arastirmaci ve
alan uzmanlan tarafindan birbirinden bagimsiz olarak yapilan kodlamalar karsilastirilmistir. Ortak
gorus orani, Miles ve Huberman'in (1994) 6nerdigi formiil temel alinarak hesaplanmistir: “[Goriis Birligi
/ (Gorits Birligi + Goriis Ayriligl)] x 100”. Kodlayicilar arasi uyum oraninin %70’i asmast durumunda
analizlerin glivenilir kabul edilebilecegi ifade edilmektedir. Bu formiil sonucunda arastirmanin
givenirlik katsayis1 %79 olarak hesaplanmistir. Bu sonu¢ yapilan kodlamanin giivenirligini
desteklemektedir.
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2.4. Arastirma ve yayin etigi

Bu arastirma, Yiikksekdgretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi'nde belirtilen etik
ilkelere uygun bicimde yuritiilmistiir. Yonergenin ikinci béliimiinde “Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigine Aykir1 Eylemler” bashiginda yer alan eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.

3. Bulgular

Arastirma sonucunda katilimcilarin goriisleri dogrultusunda kodlar olusturulmus ve elde edilen
bulgular asagidaki basliklarda toplanmistir.

3.1. Maarif modelinin ders isleme siirecine etkisine iliskin gorusler

Ortaokul brans 6gretmenlerinin “Maarif modeli ders isleme siirecinizi nasil etkiledi?” sorusuna verdigi
cevaplara iliskin bulgular frekans degerleriyle ortaya c¢ikarilmaya calisilmistir. Elde edilen bulgular
asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 2
Maarif Modelinin Ders Isleme Siirecine Etkisine Iliskin Bulgular

Kod Frekans

[EnN
o

Etkinliklerin fazla olusu

Siire problemi

Ogrenci merkezli

Ders stireci yonetmede zorluk
Grup etkinlikleri

Bilgiyi sezdirme

Ayni konuyla ilgili birden fazla etkinlik
Kitap lizerinden isleme

Tema sayisinin diisiiriilmesi
Etkin katilim

Motivasyon kaybi

Kayg

Teorik bilgilerin azlig

=R R RN N NN W W s OO

Ogretmenlere verilen egitimin
yetersizligi

Ol¢me degerlendirmede eksiklik 1
Degerler egitimine 6nem vermesi 1

Ust becerilere yonelik yapilandirilmis 1
etkinliklerin varlig

Ogretmen goriisleri incelendiginde Maarif Modeli'nin ders isleme siirecine etkisinin agirhkli olarak
etkinlik temelli yapi, siire kullanimi ve ders siirecinin yonetimi ilizerinden degerlendirildigi
gorulmektedir. Buna gore 6gretmenlerin en sik dile getirdigi goriisler etkinliklerin fazla olusu ve siire
problemi etrafinda toplanmaktadir.

Ogretmenler, modelle birlikte konu anlatimina ayrilan siirenin azalmasiyla derslerin daha ¢ok etkinlik
temelli yiiriitiildiigiinii ancak etkinliklerin fazla ve kapsamli olmasinin ders siirecini zorlastirdigim ifade
etmektedir. Bu duruma iligkin bir 6gretmen goriisii su sekildedir:

07 “Konu anlatimma ayrilan siire kisaldigi icin daha cok etkinlik temelli bir ders akisi olustu. Ancak
etkinliklerin fazla ve kapsamli olusu hem siire yénetimini hem de sinif i¢i disiplini zorlastirtyor.”
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Benzer sekilde bazi 6gretmenler, ders kitaplarinda yer alan etkinlik sayisinin fazlaliginin dersin
temposunu dogrudan etkiledigini ve planlanan siirede dersin tamamlanmasim gii¢lestirdigini
belirtmistir. Bu durumla ilgili bir 6gretmen goriisii su sekildedir:

011 “Maarif modeline gére tema sayisi 8'den 6'ya diisiiriilmiistii. Bu olumlu bir gelisme idi ancak metinlerin
etkinlik sayilart bazen 13'e 14'e 15'e 16'ya ¢ikiyor ve bu benim hicbir sekilde bosluk birakmadan ders
islememe sebep oluyor. Hatta bazen bazi etkinlikleri yetistiremiyorum.”

Siireye yoOnelik yasanan sorunlarin sadece Ogretim siiresiyle sinirli olmadigi, kitapta yer alan
etkinliklerin fazlahginin dersin akisimi etkiledigi de ifade edilmistir. Bu durumu dile getiren bir
O6gretmen gorusi su sekildedir:

02 “Kitapta cok fazla etkinlik oldugu icin siire problemi yasamaktayiz.”

Baz1 6gretmenler ise etkinliklerin yogunlugunun 6zellikle grup calismalar sirasinda daha belirgin hale
geldigini ve bu durumun ders sliresinin yetmemesine neden oldugunu ifade etmislerdir. Grup
etkinligiyle ilgili 6gretmen goriisleri su sekildedir:

012 “Maarif modeli ile ders islemek daha fazla zaman gerektiriyor. Etkinlikler daha yogun. Grup
calismalari seklinde olan etkinlikler daha fazla zaman istiyor.”

01 “Sinif mevcutlarinin fazla olmasi sebebiyle grup calismalar: ¢ok vakit aliyor ekstra zamana ihtiyac
duyuluyor.”

Bununla birlikte 6gretmenlerin bir kismi Maarif Modeli'nin ders siirecini 6grenci merkezli hile
getirmesini olumlu olarak degerlendirmistir. Ogrenciyi merkeze alan 6gretim yéntem ve tekniklerinin
dersleri daha ilgi c¢ekici hale getirdigi ifade edilmistir. Bu duruma iliskin bir 6gretmen goriisii su
sekildedir:

06 “Ders islerken dgrenciyi merkeze alan farkh gretim yontem ve teknikleri kullanmak dersi daha ilgi
cekici ve eglenceli hale getirdi.”

Benzer bicimde bazi 6gretmenler modelin 6grencilerin analiz, yorumlama ve arastirma becerilerini
destekledigini, degerler egitimine dnem veren bir yapida oldugunu belirtmistir. Bu gorisler bilgiyi
sezdirme, Ust becerilere yonelik yapilandirilmis etkinliklerin varhigi ve degerler egitimine 6nem
verilmesiyle iliskili olarak ifade edilebilir:

018 “Ogrenci odakl olmasi, bol etkinlikli, 6grenci ve dgretmeni aktif hale getirmesi, yorumlama, analiz
etme yeteneklerini gelistiren degerler egitimine onem vermesi agisindan olumlu, olumsuz érneklerle
dgrenciye secenek sunan, arastiran, merak duygusunu uyandiran etkinliklerle dolu bir stire¢ yasadik.”

Ancak etkinliklerin yogunlugu ve ders siirecinin bu sekilde yiirttiilmesi baz1 6gretmenler agisindan ders
siirecini yonetmede zorluk, motivasyon kaybi ve kaygi gibi olumsuz duygulara da yol agmistir. Bu
duruma iliskin 6gretmen gorisleri su sekildedir:

05 “Derslerde konulart islemeye odaklanmaktan ¢ok, metin ici etkinliklerin uygulanmasina agirhk verildi.
Ancak bu etkinliklerin hem ogrenciler hem de dgretmen acisindan verimli ve etkili sekilde yiiriittilmesi
oldukgca zorlayictydl. Dolayisiyla planlama ve ders siireci yonetiminde ciddi zorluklar yasandi”
04 “Ama bu stirecte kendimi zora kosulmus, égrencilerin bireysel farkliliklar dikkate alamiyor durumda,
bir seyleri yapmis olmak icin yapiyor gibi hissediyorum. Bu da benim ders isleme siirecimi degil daha ¢ok
kendi motivasyonumu olumsuz etkileyen bir durum oldu.”

Ayrica baz1 68retmenler, modelin dersleri ezberden uzaklastirarak 6grenciyi daha aktif bir konuma
tasidigini ve 6gretmenin rehber roliinii 6n plana ¢cikardigini ifade etmistir. Bu goriisler 6grenci merkezli
ve Ust becerilere yonelik yapilandirilmis etkinliklerin varhigiyla iliskilendirilebilir:
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010 “Maarif Modeli, sosyal bilgiler derslerini ezbercilikten uzaklastirarak analiz, yorumlama becerilerini
gelistiren bir yapiya doniistiirmiistiir. Ogretmenler, rehber rolii tistlenirken égrenciler bilgiyi kesfeden
bireyler haline getirmeyi amacliyor.”

Ogretmen goriisleri Maarif Modeli’nin ders isleme siirecinde 6grenciyi merkeze alan, etkin katilimi ve
ist dlizey diisiinme becerilerini destekleyen bir yapt sundugunu ancak etkinlik yogunlugu ve siire
yetersizligi nedeniyle ders siirecinin planlanmasi ve yonetilmesinde cesitli giicliikler yasandigini
gostermektedir.

3.2. Maarif modelini uygulama siirecinde yasanilan sorunlara iliskin bulgular

Katilimcilarin “Maarif modelini uygulama siirecinde karsilastiginiz sorunlar nelerdir?” sorusuna verdigi
cevaplara iligkin olusturulan kodlar ve frekans degerleri asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 3

Maarif Modelini Uygulama Stirecinde Yasanilan Sorunlara [liskin Bulgular

Kod Frekans

Zaman problemi

Etkinlik sayisi fazla

Ogrencilerin motivasyon eksikligi
Kalabalik siniflarda uygulamasi zor
Planlamada zorluk

Ogretmenlere verilen egitimin eksikligi
Ol¢me degerlendirme sorunlari
Materyal eksikligi

Veli ilgisizligi

Konularin ytizeysel olmasi
Etkinliklerin hazirlik gerektirmesi

Ogrenci hazirbulunuslugu

=R, R, N W W s s U Ul Y OO

Etkinliklerin yas diizeyinin lizerinde
olmasi

—_

Kitap iceriginin diizensizligi

Karekod sorunu 1

Tablo 3’te belirtildigi lizere katilimcilarin modeli uygulama siirecinde en ¢ok yasadiklar1 sorun zaman
problemidir. Ogretmenler konularin derinliginin azaltilmasi, etkinliklerin tekrarli yapisi ve etkinlik
yogunlugu nedeniyle ders siiresinin yetersiz kaldigini ifade etmistir. Bu duruma iliskin bir 6gretmen
goriisi su sekildedir:

03 “Uygulama stirecinde kargilagilan en yogun problem, konularin derinliginin cok azaltilmis olmasi, ana
hatlariyla genel bilgi vermekten oteye gitmemesi, verdigi cok sinirli bilgiyi tamamlamak igin sizin zaman
problemi yasamaniz, stirekli birbirini tekrarlayan benzer etkinlikler, hatta pesi sira gelen etkinliklerde
cevaplar bile ayni olabiliyor.”

Ogretmenlerin en ¢ok dile getirdigi bir diger sorun ise etkinlik sayisinin fazla olmasidir. Ogretmenler
ayni amaca yonelik cok sayida etkinligin ders siirecini zorlastirdigini ve 6grenciler agisindan sikici bir
hal alabildigini ifade etmistir. Bu durumla ilgili 6gretmen gorisi su sekildedir:

04 “Her konuda ¢ok fazla etkinlik var, sikici geliyor ayni amaca yénelik etkinlikleri yapmak.”
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Uygulama siirecinde yaganan sorunlardan biri de égrencilerin motivasyonuyla ilgilidir. Ogrencilerin
motivasyon eksikligiyle ilgili olarak 68retmenler etkinlik yogunlugu ve sinavlarin ardi ardina gelmesinin
ogrencilerde bikkinlik olusturdugunu ifade etmistir. Bu durumu dile getiren 6gretmen goriisi su
sekildedir:

05 “Etkinliklerin yogunlugu ve ardi ardina gelen sinavlar, égrencilerde ciddi bir bikkinlik ve motivasyon
kaybina yol acti. Dersler eskisine gére daha az keyifli hale geldi, égrencilerin katilimi da gozle gériiliir
sekilde azaldi. Ogrencilerin grenmeye olan ilgisini canh tutmak bu sartlar altinda oldukca zorlagti.”

Katilimailar, modelin kalabalik simiflarda uygulanmasinin zor oldugunu da ifade etmistir. Ozellikle
etkinlik temelli modelin uygulanmasinda sinmif mevcutlar1 fazla oldugunda giicliikler yasandigi
gorilmektedir. Bu duruma iliskin bir 6gretmen goriisii su sekildedir:

013 “Siniflarim kalabalik oldugu icin etkinlikleri uygulamada ¢ok zorlaniyorum.”

Modelin uygulama siirecinde karsilagilan bir diger sorun ise planlamada yasanan zorluklardir.
Ogretmenler ders kitaplarindaki etkinlik sayisimn fazla olusunun planlama siirecini olumsuz
etkiledigini ve baz1 etkinlikleri elemek zorunda kaldiklarini belirtmistir. Bu duruma iliskin 6gretmen
gorisi su sekildedir:

02 “Oncelikle planlama yaparken zorluk yasadik. Bazi metinlerde etkinlik sayis1 15’e bulmakta buradaki
biitiin etkinlikleri yapmak ¢ok zor o yiizden bazi etkinlikleri eleme yoluna gittik.”

Bazi katilimcilar ise modelin uygulanmasi siirecinde 6gretmenlere verilen hizmet i¢i egitimlerin yetersiz
oldugunu ifade etmistir. Ogretmenler yeni 6gretim yaklasimlarina uyum saglamada giicliik yasadiklarini
dile getirmistir. Bu duruma yonelik bir 6gretmen goriisii su sekildedir:

010 “Geleneksel égretmen merkezli yéntemlerden, rehberlik eden bir role gecis bizler icin zorlayic
olabiliyor. Yeterli hizmet ici egitim alamadigimiz icin yeni metodolojileri uygulamakta giicliik cekiyoruz.”

Uygulama siirecinde yasanan sorunlardan biri de 6lcme degerlendirme sorunlaridir. Katilmcilar uygun
6lcme araglarina ulasmada zaman zaman gli¢liik yasadiklarini ifade etmistir. Bu durumla ilgili 6gretmen
goriisi su sekildedir:

06 “Degerlendirme siirecinde kullanmak iizere uygun élcme aract érnekleri bulmakta zorlandigim
zamanlar da oluyor.”

Bulgular, 6gretmenlerin Maarif Modeli'ni uygulama siirecinde zaman yonetimi, etkinlik yogunlugu,
0grenci motivasyonu, sinif mevcutlari, planlama, hizmet i¢i egitim ve 6l¢cme degerlendirme boyutlarinda
cesitli sorunlar yasadiklarini ortaya koymaktadir.

3.2.1. Sorun yasanan alanlara iligkin bulgular

Katilmcilarin “Hangi alanda sorun yasiyorsunuz? (Materyal, veli kaynakli, yonetici kaynakli,
degerlendirme, planlama, 6grenci acisindan vb.)” alt sorusuna verdikleri cevaplara yonelik olusturulan
kodlar ve frekanslar asagida tablo olarak verilmistir.
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Tablo 4
Sorun Yasanan Alanlara Iliskin Bulgular

Kod Frekans

Materyal eksikligi

Ogrenci kaynakh sorunlar

Sinif yonetimi

Planlamada zorluk

Veli ilgisizligi

Ogrencilerin programa uyum sorunu

Zaman problemi

I N U S O N1

Ol¢me degerlendirme sorunlari

Tablo 4’te gorildiigi lizere 6gretmenlerin sorun yasadiklarini ifade ettikleri alanlar arasinda materyal
eksikligi ve 6grenci kaynakh sorunlar 6ne ¢cikmaktadir.

Materyal eksikligiyle ilgili olarak bir 6gretmenler kazanimlarin beceri temelli islenmesi siirecinde
yeterli materyal ve dijital igerigin bulunmamasinin uygulamay1 zorlastirdigini ifade etmistir. Bu duruma
yoOnelik 6gretmen goriisii su sekildedir:

010 “Kazanimlarin beceri temelli islenmesi icin yeterli materyal dijital icerik eksikligi hissedilebiliyor.”

Ogrencilerin modele uyum siirecinde yasadig1 sorunlarla ilgili olarak ise 6gretmenler; velilerin modelle
ilgili bilgi eksikligi, modelin uygulamada fazla zaman gerektirmesi ve degerlendirme siirecine iliskin
belirsizliklerin siireci zorlastirdigini belirtmistir. Bu duruma iliskin 6gretmen goriisi su sekildedir:

014 “Velilerin siirecten yana bilgi eksikligi yasamasi, égrencilerin yeni programa uyum sorunu, programin
kazanim uygulamada asir1 zaman gerektirmesi ve degerlendirmede kriterlerin sonucu 6lgmede yetersiz
kalmasL.”

Bulgular Maarif Modeli'nin uygulanma siirecinde 6gretmenlerin materyal, 68renci, veli, planlama,
zaman ve 6lgme degerlendirme gibi farkli alanlarda sorunlar yasadiklarini ve bu sorunlarin uygulama
surecini dogrudan etkiledigini gostermektedir.

3.3. Siirecte yasanan sorunlarin ¢éziimiine iliskin bulgular

Katilimcilarin “Siiregte yasadiginiz sorunlara nasil ¢dziim buluyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplara
yoOnelik olusturulan kodlar ve frekans degerleri asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 5

Siirecte Yasanan Sorunlanin Céziimiine Iliskin Bulgular

Kod Frekans

Etkinlikleri atlama

Tamamlayici bilgiler vermek
Etkinlikleri degistirmek
Ogretmenler aras fikir ahsverisi
Teknoloji destegi

Farkli yontem ve teknikler

Materyal hazirlamak

N DN D W W W H» Ul

Mesleki tecriibeyi kullanmak
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Tablo 5 (Devami)

Etkinlikleri 6dev vermek

Grup etkinliklerinin sayisini azaltmak
Etkinlikleri yetistirmeye calismak
Velilerle iletisim

Ogrenci seviyesini goz oniine alma
Ogrencilerle isbirligi

Motivasyon

e = S O S O N

Onleyici tedbirler almak

Tablo 5'te goriildiigli izere 6gretmenlerin siirecte yasadiklar1 sorunlara en sik basvurduklari ¢6ziim
yolu etkinlikleri atlamadir. Ogretmenler ozellikle zaman alict ve ders siirecini zorlastiran bazi
etkinlikleri uygulamadan gegmeyi tercih ettiklerini ifade etmistir. Bu durumlailgili bir 6gretmen goriist
su sekildedir:

03 “Siirecte yasadigimiz sorunlara ¢éziim olarak genellikle bazi etkinlikleri yapmamayn tercih ediyorum
yani sinif icerisinde iste gérsel olusturma bazen pano hazirlama etkinliklerini es gegiyorum veya fiziksel
aktiviteye dayali belki biraz eglenceli ama agsirt zaman alan etkinliklerden taviz vermek zorunda
kaliyorum.”

Ogretmenlerin bir kismu yasanan sorunlara ¢6ziim olarak égrencilere tamamlayia bilgiler vermeyi
tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenler, ders siirecinde eksik kaldigini diisiindiikleri teorik
bilgileri kendilerinin tamamladiklarini belirtmislerdir. Bu duruma iliskin 6gretmen goriisi su
sekildedir:

01 “Ogrencilerime tamamlayici teorik bilgiler verip not tutmalarini sagliyorum.”

Bazi 0gretmenler ise sorunlara ¢éziim bulmada ders kitaplarinda yer alan etkinlikleri oldugu gibi
uygulamak yerine etkinlikleri degistirmeyi tercih ettiklerini ifade etmistir. Bu gorts, etkinliklerin sinif
diizeyine ve okul kosullarina gore yeniden diizenlendigini gostermektedir. Bu konuyla ilgili 6gretmen
gorisi su sekildedir:

02 “Yasadigim sorunlarda sinifimi uygunluguna gére etkinlikleri revize ediyorum. Okulumuza gelen élcme
ve degerlendirme komisyonu ile sorunlarimizi konustuk onlarda kitap ve program iizerine degisiklikler
yapacaklarini séylediler.”

Ogretmenler tarafindan dile getirilen bir diger ¢6ziim yolu ise 6gretmenler aras: fikir ahgsverisidir.
Katilmcilar, aym okulda gorev yapan ziimre ve diger brans Ogretmenlerinin tecriibelerinden
yararlanarak sorunlara ¢6ziim bulmaya g¢alistiklarini ifade etmistir. Bu duruma iliskin 6gretmen goriisii
su sekildedir:

06 “Sorunlara ayni okuldaki ziimre ve diger brans égretmenleriyle karsihikli fikir ahgverisi yaparak onlarin
tecriibelerinden yararlanarak ¢oziim buluyorum.”

Baz1 katilimcilar siirecte yasanan sorunlara ¢6ziim bulmada teknoloji desteginden yararlandiklarin
belirtmistir. Ogretmenler etkinlikleri basitlestirme ve gerekli materyalleri kendileri temin etme yoluna
gittiklerini ifade etmistir. Bu duruma iliskin 6gretmen goriisii su sekildedir:

09 “Deneyleri basitlestirerek, teknoloji destegi kullanarak, malzemeleri kendim temin ederek sagliyorum.”

Ogretmenlerin bir kismi ise sorunlara ¢éziim olarak farkli yéntem ve teknikler kullanmay: tercih
ettiklerini ifade etmistir. Bu goriis 6zellikle 6grencilerin zorlandig etkinliklerin daha anlagsilabilir hale
getirilmesine yonelik cabalar1 yansitmaktadir. Bu duruma iliskin 6gretmen goriisii su sekildedir:
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05 “Ayrica, metin okumalarinin égrenciler igin oldukga zorlayici oldugunu fark ettim ve bu etkinlikleri
daha yénetilebilir hale getirebilmek icin farkli yontemler denemeye basladim.”

Siirecte yasanan sorunlara ¢6ziim bulmada mesleki tecriibeyi kullanma da 6gretmenler tarafindan ifade
edilen ¢ozim yollar1 arasinda yer almaktadir. Buna gore ogretmenler 6nceki deneyimlerinden
yararlanarak siireci yonetmeye calistiklarini belirtmistir. Bu duruma iliskin 68retmen goriisii su
sekildedir:

04 “Ogrencilerle ilgili yasadigim zorluklart da 6nceki tecriibelerime dayanarak ¢c6zmeye calisiyorum ama
bu zor ve yorucu oluyor.”

Bulgular, 6gretmenlerin Maarif Modeli'nin uygulanma siirecinde Kkarsilastiklar1 sorunlara yonelik
bireysel deneyimlerini, meslektas destegini ve esnek uygulamalari kullanarak ¢o6ziim yollar
bulduklarini gostermektedir.

3.4. Maarif modelinin daha etkili uygulanabilmesi i¢in ¢éziim énerilerine iliskin bulgular

Katilimcilarin “Maarif modelinin daha etkili uygulanabilmesiicin neler 6nerirsiniz?” sorusuna verdikleri
cevaplara yonelik olusturulan kodlar ve frekans degerleri asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 6
Maarif Modelinin Daha Etkili Uygulanabilmesi Icin Céziim Onerilerine [liskin Bulgular

Kod Frekans

Ol¢me degerlendirmenin diizenlenmesi
Ogretmenlere siirecte destek

Ogrenci seviyesine uygun etkinlikler
Etkinliklerin azaltilmasi

Sinif mevcutlarinin azaltilmasi

Modelde diizenleme yapilmasi

5

5

4

4

3

2

Ders saatlerinin diizenlenmesi 2
Materyal destegi 2
Velilere ve 6grencilere bilgi verilmesi 2
Kitap iceriginin sadelestirilmesi 2
Ogretmen goriislerinin alinmasi 1
Ogrenci sorumlulugunu artirmak 1
Paydaslarin aktif katilimi 1
1

Kalabalik siniflar icin alternatif
etkinlikler

Ders kitaplarinin zenginlestirilmesi 1
Konularin ayrintili verilmesi 1

Uygun 6grenme ortami hazirlamak 1

Tablo 6’da goruldigii tlizere Ogretmenlerin en sik dile getirdigi Oneriler arasinda o6lgme
degerlendirmenin diizenlenmesi ve 6gretmenlere siirecte destek verilmesi yer almaktadir. Ogretmenler
ozellikle 6lgme ve degerlendirme siirecinin yeniden ele alinmasi gerektigini vurgulamis, derse uygun
olmayan degerlendirme uygulamalarinin stireci zorlastirdigimi ifade etmistir. Bu durumla ilgili
O0gretmen gorisleri su sekildedir:
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014 “Tiirkge dersinin iceriginde zaten olmus olan dinleme ve konusma etkinlikleri sinav ve nota tabi
tutulmamahdir.”
020 “Ogrenciler bir biitiin olarak (yalnizca ders basari olarak degil) degerlendirilmelidir.”

Ogretmenler ayrica modelin daha etkili uygulanabilmesi icin siire¢ boyunca 6gretmenlere yeterli destek
saglanmasinin énemli oldugunu belirtmistir. Ogretmenlere siirecte destekle ilgili katiimcilar, hizmet igi
egitimlerin nitelik ve siire bakimindan yetersiz kaldigini, bu egitimlerin daha planli ve uygulamaya
doniik olmasi gerektigini ifade etmistir. Bu duruma iliskin 6gretmen goriisii su sekildedir:

016 “Maarif modelinin énceden (Belki 12 ay éncesinden) tiim dgretmenlere yiizyiize ve etkili bir sekilde
uzun siireli seminerler seklinde verilerek anlatilmasini ve égretmenlerin kafasinda olgunlasmasindan
sonra uygulamaya konulmasini énerirdim ama yapilmadi. Bari su andan itibaren licer beser giinliik
ylizyiize ilge seminerleri seklinde de olsa bu modelin tanitimi 6gretmenlere yapilmali ki 6grenciyle bu
model yansisin. Bu seminerleri de alaninda uzman kimseler vermeli. Seminerlerde sadece sunum degil
karsilikli etkilesim de olmali 6gretmenlerle semineri veren uzman arasinda.”

Katilimcilarin bir kismi, modelde yer alan etkinliklerin 68renci seviyesine uygun sekilde diizenlenmesi
gerektigini ifade etmistir. Ogretmenler, etkinliklerin uygulanabilirliginin 6grenci seviyesine gore
yeniden ele alinmasinin siireci kolaylastiracagini ifade etmistir. Bu duruma ilgili 6gretmen gortsii su
sekildedir:

09 “Deneylerin daha etkili ve uygulanabilir olmasi, konularin zorluk seviyesinin égrenci diizeyine uygun
olmast ve ders kitaplarinin daha da zenginlestirilmesini oneririm.”

Bunun yani sira 0gretmenler, ders siirecinde yasanan zaman ve planlama sorunlarinin azaltilabilmesi
icin etkinliklerin azaltilmasini da ¢6ziim onerisi olarak dile getirmistir. Bu konuyla ilgili 6gretmen
goriisi su sekildedir:

02 “Programda yapilmasi gereken bir siirti etkinlik var bunlarda azaltmaya gidilebilir donemin basinda
tamimlayici degerlendirme yapmak kitap atélyesi film atélyesi temalarin sonundaki tiretim atélyesi gibi
uzun zaman dilimi gerektiren etkinliklerde azaltmaya gidilebilir.”

Baz1 katilimcilar ise modelin daha etkili uygulanabilmesi i¢in sinif mevcutlarinin ve ders saatlerinin
yeniden dilizenlenmesi gerektigini ifade etmistir. Sinif mevcutlarinin azaltilmasi ve ders saatlerinin
diizenlenmesiyle ilgili 6gretmenler mevcut kosullarin uygulamayi zorlastirdigini belirtmistir. Bu
duruma iliskin 68retmen goriisi su sekildedir:

018 “Sinif mevcutlarinin 18-20 civarinda olmasi. Ders saati haftada en az 3 saate ¢cikarilmas.”

Ogretmenler ayrica modelin uygulanma siirecinde paydaslarin aktif katihmi1 ve modelde diizenleme
yapilmasi gerektigini vurgulamistir. Bu goriisler, modelin yalnizca 6gretmenler lizerinden degil tim
egitim paydaslarinin katkisiyla gelistirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Bu durumla ilgili
O0gretmen goriisi su sekildedir:

010 “Maarif modelinin basarisi, sistemin tiim paydaslarinin (6gretmen, égrenci, aile, yonetici) aktif
katiimina ve stirekli iyilestirme odakli politikalarin hayata gecirilmesine baghdir. Yenilik¢i yaklasimlar,
esnek miifredat ve gliclii bir toplum destegiyle Tiirkiye'nin egitim vizyonu daha da ileri tasmnabilir. Bu
énerileri yerel ihtiyaclara gére uyarlamak ve pilot uygulamalarla test etmek de siirecin verimliligini
artiracaktir.”

Modelin daha etkili uygulanabilmesi icin gerekli materyal desteginin saglanmasi da Ogretmenler
tarafindan dile getirilen Oneriler arasinda yer almaktadir. Bu konuyla ilgili 6gretmen goriisi su
sekildedir:

04 “Materyaller 6gretmenlere hazir yollanabilir. Malzeme problemi yasanmamal.”
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Bulgular, 6gretmenlerin Maarif Modeli’nin daha etkili uygulanabilmesi i¢cin 6lgme degerlendirme
stireclerinin yeniden diizenlenmesi, 6gretmenlere yonelik destekleyici uygulamalarin artirilmasi,
etkinliklerin ve iceriklerin 6grenci seviyesine uygun hale getirilmesi ve uygulama kosullarimin
iyilestirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu ¢calismada Maarif Modelinin ders isleme stirecindeki etkileri, 6gretmenlerin uygulamada karsilastigi
sorunlar, sorunlara iliskin gelistirdikleri ¢6ziim yollari1 ve modele yonelik 6nerileri tespit edilmistir. Elde
edilen bulgulara gére modelde 6grencinin merkeze alinmasi, etkinlik temelli olmasi, giinliik hayatla
iliskilendirilmesi, bilgiyi sezdirerek vermesi list diizey becerileri harekete gecirmesi, degerler egitimine
Onem vermesi, tema sayisinin azaltilmis olmasi unsurlarinin ders siirecine olumlu etkilerinin oldugu
ortaya koyulmustur.

Bu sonug, Uygun ve Akgiil'lin (2024) yaptig1 calismada Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin Tirkiye Yiizyil
Maarif Modeli'nin (TYMM) yaparak yasayarak 6grenmeyi 6n planda tutmasi, 6grenciyi aktiflestirmesi
ve 0grencinin bilgiyi kesfetmesini sagladigl yoniindeki olumlu goriisleriyle uyumludur. Nitekim Loyens
ve arkadaslar1 (2023), dgretim ortamlarinda 6grencinin merkeze alinmasinin, 6grencilerin etkin
katilimim ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirme acisindan faydali oldugunu belirtmektedir. Ote
yandan, egitim reformlarinin teoride olumlu olsa dahi sahadaki gercekliklerle uyumlu olmasi gerektigi
vurgulanmaktadir (Akg¢a vd., 2023). Calismamizda bulgularin Maarif Modelinin ders siirecine olumlu
etkilerinin yaninda uygulama asamasinda cesitli sorunlara da yol actigin1 géstermektedir. Ogretmen
gorislerine gore bu sorunlar; etkinliklerin her okulda uygulanabilir olmamasi, kalabalik siniflar, zaman
ve planlama problemleri, 6grenci isteksizligi ve farkliliklari, materyal yetersizligi, veli isbirligi eksikligi
ve O0gretmen egitimi yetersizligi gibi unsurlardan olusmaktadir.

Ogretmenlerin modeli uygulama siirecinde karsilastiklar1 sorunlarla ilgili bulgular incelendiginde en
fazla tekrarlanan bulgularin etkinlik sayilarinin fazla olmasi, zaman problemi yasanmasi, dersi
planlamada zorluklar ve 6grencilerin derslere kars: isteksizligi oldugu goériilmektedir. Ogretmenler
kitaptaki etkinlik sayis1 fazla oldugundan dersi planlama stirecinde zorlandiklarini, etkinlikleri
yetistiremediklerini ve 6grencilerin benzer etkinlikler stirekli tekrarlandig i¢cin derse karsi isteksiz
olduklarini vurgulamislardir. Bu bulgular modelin revize edilmesi gerekliligini kitaplardaki etkinlik
saylilarinin diisirtilmesi hatta gerekirse bazi branslarda ders saati sayisinin artirilmasi sonuglarini
ortaya koymaktadir. Bu durum Celikkaya ve Kiiriimlioglu (2018)'nun calismalarinda ulastiklar yeni
program uygulanirken karsilasilan zorluklarin iistesinden gelebilmek icin ders saatinin artirilmasi
gerektigi sonucuyla paralellik gostermektedir. Modelin uygulanma siirecinde karsilasilan sorunlardan
bazilar1 da 6l¢cme degerlendirme sorunlari ve 6gretmenlere verilen egitimin yetersizligidir. Ogretmenler
bu konuda modelin birden uygulayama gecirildigini, egitim-6gretim dénemi basinda verilen kisa
egitimin yetersiz oldugunu, degisen bircok uygulamaya aciklik getiremedigini ve yeni modelde 6¢lme
degerlendirmeyle ilgili anlasilmayan noktalar oldugunu belirtmislerdir. Alanyazindaki arastirmalar
yeterli bilgiye sahip olmadan uygulanmaya baslanan programda siirecte problemler yasanacagi
gorusiinii desteklemektedir. (Akdeniz & Panig, 2012; Pekdogan & Karamustafaoglu, 2015). Egitimde
degisiklerin etkili olmasini saglamakicin 6gretmenlerin programlailgili bilgi eksiklerinin giderilmesi ve
uygulamali destek egitim almalar1 gerekmektedir (Abrenica & Cascolan, 2022; McLaughlin & Ruby,
2021). Bu baglamda 6gretmenlere modele detayl bir sekilde vakif kisiler tarafindan etrafli bir egitim
verilmesi ihtiyaci ortaya ¢ikmaktadir. Stirecte karsilasilan sorunlardan biri de materyal eksikligidir.
Katilimcilar ¢ok fazla etkinlik oldugunu bu etkinliklerin bazilarinin materyal gerektirdigini ve ¢ogu
materyali kendileri hazirladiklarini ya da karsiladiklarim ifade etmislerdir. Ayrica modelde teknoloji
kullaniminin 6n planda oldugu ders kitaplarinda karekodlarin bulundugu fakat her okulun ayn
imkanlara sahip olmadig1 da belirtilmistir. Bu konu Acele ve Ates (2021), Aksu (2008), Stiglimli ve
arkadaslarinin (2019) calismalarinda ortaya koyduklart programin uygulamasinda fiziki alt yapi,
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teknolojik tiriin eksikligi ve materyal yetersizligi programin amacina ulasmasi stirecinde zorluklar
olusturur sonucuyla ayni dogrultudadir.

Ogretmenlerin siirecte yasadiklar1 sorunlara ¢ogunlukla etkinlikleri atlayarak ya da degistirerek,
tamamlayic bilgiler vererek, 6gretmenler arasi fikir alisverisi yaparak ve teknoloji destegiyle c6ziim
bulduklar: belirtilmistir. Bu bulgular alanyazinda yer alan ¢calismalarla da desteklenmektedir. Ozkan
(2021)1n yaptig1 calismada etkinliklerin yetersiz ya da ayn tarzda olmasinin 6gretmenlerin rutinin
disina ¢ikmasi ve kitaba bagh kalmama durumlarini olusturdugu ifade edilmistir. Kolburan-Geger ve
Bakar-Corez (2020)'in yaptig1 calismada egitimde teknoloji kullaniminin 6grenmenin kaliciligini ve
O0grenci motivasyonu olumlu yonde etkiledigi sonucu ortaya koyulmustur. Svendsen (2016)'in
calismasinda ise oOgretmenler arasi is birliginin yeni bir uygulamaya uyum saglayabilmelerini
kolaylastirdigi ve 6gretmen performanslarin artirdigi belirtilmistir.

Sonug olarak egitimin tiim paydaslar: tarafindan olumlu karsilanan Maarif Modeli kokli bir degisim
sunarak cagdas egitim anlayisiyla mili degerlerimizi bulusturmasiyla 6grenci merkezli etkinlik temelli
olusuyla egitim sistemindeki giicliikleri asmak, 6grencilerin potansiyellerini iist diizeye ¢cikarmak ve
nihai hedef olarak yetkin ve erdemli insanlar yetistirmek (MEB,2024) {izerine kurulmustur. Fakat
uygulamada mevcut okullarin fiziki durumu ve eksiklikleri, 6grencilerin modele karsi hazir
bulunusluklari, kalabalik simif mevcutlari, uygulayicilarin yeterli bilgi ve destegi alamamasi, ders
saatlerinin yetersizligi gibi nedenlerle sorunlar yasanmaktadir. Modelin yapilan geri doniislerle etkili
bir sekilde uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin ihtiyaclarina gore revize edilmesi s6z konusu
oldugundan 6gretmenlerin goriisleri degerli bir kaynaktir. Bu baglamda 68retmenlerin goriislerinden
hareketle su oneriler sunulabilir:

Milli Egitim Bakanhgina Yonelik Oneriler

e Modelde kullanilacak 6l¢me degerlendirme yontemleri Ogrencilerin bireysel farkliliklarini
dikkate alacak sekilde diizenlenmelidir.

e Ogretmenlere o6gretim yontemleri ve dlcme degerlendirme konusunda diizenli arahklarla
hizmetici egitimler verilmeli,

e Deneyimli 6gretmenlerin stirecte rehberlik edebilecegi mentorliik sistemi olusturulmals,

o Ogretmenlerin is yiikiinii azaltmak amaciyla okullara destek personeller atanmali,

e Her bolge ve her sinif seviyesi i¢in farkl etkinlikler ve materyaller gelistirilmeli,

¢ Simifmevcutlar1 uygun hale getirilmeli gerekirse ek derslikler agilarak altyapi giiclendirilmelidir.

e Ders saatleri 6grenci seviyelerine gore ayarlanmali, baz1 branslar icin ders saatlerinde
diizenlemelere gidilmelidir.

e Modelin etkili bir sekilde uygulanabilmesi icin her okulda teknolojik altyapi giiclendirilmelidir.

e Modelin uygulama siirecinde sahadaki deneyimler 6nemsenmeli ve c¢alistaylar diizenlenerek
O6gretmenler arasi bilgi ve deneyim aktarimi saglanmalidir.

e Kitap icerisindeki gereksiz ayrintilar kaldirilmali, konular 6grenme hedeflerini agikca
gosterecek sekilde diizenlenmelidir.

Okul Yoneticilerine Yonelik Oneriler

e Programin esnekligine izin verilmeli gerekli durumlarda 6gretmenlere uyarlama sansi
taninmalidir.

e Veliler ve 6grenciler icin modelle ilgili bilgilendirme seminerleri diizenlenmeli, siire¢ icinde
diizenli iletisim kurulmalidir.
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Ogretmenlere Yonelik Oneriler

o Ogrencilerin sayilarina, 6grenme hizlarina ve ilgilerine yonelik esnek sekilde planlanmis
etkinlikler olusturulmali, gerektiginde kalabalik simflar icin alternatif etkinlikler
olusturulmalidir.

e Birbirini tekrarlayan etkinlikler programdan cikarilmali programin amaglariyla dogrudan
baglantili olacak sekilde etkinliklerde diizenlemeler yapilmalidir.

e Soyut konular grafik ve gorsellerle somutlastiriimalidir.
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Makale Bilgi Formu

Yazarlarnn Katkilar:: Bu makalenin arastirma fikri, veri toplama, analiz ve yazim siireci Ziilal Yilmaz
tarafindan yiiritilmiistir. Mehmet Ozdemir, calismamn taslak metnini bilimsel acidan incelemis,
yapisal ve icerik diizeltmeleri konusunda rehberlik etmis ve son okuma siirecine katki saglamistir.

Cikar Catismasi Bildirimi: Yazarlar tarafindan potansiyel cikar ¢atismasi bildirilmemistir.
Yapay Zeka Bildirimi: Bu makale yazilirken hi¢bir yapay zeka araci kullanilmamistir.

intihal Beyani: Bu makale iThenticate tarafindan taranmustir.
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