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Oz: Bu arastirmanin amact, Milli Egitim Bakanligr'nin 2018 Matematik Ogretim Programi temel alinarak hazirlanan
sekizinci sinif matematik ders kitabini matematiksel diisiinme acisindan incelemektir. Arastirma, nitel arastirma
desenlerinden dokiiman analizi yontemiyle yiirticiilmistiir. Veri kaynagini, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Egitim
Bilisim Ag1 (EBA) iizerinden erisime sunulan MEB sekizinci sinif matematik ders kitabi olusturmaktadir. Analitik
cerceve, Burton'un (1984) matematiksel diisiinme modelinde yer alan 6zellestirme, varsayimda bulunma, genelleme
ve ikna etme bilesenleri esas alinarak olusturulmustur. Analiz sonucunda, kitabin yalnizca sinirli bir béliimiiniin
matematiksel diisiinmeyi destekledigi; 6zellikle Cebir ve Geometri-Ol¢me 6grenme alanlarinin bu agidan 6ne ¢iktig
belirlenmistir. Bulgular, etkinliklerin biiyiik bélimiinde dgrencilerin diisiinme siireclerini derinlestirmeye yonelik
firsatlarin sinirlt kaldiging; ozellestirme ve varsayimda bulunma bilesenlerinin daha baskin, genelleme ve ikna etme
siireclerinin ise gorece ihmal edildigini gostermektedir. Bu sonuglar, mevcut ders kitaplarinin matematiksel diigiinmeyi
gelistirme potansiyelinin programin hedefledigi biligsel derinligi tam olarak yansitmadigini ortaya koymakradir.
Dolayisiyla ¢aligma, Tiirkiye'de matematik ders kitaplarint matematiksel diisiinmenin biitiinciil bilesenleriyle sistematik
bicimde degerlendiren nadir aragtirmalardan biri olma &zelligini tasgimaktadir. Ayrica, elde edilen bulgularin 2024
Yiizy1l Maarif Modeli dogrultusunda gelistirilecek yeni dgretim materyallerinin igerik, etkinlik tasarimi ve biligsel
hedeflerine rehberlik edebilecek nitelikte oldugu disiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Matematiksel Diisiinme, Ortaokul Matematik Ders Kitab1, Ders Kitabi Analizi, 2018 MEB
Matematik Dersi Ogretim Programi

An Analysis of the Eighth Grade Mathematics Textbook from the Perspective of Mathematical
Thinking

Abstract: TThe purpose of this study is to examine the eighth-grade mathematics textbook, prepared based on
the Ministry of National Education’s 2018 Mathematics Teaching Program, in terms of mathematical thinking. The
research was conducted using the document analysis method, one of the qualitative research designs. The data source
consists of the MEB eighth-grade mathematics textbook made available through the Education Information Network
(EBA) during the 2023-2024 academic year. The analytical framework was developed based on the components of
specializing, conjecturing, generalizing, convincing included in Burton’s (1984) mathematical thinking model. The
analysis revealed that only a limited section of the book supports mathematical thinking; in particular, the learning
areas of Algebra and Geometry—Measurement stood out in this regard. The findings show that in most activities,
opportunities to deepen students’ thinking processes are limited; the components of customization and making
assumptions are more dominant, while generalization and persuasion processes are relatively neglected. These results
reveal that the potential of current textbooks to develop mathematical thinking does not fully reflect the cognitive depth
targeted by the program. Therefore, this study is one of the few in Turkey that systematically evaluates mathematics
textbooks in terms of the holistic components of mathematical thinking. Furthermore, it is believed that the findings
obtained can guide the content, activity design, and cognitive objectives of new teaching materials to be developed in
line with the 21st Century Education Model.
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1. Girig

Matematik yalnizca islem ve sayr 6gretimi degil; ayni zamanda bireyin diisiinme giiciini,
mantiksal ¢ikarim yetenegini ve problem ¢6zme stratejilerini bicimlendiren biligsel bir disiplindir.
Umay’a gére (2003) matematik, bireyin diisiinme becerilerini gelistiren temel araglardan biridir ve
temel egitimin en 6nemli yapt tasini olusturur. Matematik egitimi yalnizca sayilarin ve islemlerin
ogretilmesi ya da ginlitk yasamda gerekli hesaplama becerilerinin kazandirilmasiyla sinirli degildir.
Bunun otesinde bireylere diistinme, olaylar arasinda iliskiler kurma, akil yiirtitme, tahminde bulun-
ma ve problem ¢6zme gibi tist diizey biligsel beceriler kazandirarak 6nemli bir islev tistlenmektedir.
Matematiksel diisiinme olarak adlandirilmakta olan bu diisiinme siireci, tist diizey biligsel stiregleri
gerektiren bir zihinsel etkinlik tiirtidiir. Bu yontiyle matematiksel diisiinme, yalnizca dogru sonuca
ulagmay1 degil, sonuca giden bilissel yollarin sorgulanmasin: ve anlamlandirilmasini da igerir. Bu
dogrultuda Mason, Burton ve Stacey (1985), matematiksel diisiinmenin dogasina iligkin bes temel
varsayim ortaya koymustur:

1. Her birey matematiksel diisiinebilme potansiyeline sahiptir.

2. Matematiksel diisiinme, farklt problem tiirleri tizerinde yapilan sistemli alistirmalarla ge-
ligtirilebilir.

3. Bu tiir diisiinme beklenmedik durumlar, sasirtict oriintiiler ve zithiklar araciligiyla agiga
cikarilabilir.

4. Matematiksel diisiinme, derinlemesine diisiinme ve sorgulama siiregleriyle desteklenip
giiglendirilebilir.

5. Matematiksel diisiinme bireyin hem yasadig1 diinyayr hem de kendisini daha iyi anlama-
sina katki saglar.

Matematiksel diigiinme, gergek yasam problemlerinin ¢éziimiinde islevsel bir ara¢ olarak go-
riilmekte ve matematigin 6grenilmesi ile 6gretilmesi siireclerinde temel bir gereklilik olarak kabul
edilmektedir (Stacey, 2006). Bu yoniiyle matematiksel diisiinme, bireylerin problem ¢6zme ve akil
yurtitme siireclerinde merkezi bir rol tistlenmektedir (NCTM, 2000). Bu dogrultuda 6gretim prog-
ramlarinda, matematiksel diisinme becerisi gelismis bireyler yetistirmek temel bir hedef olarak
yapilandirilmistir. Matematiksel diisiinmenin gelisimiyle birlikte bireyler, sahip olduklart matema-
tiksel bilgi ve kavramlar: kullanarak soyutlama, tahmin etme, genelleme, hipotez kurma, test etme,

akil yiirtitme, ispat etme ve betimleme gibi siiregler araciligiyla yeni bilgilere ulasabilmektedirler
(Alkan & Giizel, 2005).

Ozellestirme, genelleme, varsayimda bulunma ve ikna etme gibi siiregleri igeren matematiksel
disinmenin gelistirilmesi, temelde problem ¢6zme etkinlikleriyle miimkiin olmaktadir. Problem
¢ozme etkinlikleri, 6grencilerin matematiksel bilgilerini kullanma, hipotezler olusturma ve bunlart
test etme, elde edilen sonuglarin dogrulugunu denetleme ya da kanitlama, elestirel diisiinme, alter-
natif ¢oziim stratejileri gelistirme, tiimevarimsal ve tiimdengelimsel diisiinme, soyutlama ve ikna
etme gibi becerilerinin gelisimine katk: saglamaktadir (MEB, 2009). Bu tiir problemlerin 6nemli
bir bélimi iliski, diizen ve ortintiilerin agiklanmasina dayanmaktadir. Bu kavramlarin 6gretimi,
ogrencilerin olaylari analiz etme, iligkiler kurma, diizen ve ériintiileri fark etme egilimlerini giiglen-
dirir; ayn1 zamanda ispat anlayisinin gelisimine de 6nemli dl¢tide katkida bulunmaktadir (Altun,
2014). Nitekim problem ¢6zme, 6grencilerin matematiksel disiinme becerilerini gelistirmede te-
mel bir arag olarak goriilmekte ve 6grenme siirecinin merkezinde yer almaktadir dolayisiyla ortao-

kul matematik 6gretim programinda, temel beceriler arasinda konumlandirilmaktadir.
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Kargimiza ¢ikan her problem, ¢oziimiine ulagilabilmesi i¢in yeni bir diisiince bi¢iminin ortaya
ctkmasini gerektirir. Bu bakis agisindan degerlendirildiginde, problem ¢6zmenin yer aldigt her du-
rumda, bireyin bilissel olarak aktif bir diisitnme siireci ytrtitttigii kabul edilmektedir. Bir problemin
¢oziim stirecinde ozellestirme, genelleme, tahmin etme, hipotez kurma ve hipotezin dogrulugunu
test etme gibi tist diizey bilissel becerilerin yer almasi, matematiksel diisiinme siirecinin etkin bi-
¢imde isledigini gostermektedir. Dolayisiyla, matematiksel diigtinmenin yalnizca sayilar ve soyut
matematiksel kavramlarla sinirli olmadigy; ayni zamanda giinlitk yasamda kargilagilan durumlara da
uygulanabilen bir diistinme bi¢imi oldugu soylenebilir (Yesildere, 2006).

Matematiksel diisiinme, bireyin anlama diizeyini genisleten ve karmagik fikirlerle basa ¢tkma
yetenegini artiran dinamik bir stirectir (Keith, 2000). Ayrica, insanlarin giinlitk hayatta kargilagtik-
lar1 olaylari amag odakli, planly, tutarly, agik ve etkili bicimde anlamlandirmalarini saglayan 6nemli
bir zihinsel etkinliktir (Sevgen, 2002). Matematiksel diisiinmenin bireylerin giinlitk yasamindaki
yansimalari, bu becerinin 6gretim siirecine de dogal bicimde entegre edilmesini gerekli kilmistr.
Ortaokul matematik 6gretim programlarinda tiimevarim, tiimdengelim, karsilastirma ve genelleme
gibi stirecler, matematik temelli diistinme yontemleri olarak tanimlanmis ve bu becerilerin gelistiril-
mesinin 6nemine dikkat cekilmistir (MEB, 2013).

Matematiksel diisiinme, matematiksel siireclerle dogrudan iliskilidir ve gelistirilebilir bir yetidir
(Mason vd., 1985). Bu gelisim, bireylerin sorular tizerinde sistemli bicimde ¢alismalari, bu siiregte
edindikleri deneyimleri derinlemesine analiz etmeleri, davranislariyla duygularini biittinlestirmeleri,
problemleri ¢6zme siireclerini sorgulamalart ve 6grenme bicimlerini kendi deneyimleriyle iligki-
lendirerek fark etmeleri yoluyla her yas grubunda gerceklestirilebilir. Bireylerin matematiksel dii-
sinme becerilerini gelistirebilmeleri icin, 6gretmenlerin 6grencilerin diisiincelerini ortaya ¢ikarma,
kavramsal anlayislarini destekleme ve diisiinme siireglerini stirdiirme ile derinlestirme becerilerine

sahip olmalart gerekmektedir (Olkun & Toluk, 2000).

Matematiksel diigiinmenin gerceklesebilmesi icin bireyin matematiksel bakis agilarini gelistir-
mesi ve matematiksel anlamlandirma siireclerini etkin bi¢imde kullanmasi gerekmektedir. Mate-
matiksel diisiinme, ayni zamanda modelleme ve soyutlama siireglerini merkeze alma ve bu siiregleri
bilingli bir bi¢cimde uygulama egilimini de icermektedir. Bu baglamda matematiksel diisiinmede
kullanilan biligsel araglarin soyutlama, sembolik gosterim ve sembolik islemlerden olustugu vur-
gulanmaktadir. Matematiksel diigtinmenin temel bilesenleri ise bireyin zihninde var olan bilgi bi-
rikimi, problem ¢6zmede kullanilan stratejiler, biligsel yapilarin etkin kullanimi, matematiksel bir
bakis acisinin benimsenmesi ve matematiksel etkinliklere aktif katilim seklinde ifade edilmektedir

(Schoenfeld, 1992).

Bireylerin diinyaya iliskin genel bakis agilari, gozlemlenebilir ya da ¢ikarimla belirlenebilen
zihinsel eylemleri tarafindan sekillendirilmektedir. Benzer bi¢imde, diisitnme bigimleri ile anlama
bicimleri arasindaki farkliligin ortaya konulmasi, matematiksel diisinmenin dogasinin ve isleyisi-
nin anlagilmasini miimkiin kilmaktadir (Harel & Sowder, 2005).

Diistinme, bireyin ¢evresini anlamasinin ve ¢evresinde meydana gelen olaylari kontrol altinda
tutmasinin bir yoludur; matematiksel diistinme ise bu amaca ulasmak icin kendine 6zgii bilegenler
kullanmaktadir (Burton, 1984). Burton’a gore, matematiksel diisitnme, 6zellestirme (specializing),
genelleme (generalizing), varsayimda bulunma (conjecturing) ve ikna etme (convincing) seklinde

tanimlanan dort temel bilesen etrafinda sekillenmektedir. Bu bilegenler Sekil 1'de gorsellestirilmistir.
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Sekil 1.

Matematiksel Diisiinme Bilesenleri

Matematiksel Diisiinme Bilegenleri

Ozellestirme

Genelleme

Varsayimda Bulunma

ikna Etme

I.I. Matematiksel Diisiinme Bilesenleri

r..1. Ozellestirme

Ozellestirme, en genel anlamiyla gesitli 6rnekler iizerinden 6zel durumlari arama siireci olarak
tanimlanabilir. Bu siirecte, 6rneklerin problemi anlamak amaciyla rastgele, genelleme olusturmak
icin sistemli ve olusturulan genellemeyi test etmek i¢in bilingli bir bicimde se¢ilmesi ve incelenmesi
gerekmektedir. Ozellestirme, bireyin soruyu anlamasini ve probleme derinlemesine odaklanmasini
kolaylagtiran, boylece sorunun 6ziinii kavramasina yardimei olan bir siirectir. Bu siireg, bireyin daha
bilingli tahminlerde bulunmasini ve problemi etkili bicimde ¢o6zmesini destekler. “Ne?” sorusundan
ziyade “Nigin?” sorusu {izerine odaklanan 6zellestirme, bireyi problemde istenenlere iligkin diistin-
celerini ifade etmeye yonlendirir. Béylece birey, problemin gercek dogasina dair bir i¢gorii gelistirir
ve ortaya ¢ikan Sriintiiniin neden dogru oldugu konusunda anlaml: bir kavrayis elde eder (Mason

vd., 1985).

1.1.2. Varsayimda Bulunma

Ozellestirme ve genelleme siiregleriyle dogal bigimde iliskilendirilen varsayimda bulunma, bir
onermenin dogruluguna yonelik olasilig1 sezgisel olarak 6ngérme ve bu 6ngodrityii mantiksal ge-
rekgelerle sinama stirecidir. Bu siiregte birey; sozel ya da nicel tahminlerde bulunur, matematik-
sel iddialar gelistirir, onermeler arasindaki iligkileri sorgular, hipotezler olusturur ve bu hipotezleri
gesitli kanitlama yollar1 araciligiyla test eder (Arslan & Yildiz, 2010). Varsayim, manukli goriin-
mesine karsin dogrulugu hentiz kanitlanmamug bir yargidir. Bu agamada matematiksel diisiinme,
varsayimlar araciligiyla ortintiilerin kesfedilmesi, ifade edilmesi ve dogrulanmasi siiregleri tizerine
inga edilmektedir. Yeterli sayida ornegin incelenmesi, drnekler arasindaki iligkinin daha kolay fark
edilmesine ve tahmin edilmesine olanak tanimaktadir (Burton, 1984). Dolayisiyla varsayimda bu-
lunma, bir 6nermenin dogruluguna iliskin olasilig1 6ne siirme, bu olasiligin gegerliligini sorgulama
ve gerekgelendirerek kanitlama siireci olarak tanimlanabilir (Mason vd., 1985).

Yildirim (1988), matematiksel diistinmeyi siire¢ boyutuyla ele almaktadir ve bu diistinme siireci
iki temel evreden olusmaktadir: (1) problemin ¢6ziim yolunu belirleme ve (2) ulagilan ¢6ziimiin
dogrulugunu sorgulama. Genellikle “bulus”, “icat” ya da “yaratma” olarak nitelendirilen ilk evre,
timevarimsal disiinme ile iligskilendirilirken; “dogrulama”, “kanitlama” veya “ispatlama” seklin-
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de ifade edilen ikinci evre ise timdengelimsel diisiinme gercevesinde tanimlanmaktadir (Yildirim,
1988). Bu diisiinme siireci birlikte ele alindiginda, Yildirim'in (1988) ortaya koydugu modeldeki ilk
evrenin Burton’un (1984) belirledigi ozellestirme, genelleme ve varsayimda bulunma siiregleriyle;
ikinci evrenin ise ikna etme siireciyle orttistigii goriilmektedir (Celik, 2016).

1.1.3. Genelleme

Matematiksel diisiinmenin gelisiminde, genelleme ve bu siirecin olusturdugu bilissel siireler
temel bir rol oynamakrtadir. Genelleme becerisi, problem ¢ozme siirecinde bireyin oriintiileri fark
etme ve bunlar arasinda iligki kurma ¢abasini ifade eder. Bu beceri, matematiksel bilgi ve deneyim-
lerin birikimiyle gelistirilebildiginden, 6grenme siirecinde bireylerin nitelikli, agik uglu sorularla
kargilasmalart ve bu sorular tizerinde uygulama yapmalari bityiik 6nem tagir. Bilindigi {izere, ma-
tematigin tiim alt alanlari 6riintii bakimindan zengin bir yapiya sahiptir. Bu nedenle, genelleme
stireci matematiksel diisiinmenin temel taglarindan biri olarak kabul edilir ve matematik disiplini
agisindan hayati bir 6neme sahiptir (Mason vd., 1985). Genelleme siireci, bireylerin 6nceki de-
neyimlerinden elde ettikleri bilgileri yeni durumlarla iliskilendirerek problem ¢6zme becerilerini
gelistirmelerine ve daha yaratici, esnek diistinme yollar: gelistirmelerine olanak tanir (Hashemi vd.,
2015).

1.1.4. ikna Ftme

Matematiksel diisinmenin temel yapr taslarindan biri olan ispat, 6nermeler arasindaki iligki-
lerden yola ¢ikarak olusturulan mantiksal bir akil yiiriitme siireci ve bir savin ya da sonucun dog-
rulugunu yeterli kanitlarla temellendirme ¢abasidir (Yildirim, 2010). Bu siireg, bir iddianin neden
gegerli oldugunu arastirmayi ve bir varsayimin dogrulugunun temelinde yatan nedenleri anlamay1

kapsamaktadir (Mason vd., 1985).

Matematiksel diistinmenin bu bilegenleri, 6grencilerin matematiksel kavrayislarini derinlestiren
ve problem ¢6zme siireglerinde st diizey biligsel beceriler kazanmalarini saglayan temel yapilardir.
Bu becerilerin 6grenme ortamlarinda etkili bicimde gelistirilebilmesi ise, 6grencilere sunulan 6gre-
tim materyallerinin niteligiyle yakindan iliskilidir. Bu noktada, matematik 6gretiminde en yaygin
kullanilan kaynaklardan biri olan ders kitaplarinin rolii kritik bir 6nem tagimaktadir.

1.2. Matematik Ogretiminde Ders Kitaplarinin Yeri

Matematik 6gretim siirecinde, 6grenme—o6gretme etkinliklerinin planlanmasi ve yiiriittilmesin-
de ders kitaplar1 temel bagvuru kaynaklarindan biri olarak 6nemli bir rol tistlenmektedir. Ttirkiye'de
Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan 6grencilere ticretsiz olarak dagitlan ders kitaplarina tiim
ogrenciler erisebilmektedir. Bu nedenle 6gretmenler hem ders hazirligr asamasinda hem de der-
sin iglenisi stirecinde genellikle bu kitaplardan yararlanmaktadir. Turkiye'de Milli Egitim Bakanlig
(MEB) tarafindan 6grencilere saglanan ders kitaplari, tiim 6grencilerin kullanimina agik temel 6g-
retim materyalleri olarak egitim sisteminde onemli bir yer tutmaktadir. Buna bagli olarak 6gret-
menler, ders hazirli1 ve dersin uygulanmast siireglerinde genellikle bu kitaplardan yararlanmaktadir.
Trends in International Mathematics and Science Study (TIMSS) 2007 verileri, uluslararasi 6l¢ekte
sekizinci sinif diizeyinde matematik derslerini yiiriiten 6gretmenlerin yaklagik %60’ inin ders ki-
taplarini ders siirecinde temel 6gretim kaynagi olarak kullandigini ortaya koymaktadir (Askew vd.,
2010).

Ogrenme ortamlarinda kullanilan temel araglardan biri olan matematik ders kitaplari, gret-
men ve dgrenciler i¢in rehber niteligi tasimaktadir. Bu kitaplarda belirli bir diizen i¢inde bilgi sunu-
mu yapilmakta; bilginin nasil aktarildig: 6zellikle deneyimsiz 6gretmenler i¢in yonlendirici bir rol
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oynamaktadir (Kiymaz vd., 2020). Amerikan Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi [National
Council of Teachers of Mathematics (NCTM)] (2000), hizla degisen ve gelisen diinya kosullarinda
bireylerin giinliik yasamlarinda matematigi anlama, yorumlama ve etkin bigimde kullanma gereksi-
niminin giderek arttugini vurgulamaktadir. Gliniimiizde pek ¢ok alanda matematiksel diigiinme ve
problem ¢ozme becerilerine duyulan ihtiya¢ daha belirgin héle gelmistir. Bu dogrultuda matematik
dersi 6gretim programinda 6grencilerin;

1. matematiksel diisiinme becerisini gelistirmesi,

2. matematige yonelik olumlu tutum ve algi kazanmalari,

3. giinlitk yasam problemlerini ¢6zebilmesi ve

4. matematigi diger disiplinlerle iliskilendirebilmesi amaglanmustir.

Programda ayrica, matematiksel kavramlar ve bu kavramlar arasindaki iligkiler tizerinde du-
rularak, 6grencilerin matematiksel diisitnme becerileri gelismis, problem ¢ozmede basarili bireyler
olarak yetistirilmeleri hedeflenmistir (MEB, 2018). 2018 Matematik Dersi Ogretim Program1’nda,
matematiksel diigiinme; bireylerin karsilagtiklart durumlar: analiz edebilme, iligkileri fark edebilme,
genellemelere ulasabilme ve akil yiirtitme stireglerini etkili bicimde kullanabilme becerisi olarak ele
alinmaktadir. Program, 6grencilerin yalnizca matematiksel bilgi edinmelerini degil, ayni zamanda
bu bilgiyi problem ¢ozme, tahminde bulunma ve akil yiirtitme gibi tist diizey biligsel siireglerde
kullanmalarini amaglamaktadir. Bu y6niiyle 2018 programi, matematiksel diigiinmeyi bireyin dii-
sinme, iligkilendirme ve soyutlama becerilerini biitiinlestiren temel bir zihinsel siire¢ olarak ko-
numlandirmaktadir.

Ulkemizde yapilan arastirmalar incelendiginde Tiirkiyede ders kitabi incelemelerinin gogun-
lukla akil yiirtitme, ¢oklu temsiller, matematiksel iletisim, PISA yeterligi, matematiksel ispat, mate-
matiksel okuryazarlik gibi bilesenlere odaklandig: goriilmektedir (Ayyildiz & Cansiz Aktas, 2022;
Erdogan & Arslan, 2025; Mercan Erdogan vd., 2023; Incikabi, 2017; Sengiil & Kiral, 2023; Zey-
bek vd., 2018). Matematiksel diisiinme baglaminda yiiriitiilmiis sinirli sayidaki aragtirmalardan biri,
Yenilmez ve Tat'in (2018) besinci sinif matematik ders kitabi etkinliklerini 6zellestirme, genelleme,
varsayimda bulunma ve ispatlama bilegenleri acisindan inceledigi calismadir. Ancak bu aragtirma,
yalnizca besinci sinif diizeyini ele almasi ve etkinliklerin yalnizca uygulama tiiriindeki 6rnekleriyle
sinirli kalmast bakimindan kapsam acisindan dar bir ¢ergeve sunmaktadir. Oysa ortaokul kade-
mesinin son basamagini olusturan sekizinci sinif, biligsel gelisim kuramlarina gére dgrencilerin so-
yutlama ve genelleme gibi tist diizey diisiinme becerilerinin belirgin bicimde gelismeye basladig;
matematik 6gretim programlarinda ise gerekcelendirme ve akil yiiriitmenin daha fazla vurgulandigt
bir diizey olarak degerlendirilmektedir (Piaget, 1972; MEB, 2018; Tall, 2002). Bu nedenle, sekizin-
ci sinuf ders kitaplarinin da matematiksel diisiinme bilesenleri agisindan incelenmesi gerekmektedir.
Buna karsin, matematiksel diisiinmeyi 6zellestirme - varsayimda bulunma - genelleme - ikna etme
bilesenleriyle biitiinciil bi¢cimde kodlayan sistematik bir analiz, 6zellikle bu diizeyde heniiz sunul-
mamistir. Meveut ¢alisma, yalnizca uygulama etkinliklerini degil; problemler, etkinlik yonergeleri,
agtklama kisimlart ve gorsel temsiller gibi tiim igerik ogelerini kapsayacak bigimde ayrinuli bir in-
celeme yaparak, literatiirdeki bu boslugu doldurmayr amaglamaktadir.

Matematiksel diisiinme, 6grencilerin yalnizca islemsel bilgiye sahip olmalarinin 6tesinde; bilgi-
yi yeni durumlara transfer edebilme, oriintiileri fark ederek genelleme yapabilme ve matematiksel
gerekgelendirmeler yoluyla anlam olusturma siireglerini kapsamaktadir (Schoenfeld, 2016; Lithner,
2008; NCTM, 2000). Bu dogrultuda, 2018 Matematik Dersi Ogretim Programri’na gore hazir-
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lanmis ders kitaplarinin, 6grencilerin matematiksel diisitnme siireclerini ne 6l¢iide desteklediginin
ortaya konulmasi; hem 6gretim programlarinin etkililigini degerlendirmek hem de 6gretmenlere
rehberlik edecek nitelikli materyallerin gelistirilmesine katki saglamak agisindan 6nemlidir. Ayrica,
Tirkiye Yiizyilt Maarif Modeli (2024) kapsaminda gelistirilen yeni 6gretim programlarina gore ha-
zirlanan ders kitaplarinin yayimlanma ve uygulamaya ge¢me siireci kademeli olarak yiiriitiilmekte-
dir. Bu nedenle ¢alisma, 2018 Matematik Dersi Ogretim Programi temel alinarak hazirlanmis MEB
sekizinci sinif matematik ders kitabini inceleyerek, mevcut 6gretim materyallerinin matematiksel
diisiinmeyi destekleme diizeyini degerlendirmekte ve bu degerlendirme tizerinden gelecekteki ders
kitaplar1 i¢in matematiksel diigiinmenin yapilandirilmasina yonelik bir 6n ¢er¢eve sunmakrtadir.

Boylelikle arastirma, yalnizca mevcut durumun betimlenmesiyle sinirlt kalmayip, yeni miifre-
datla uyumlu materyal gelistirme calismalarina da yon gosterici bir islev tistlenmektedir. Bu bag-
lamda ¢aligma, literatiirde matematiksel diigiinmenin biitiinciil bilesenleriyle ders kitabi diizeyin-
de sistematik bi¢cimde incelendigi nadir 6rneklerden biri olarak, s6z konusu boslugu kapatmay1
amaglamakradir. Sekizinci sinif diizeyi, (i) soyutlama ve genellemenin biligsel esige ulastigy, (ii) lise
gecis stnavlarinin gerekgelendirme/6riintii fark etme baskist yaratugy, (iii) MEB programinin siireg
becerilerini tist diizeyde hedefledigi son kademe oldugu icin se¢ilmistir. Bu dogrultuda, bu arastir-
manin amaci ortaokul sekizinci sinif matematik ders kitaplarini matematiksel diistinme baglaminda
incelemektir. Bu kapsamda asagidaki aragtirma sorularina cevap aranmistr:

1. Sekizinci sinif matematik ders kitabinda yer alan matematiksel diistinme etkinliklerinin,
tim etkinlikler igerisindeki dagilimi nasildir?

2. Sekizinci sinif matematik ders kitabindaki matematiksel diisiinme etkinliklerinin 6gren-
me alanlarina gore dagilimi nasildir?

3. Sekizinci sinif matematik ders kitabindaki matematiksel diistinme etkinliklerinin mate-
matiksel diigiinmenin bilesenlerine gore dagilimi nasildir?

2. Yontem

2.1. Aragtirma Modeli

Bu arastirma, nitel aragtirma yaklagimi temel alinarak yapilandirilmistr. Nitel arastirmalar; ol-
gularin ve bireylerin deneyimlerinin dogal baglamlari icerisinde kapsamli ve derinlemesine incelen-
mesini amagclayan, siireci anlamaya odakli aragtirmalardir. Bu kapsamda nitel ¢aligmalarda genellikle
goriisme, gozlem ve dokiiman analizi gibi veri toplama tekniklerinden yararlanilmaktadir (Yildirim
& Simgek, 2018). Bu calisgmada, nitel aragtirma yaklasimi ¢ercevesinde dokiiman analizi yontemi
kullanilmistir. Nitel dokiiman analizi, mevcut yazili kaynaklarin iceriklerinin planli, dikkatli ve de-
rinlemesine bir bi¢cimde incelenmesini amaglayan bir aragtirma yontemidir (Wach & Ward, 2013).

2.2. Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri, MEB (2018) Ilkégretim Matematik Dersi Ogretim Programi kapsaminda
hazirlanan ortaokul sekizinci sinif matematik ders kitabindan elde edilmistir. Incelenen dokiiman,
Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2023-2024 egitim-6gretim yilinda 6grencilerin kullanimina tic-
retsiz olarak saglanan ve Egitim Bilisim Ag1 (EBA) tizerinden erisime agilan MEB-8 matematik ders
kitabidir. Aragtirma kapsaminda analiz edilen ders kitabina iligkin ayrinult bilgilere Tablo 1°de yer
verilmistir.
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Tablo 1.
Arastirma Kapsaminda Incelenen Matematik Ders Kitabina Iliskin Bilgiler
Sinif Kitap Ad1 Yayinevi Editor Yazar Ad1 Dokiiman A¢iklamasi
8. Simif  Ortaokul ve Tiirkiye Dr. Ozal CETIN  Dr. Ozal CETIN  Milli Egitim Bakanlig;,

[mam Cumhuriyeti Umut AKSAKAL Talim ve Terbiye Kurulunun
Hatip Ortaokulu  Milli Egitim Umran ER- 18.04.2019 giin ve 8 sayil1 ka-
Matematik 8 Bakanligi TURK rart ile ders kitabi olarak kabul
Ders Giirkan SAY edilmistir.
Kitabs ipek TIGLI

Sekizinci sinif 6grencilerinin ortaokul kademesinin son basamaginda yer almalari ve bu diize-
yin ortadgretim programlarinin genel hedeflerini biiyiik 6l¢tide yansitiyor olmast nedeniyle sekizin-
ci sinif ders kitabt (MEB-8) incelenmek tizere secilmistir. Kitabin tanitim semast, igerigini ayrintlt
bigimde agiklamaktadir. Kitaba iliskin tanitim semalarinin ayrintlar: Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2.
MEB-8 ‘deki Etkinlikleri Iceriklerine gore Siniflandirilmas
Kitap Etkinlik Etkinlik I¢erigi
Konu Girisi Arastirma, diisiinme ve tartigma sorulari.
Etkinlik Bireysel veya grup etkinlikleri.
Ornek ve Coziim Coziimii verilmis soru ve problemler.
Not Defteri Yonlendiren ipuglari ve ek bilgiler.
2 Bilgilenelim Onemli bilgi 6zetleri ve bilgiyle ilgili soru.
E Problem Cézelim Polya'nin problem ¢6zme basamaklarina gore ¢oziilen problemler ve ¢oziimleri.
Kalemli Soru Ogrencilere yoneltilen sorular.
Uygulayalim Konu sonunda pekistirme sorulari.

Unite Degerlendirme ~ Genel olarak iiniteyi tarayan farkli tiirde sorular.

Eglenelim- Ogrenelim Uniteyi tarayan bulmacali sorular.

Ortaokul Sekizinci Sinif Matematik Dersi Ogretim Programi; Sayilar ve Islemler, Cebir, Geo-
metri ve Olgme, Veri [sleme, Olasilik seklinde bes 6grenme alanindan olusmaktadir (MEB, 2018).

2.3. Veri Analizi

Bu arastirma kapsaminda, ortaokul sekizinci sinif MEB-8 matematik ders kitabi, matematiksel
diisinme baglaminda sayfa sayfa ayrinuli bicimde incelenmistir. Kitapta yer alan tiim etkinlikler,
Burton'un (1984) matematiksel diisiinme bilegenleri temel alinarak sistematik bicimde kodlan-
mustir. Kodlama siireci arastirmact tarafindan yiiriitiilmiis; elde edilen kodlarin gegerligi ve giive-
nirligi, matematik egitimi alaninda uzman bir Dr. Ogretim Uyesi ile gergeklestirilen goriis birligi
stireciyle saglanmigtir. Aragtirmaci ve uzman tarafindan yapilan kodlamalar karsilastrilmis, goriis
ayriligt bulunan durumlar tartgilarak ortak karara varilmistir. Kodlayicilar arasindaki uyum, Miles
ve Huberman'in (1994) 6nerdigi giivenirlik formiilii (Giivenirlik = [Ortak Goriis / (Ortak Goriis
+ Farkli Goriig)] x 100) kullanilarak hesaplanmuis; analiz kapsamina alinan toplam 186 etkinlik
tizerinden yapilan kargilagtirmali kodlamalar sonucunda goriis birligi orani %94 olarak belirlenmis-
tir. Elde edilen bu oran, nitel aragtirmalar icin yiiksek diizeyde kodlayicilar arast giivenirlige isaret
etmektedir. Analiz siirecinde, PRISMA (Preferred Reporting Items for Systematic Reviews and
Meta-Analyses) yontemi kullanilmistir. Bu yontem, arastirma siirecinin sistematik, seffaf ve tekrar-
lanabilir bicimde belgelenmesini saglayarak incelemenin bilimsel giivenirligini artirmistr (Moher
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vd., 2009). Belirlenen dahil etme ve hari¢ tutma odl¢iitlerine gore yiiriitiilen tarama siireci, PRIS-
MA akis manu@ dogrultusunda gorsellestirilmistir. Bu 6lgiitler, Burton’un (1984) matematiksel
diisiinme modelinde yer alan ozellestirme, varsayim olusturma, genelleme ve ikna etme bilesenleri
temel alinarak 6nceden belirlenmis ve sistematik bigimde yapilandirilmigtir. Buna gore, s6z konusu
bilesenlerden en az birini igeren ya da 6grenciden gerekgelendirme veya savunma yapmasini bekle-
yen etkinlikler analize d4hil edilmistir. Buna karsilik yalnizca bilgi hatirlama, islem uygulama veya
tanimsal agtklama niteligi tasiyan, tist diizey biligsel siiregleri harekete gecirmeyen etkinlikler analiz
kapsami diginda birakilmigtir. Bu dogrultuda, ¢oziimleri onceden verilmis olan 196 adet soru-cevap
etkinligi yalnizca niceliksel analizde dikkate alinmis; ancak nitel agidan ayrintli incelemeye dahil
edilmemistir. Ayrica matematiksel diigiinmeyle dogrudan iliskili olmayan bilgi temelli etkinlikler (n
= 104) kapsam dis1 birakilmig; uygulanan bu d4hil etme ve hari¢ tutma dl¢iitleri sonucunda, analiz
kapsamina alinan toplam etkinlik sayisi 186 olarak belirlenmistir. S6z konusu dl¢iitler Tablo 3’te
ayrintilt bicimde sunulmus ve kodlama islemleri bu kriterler dogrultusunda gergeklestirilmistir.

Tablo 3.
Matematiksel Diisiinme Etkinliklerinin Dahil Edilme ve Hari¢ Tutulma Kriterleri
Tanim / Karar Kurals Ornek Etkinlik Tipi Kodlama Karar1

Etkinlik 6zellestirme, varsayim olugturma, genelle- “Asagidaki driintiileri inceleyip genel kura- g
) . : - T Dahil edildi
me veya ikna bilesenlerinden en az birini iceriyorsa It tahmin ediniz.

Ogrenciden gerekgelendirme veya savunma bekle-  “Verilen ¢oziimii dogru buluyorsaniz ne-
niyorsa denini agiklayiniz.”

Dabhil edildi

Sadece bilgi haurlama veya islem uygulamasi ice-

riyorsa Kurali haurlayip uygulayiniz. Harig tutuldu

“Kare, tiim kenar uzunluklari esit olan

Tanim veya agiklama niteligindeki bilgi aktarimi dortgendir”

Harig tutuldu

Aragtirmanin kapsamina alinan etkinliklerin belirlenme siireci, PRISMA akis manug: temel ali-
narak yiritilmistir. Bu ¢alismada PRISMA y6ntemi, sistematik derleme amaciyla degil; ders ki-
tabindaki iceriklerin dahil edilme ve hari¢ tutulma siirecini seffaf ve izlenebilir kilmak amaciyla bir
akis mantg1 olarak kullanilmigtir. PRISMA'nin akis diyagrami yapisi, dokiiman analizi siirecinde
karar asamalarinin agik bicimde sunulmasina olanak tanimistir. Bu siirecte, toplam 1.172 igerigin
sistematik bicimde taranmasiyla baslayan d4hil etme ve hari¢ tutma adimlari sirasiyla uygulanmistir.
Siirecte izlenen agamalar, Sekil 2’de PRISMA akis semasi biciminde sunulmustur.

Sekil 2.

MEB-8 Matematik Ders Kitabindaki Etkinliklerin Déahil Edilme ve Hari¢ Tutulma Siirecine lliskin
PRISMA Alers Semast

Toplam igerik tarandi (N = 1.172)

A 4

Soru-Cevap bi¢iminde olup ctkinlik nitcligi tasimayanlar ¢ikartildi (n = 196)

h 4

Bilgi aktarimi niteligindeki igerikler hari¢ tutuldu (n = 104)

b 4

Matematiksel diistinme bileseni icermeyen sadece islem, hatirlama vb. olanlar ¢ikartildi
(n=686)

b 4

Kodlama kapsamina alinan etkinlikler (n = 186)
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2.4. Analitik Cerceve ve Verilerin Kodlanmas1

Bu aragtirmanin analitik cercevesi olusturulurken literatiirdeki ¢aligmalar (Burton, 1984; Ha-
rel & Sowder, 2005; Schoenfeld, 1992; Sternberg, 1996; Yildirim, 1988) ve incelenen sekizinci
sinif ders kitabindaki etkinlikler dikkate alinmistir. Bu calismada Burton'un (1984) matematiksel
diisiinme modeli, matematiksel diigiinmeyi siire¢ temelli bir yap1 icinde ele almasi ve ders kitabi et-
kinlikleriyle dogrudan iliskilendirilebilir bilesenler sunmasi nedeniyle tercih edilmistir. Literatiirde
matematiksel diisiinmeye iligkin kuramsal ¢ergeveler; problem ¢6zme stratejileri ve biligsel inanglara
odaklanan yaklagimlar, gerekgelendirme ve ispat siire¢lerini merkeze alan modeller ile iist diizey dii-
sinme siireglerini betimleyen ¢erceveler bi¢ciminde ¢esitlenmektedir. Buna karsin Burton’un modeli,
ders kitabi igeriklerinin sistematik bicimde kodlanmasina olanak taniyan daha islevsel ve analitik bir
yapt sunmakta; bu yoniiyle ders kitab1 etkinliklerinin matematiksel diistinmenin farkli bilesenleri
agisindan biitiinciil bigimde incelenmesine uygun bir ¢ergeve saglamaktadir.

MEB-8de etkinlikler, ortak bir siniflandirma altinda ‘Etkinlik Tur’ basligiyla adlandirilmistir.
Bu kapsamda Konu girisi igerigi Konuya Giris; Etkinlik igerigi Uygulamali Etkinlikler; Ornek ve
Coziim igerigi Soru-Cevap Etkinlikleri; Not defteri ve Bilgilenelim icerikleri Bilgi; Problem Coze-
lim icerigi Sorgulama Etkinlikleri; Uygulayalim ve Kalemli soru igerikleri Alistirma; Unite Deger-
lendirme ve Eglenelim—ogrenelim icerikleri Degerlendirme olarak kodlanmigstir. Tablo 4’te, alan
yazinda yer alan matematiksel diigiinmeye iliskin temel yaklagimlar sunulmustur.

Tablo 4.
Literatiirdeki Calismalarda Matematiksel Diisiinmeye Iliskin Analitik Cerceveler
Yazarlar Kategoriler [Matematiksel Diisiinme Bilesenleri / Yaklagimlari]
Burton (1984) Ozellegtirme
Varsayimda Bulunma
Genelleme
Ikna Etme
Yildirim (1988) Tiimevarimsal Diistinme

Timdengelimsel Diisiinme

Schoenfeld (1992) Zihinde Var olan Bilgi
Problem Cozmede Kullanilan Stratejiler
Biligsel Yapilarin Kullanim:
Matematiksel Bir Bakis Agist
Matematiksel Etkinliklere Katilim
Sternberg (1996) Psikometrik Yaklasim
Bilissel Yaklasim
Antropolojik Yaklagim
Pedagojik Yaklagim
Matematiksel Yaklasim
Harel ve Sowder (2005) Inanclar
Problem Cozme Yaklagimlart
Kanit Semalari

Matematiksel diigtinmeyi farkli kuramsal agilardan ele alan bu yaklasimlar Tablo 4’te 6zetlen-
mistir. Bu ¢ergeveler, calismada kullanilan analitik yap1 ve kodlama kategorilerinin olusturulmasina
temel olusturmustur. Bu dogrultuda, MEB-8 matematik ders kitabinin matematiksel diisiinme
baglaminda incelenebilmesi i¢in Burton (1984) modeline dayali bir analitik yap1 olusturulmustur.
Analitik cergeve, etkinlik tiirleri ve matematiksel diisitnme bilesenleri olmak tizere iki boyuttan

olusmaktadir:
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o Etkinlik Turleri: Konuya giris (K), uygulamali etkinlikler (U), soru-cevap etkinlikleri (SC),
bilgi (B), sorgulama etkinlikleri (S), alistirma (A) ve degerlendirme (D).

e Matematiksel Diisiinme Bilegenleri: Ozellestirme, varsayimda bulunma, genelleme ve
ikna etme.

Bu yapi, matematiksel diisitnme bilegenlerini dikkate alarak etkinliklerin tiirsel ve islevsel agi-
dan sistematik bi¢cimde siniflandirilmasina olanak saglamistir.

Analitik ¢ercevede yer alan matematiksel diisiinme bilegenlerinden “genelleme”, incelenen si-
nirli sayidaki 6rnekten hareketle elde edilen sonuglarin daha genis bir kapsamda ifade edilmesi
ve uygulanabilirlik alaninin genigletilmesi siireci olarak tanimlanmaktadir (Stacey vd., 1985; Tall,
2002). Ornegin, bir uygulama etkinliginde ilk adimda 6grencilere baz1 geometrik sekiller verilmis
ve bu sekillerin alanlarini birim kareleri sayarak bulmalart istenmistir. Ikinci adimda, alanin kenar
uzunluklarinin ¢arpimiyla da ifade edilebildigi fark ettirilmis; boylece karekokli sayilarin ¢arpimi-
nin, birim kareler tizerinden elde edilen sonugla 6rtiistiigii gorillmistiir. Son asamada ise 6grenci-
lerden, ulagtiklari bu sonugtan hareketle genelleme yapmalari beklenmistir.

Sekil 3.
Matematiksel Diisiinme Etkinligi — Genelleme Ornegi

UYGULAMA BASAMAKLARI

1. Asagida verilen kare ve dikdortgenlerin alanlanini birimkareleri sayarak 6rnekteki gibi
seklin altina yaziniz.

6\
‘¢ AN
®
¢

o
A=4br P e A=
2. Tabloyu 6rnekteki gibi doldurunuz.
Sekiller Sekillerin Alami
Kirrmizi Dikd6rtgen 4= J16 br J2 br-48 br
San Kare
Mavi Dikdortgen

3. Birimkareleri sayarak buldugunuz alanlar ile karekokll ifadelerde carpma yaparak
buldugunuz alanlar esittir.

SONUCLANDIRALIM
v Uglincii uygulama basamaginda verilen bilgiyi kullanarak karekokli ifadelerde carp-
K ma isleminin nasil yapildigina dair bir GERSISTENEENE /

Varsayimda bulunma, mantkli gériinmesine karsin dogrulugu heniiz kanitlanmamis durum-

lart ifade eder. Matematiksel diisiinme siirecinin bu evresinde, varsayimlar araciligiyla temelinde

bulunan ériintiiler kesfedilir, ifade edilir ve ardindan dogrulanir. Yeterli sayida 6rnege bakildiginda,

bu 6rnekler arasindaki iliskiyi fark etmek ve tahmin etmek kolaylasir (Burton, 1984). Ornegin,

konuya giris etkinliginde 6grencilerin dikkatini cekmek amaciyla bir bayrak sorusu verilmistir. Bu
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soruda ogrencilerden, bayragin eni ile boyu arasindaki iliskiyi kesfetmeleri beklenmistir. Bayragin
boyunun, eninin bir buguk kati oldugu fark edildikten sonra, verilen problem ¢éziilerek kesfedilen
iliskinin dogrulugu test edilmistir.

Sekil 4.

Matematiksel Diisiinme Etkinligi — Varsayimda Bulunma Ornegi
iCokgenlerde Eslik ve Benzerlik Orani

Bayragimiz bagimsizlik sembollerimizdendir. 29 Mayis 1936'da gikan
2994 Sayili Turk Bayragi Kanunu neticesinde Turkiye Cumhuriyeti'nin
ulusal bayrag: olarak kanunlasmistir.

Bu kanunda Tiirk bayragimin boyutlan net olarak belirlenmistir. Buna
lgore:

En x Boy

1 x 1,5 cm Turk Bayrag:

2 x 3 cm Turk Bayragi

3 x 4,5 cm Turk Bayragu. .. seklinde devam eder.

'Yukandaki olclleri inceledigimizde bayragin boyunun, eninin bir

bucuk kati oldugunu géruriz. C *
Sizce 15 x 22,5 cm Tirk Bayragi ile 3 x 4,5 cm Tirk Bayrag: arasinda
nasil bir iliski vardir?

Ozellestirme, bir soru ya da problemle karsilagildiginda, durumu anlamlandirmanin etkili yol-
larindan biri olarak belirli 6rnekler tizerinde inceleme yapilmasini icermektedir. Cocuklarin 6gren-
me siireglerinde dogal bicimde gozlemlenebilen bu yaklagim, tiimevarimsal diisiinmenin baslangi¢
noktasini olusturabilmektedir (Burton, 1984). Bu dogrultuda ozellestirme siireci, olasi bir genelle-
meye ulasabilmek igin gerekli kanitlarin sistemli bigimde toplanmasina zemin hazirlamaktadir. Or-
negin, kenar uzunluklar: farkli olan dokuz kalemin ticerli gruplar halinde birlestirilerek tiggen olus-
turulmast istenildiginde, bazi gruplardan tiggen yapilabildigi, bazilarindan ise yapilamadig: goriiliir.
Ardindan 6grencilere bunun nedeni sorularak diisiinmeleri tegvik edilir. Bu etkinlikte, 6zellestirme
yoluyla ¢ikarim yapma siireci desteklenir ve 6grencilerin tiggen esitsizligi kuralina ulagmalar: igin
uygun bir 6grenme ortami saglanir.

[kna etme: Bir genelleme, inandirict oluncaya kadar test edilmelidir. Bir 6zellestirme ile bas-
layip genelleme ile devam eden siireg, onun ortaya ¢ikardigi varsayimlar agini belirli durumlara
kargi test eder. Ikna etme, matematiksel diisiinme agisindan nihai siirectir (Burton, 1984). Ornegin,
alisirma etkinliklerinden birinde yer alan “Alani 55 m? ile 66 m? arasinda olan bir ¢ocuk park:
yapilacakur.” ifadesiyle 6grencilerden, bu duruma uygun bir matematiksel ciimle kurmalari ve esit-
sizligi say1 dogrusunda gostermeleri istenmistir. Bu etkinlikte, sozel bir ifadenin matematiksel dile
donustiiriilmesi ve gorsel olarak ifade edilmesi siirecleri, ikna etme bilesenine karsilik gelmektedir
(6rnek: 55 < alan < 66 ve say1 dogrusu {izerinde gosterimi).

Verilerin kodlanma siirecinde oncelikle, Tablo 2°de gosterilen MEB-8 ders kitab1 tanitim sema-
larina gore etkinlik tiirleri belirlenmistir. Bu dogrultuda kitapta yer alan 1172 icerik, etkinlik tiirle-
rine gore siniflandirilmig; ardindan her bir igerik, disiinme etkinliginin amacina gore tek tek analiz
edilmistir. Ayrica, matematiksel diisiinme bilesenlerinden herhangi birini icermeyen béliimler ayri
bir kategori olarak tanimlanmugtir.

2.5. Gegerlik ve Giivenirlik

Bu ¢alismada, dokiiman analizi siirecinin giivenirligini ve seffafligini saglamak amaciyla bir-
den fazla 6nlem alinmigtr. Analiz siireci, aragtirmact ve matematik egitimi alaninda uzman bir
aragtirmaci tarafindan bagimsiz olarak yiiriitiilmiis; kodlamalar karsilagtirilarak farklilik gosteren
durumlar tartgilmis ve ortak karara varilmisur. Kodlayicilar arasindaki uyum, arastirmaci ve alan
uzmani tarafindan gerceklestirilen bagimsiz kodlamalar esas alinarak, Miles ve Huberman’in (1994)
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onerdigi giivenirlik formiilii (Guivenirlik = [Ortak Goriis / (Ortak Gortis + Farkli Goris)] x 100)
kullanilarak hesaplanmistir. Bu dogrultuda, analiz kapsamina alinan toplam 186 etkinlik tizerinden
yapilan kargilasturmali kodlamalar sonucunda goriis birligi orani %94 olarak belirlenmistir. Elde
edilen bu oran, nitel aragtirmalar icin yiiksek diizeyde kodlayicilar arasi giivenirlige isaret etmekte-
dir. Aragstirmada, etkinliklerin analiz kapsamina alinmasina iligkin dahil etme ve hari¢ tutma ol¢iit-
leri dnceden belirlenmis ve kuramsal bir cergeveye dayali olarak yapilandirilmistir. Bu 6l¢iitler Tablo
3’te ayrintuli bicimde sunulmus; analiz siireci boyunca tiim kodlama islemleri bu karar kurallari
dogrultusunda gergeklestirilmistir. Ayrica, igeriklerin dahil edilme ve hari¢ tutulma siireci PRISMA
akis manug1 temel alinarak yiirtitiilmis ve stire¢ Sekil 2'de gorsellestirilmistir. Boylece arastirma

stirecinin izlenebilirligi, denetlenebilirligi ve tekrarlanabilirligi saglanmistur.

3. Bulgular

Bu arastirmada, sekizinci sinif matematik ders kitabindaki etkinlikler matematiksel diisiinme
agisindan incelenmis; elde edilen bulgular, etkinliklerin ait olduklar1 6grenme alanlari ve igerdigi
matematiksel diisiinme bilesenleri temelinde sunulmustur. Ayrica, matematiksel diistinme etkinlik-
lerinin kitaptaki tiim etkinlikler icerisindeki orani da belirlenmis ve bu dagilim 6grenme alanlarry-
la iligkilendirilmistir. Bu kapsamda, etkinliklerin 6grencilerin 6zellestirme, genelleme, varsayimda
bulunma ve ikna etme matematiksel diisiinme siireglerini gerektirme diizeyi dikkate alinmigtir. Bu
dogrultuda, MEB-8 ders kitabinda yer alan etkinliklerin ve matematiksel diisiinme etkinliklerinin

ogrenme alanlarina gore dagilimi Tablo 5te gosterilmektedir.

Tablo 5.

MEB-8 deki Etkinliklerin ve Matematiksel Diisiinme Etkinliklerinin Ogrenme Alanlarina gire Dagi-
limlar:

ET.
OA K U SC B S A D Toplam
Sayilar ve Islemler 13(13)  *12**(13)  0(64) 0(32) 2(2) 8(170) 3(82) 3?)/(3126)
0
Cebir nay 00N 054 0Gn o0 3829 7e o0
0
Geometrive Olgme ~ 15(15) 15(15) 0(58) 0(30) 13) 19(148)  15(92) 6?)/(3121)
0
il 9(41)
Veri lsleme 1M 1) 07) 0(4) 00)  5(12)  2(16) .
0022
8(75)
Olastlik 200 2 01y o) 00 4B0)  o@y 2
0
ool 42(42)  40(42)  0(196)  0(104) 3(5) 74(489)  27(294) 186(1172)
oplam %100 %100 %0 %0 %60 %15 %9 %16

*Matematiksel diisiinmeye yonelik etkinlik sayst / **Toplam etkinlik sayist / (E.T.: Eckinlik Tiirii, O.A.: Ogrenme Alani)

Tablo 5 incelendiginde, MEB-8 ders kitabinda toplam 1172 etkinlik bulundugu, bunlarin
186’sinin (%16) matematiksel diistinmeyi destekleyici nitelikte oldugu goriilmektedir. Tablo 5’te
sunulan yiizdeler, matematiksel diisiinme bilesenlerinden en az birini igeren bu 186 etkinligin, ki-
tapta yer alan toplam etkinlik sayist (n = 1172) igindeki dagilimini yansitmaktadir; matematiksel
diisiinme icermeyen etkinlikler (%18) tabloya dahil edilmemistir.
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Matematiksel diisiinmeye yonelik bu 186 etkinligin 38’i (%20,4) Sayilar ve Lslemler, 6G’s1
(%35,4) Cebir, 65'i (%35) Geometri ve Olgme, 9'u (%4,8) Veri Isleme ve 8'i (%4,3) Olasilik 8-
renme alaninda yer almakrtadir. Arasurma kapsamina, yalnizca niceliksel olarak d4hil edilen ancak
¢oziimleri onceden verilmis 196 adet soru-cevap etkinligi sayilmis, bu etkinlikler nitel incelemeye
alinmamigtir. Bunun yaninda, MEB-8'de yer alan 104 bilgi etkinliginin ise matematiksel diigtinme
ile dogrudan iliskisinin bulunmadig belirlenmistir. Bu tiir etkinliklere 6rnek olarak MEB-8'den
alinan bir 6rnek Sekil 6'da sunulmustur.

Sekil 6.
MEB-8 bilgi etkinligi ornegi (s. 183)

R ( |- ||
BILGILENELIM

Bir esitsizligin her iki tarafi ayni sayi ile toplandiginda esitsizligin yonu degismez. Bir esitsizligin
her iki tarafi ayni pozitif say ile carpildiginda veya bolindiginde esitsizligin yoni degismez.

Sekil 6'da sunulan bilgi etkinligi incelendiginde, 6grenciden herhangi bir 6rnek incelemesi,
tahmin yiirtitme, gerekcelendirme ya da genelleme yapmasinin beklenmedigi gorillmektedir. Et-
kinlik, dogrudan bilgi aktarimina dayali olup matematiksel diistinmenin ozellestirme, varsayimda
bulunma, genelleme veya ikna etme bilesenlerinden herhangi birini icermemektedir. Bu tiir etkin-
likler, 6grencilerin biligsel olarak pasif konumda kalmasina yol agmakta ve matematiksel diisiinme
stireglerini harekete gecirecek firsatlar sunmamaktadir. Bu nedenle $ekil 6'da yer alan etkinlik, ana-

liz kapsaminda matematiksel diigiinme etkinligi olarak degerlendirilmemistir.

Sekil 7.
MEB-8 bilgi etkinligi 6rnegi (s. 66)

EEREER R

= Katsayisi yazil-
mayan karekokli
ifadelerin katsayisi
1'dir.

« avb ifadesinde a
katsayisiyla kare-
kokll ifade carpma
durumundadir.

avb=ab

......

bu icerik tizerinden ¢ikarimda bulunmasini gerektirmemektedir. Etkinlikte bilginin gerekgesi, da-
yanagi veya farklt durumlara uygulanabilirligi tarugilmadigindan matematiksel diisiinmenin derin-
lestirilmesine yonelik bir yap1 sunulmamaktadir. Bu baglamda, etkinligin 6gretici bir iglevi bulunsa
da 6grencilerin matematiksel diisiinme siireclerini harekete gecirme agisindan sinirli kaldigs séyle-
nebilir.

Ikinci olarak, MEB-8'de yer alan etkinlikler matematiksel diisiinmenin dért bileseni agisindan

incelenmis ve sonuglar Tablo 6’de sunulmustur.
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Tablo 6.
MEB-87eki Matematiksel Diisiinme Etkinliklerinin Bilesenlerine gore Dagilimlar:

MI::l.)rlj.B. K v 5 A ° foplam
Orellestirme 12 3 0 51 14 06t
fmi 1 : ) S s
Genelleme 3 14 1 ! 4 (% 1223,36)
Ikna Etme 0 9 0 13 6 (‘VifS)
Toplam (%2,5) (%i(i,S) (%13,61> (O/Zjo) (%i,s) 150

(E.T.: Exkinlik Tiirii, M.D.B: Matematiksel Diisiinme Bilesenleri)

Tablo 6 incelendiginde, matematiksel diisiinme bileseni iceren 186 etkinligin 55’inin (%29,5)
varsayimda bulunma, 80’inin (%43) 6zellestirme, 23’tiniin (%12,36) genelleme ve 28’inin (%15)
ikna etme bilesenine yonelik oldugu belirlenmistir. Matematiksel diisiinmeye yonelik her bir bi-

lesene iliskin 6rnekler ise MEB-8'den alinarak sirasiyla Sekil 8, Sekil 9, Sekil 10 ve Sekil 11de

sunulmugtur.

Sekil 8.
MEB-8 Genelleme etkinligi rnegi (s. 126)

—— ETKINLIK
AMAC: Ozdeslikleri aciklamak \

ARAC GERECG: Kalem

UYGULAMA BASAMAKLARI
1. Asagida verilen denklemlerde x degiskeni yerine istenilen degerleri yazimz.
2. Esitligin saglandigm yerleri ( v ) ile isaretleyiniz.

3. Tabloyu istediginiz 2 tam say: degeri icin devam ettiriniz.

Ded&izh Sx+10=0 5(x+2)=5x+10
Degeri Denklemi Denklemi Denklemi Denklemi
Saglar. Saglamaz. Saglar. Saglamaz.

SONUCLANDIRALIM

v  x'in her degeri icin esitligin saglandig denklemlerin genel 6zelligini sdyleyiniz.

\v Sizce bu denklemlerin 6zel bir adi var midir? /

Sekil 8'de sunulan etkinlikte, 6grencilerin ardisik adimlar araciligiyla belirli 6riintileri ince-

lemeleri ve bu 6riintiilerden hareketle genel bir sonuca ulagmalart beklenmektedir. Ozellikle “So-
nuglandiralim” bélimiinde, 6grencilerin ulasuklari iligkileri genellestirerek ifade etmeleri istenmesi,
etkinligin matematiksel diisiinmenin genelleme bilesenine yonelik oldugunu gostermektedir. Bu
yap, ogrencilerin tekil 6rneklerden yola ¢ikarak daha genis kapsamli matematiksel ifadeler olustur-

malarina olanak tanimaktadir.
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Sekil 9.
MEB-8 Varsayimda bulunma etkinligi ornegi (s. 217)

Pisagor Bagintisi

Antik cagda “Sayilar, evreni yénetiyor.” diyen Pisagor,
onemli matematikgilerden biridir. Matematik
diinyasindaki buluslariyla tarihte dnemli bir yer
edinmistir.

En ¢ok taninan bulusu, Pisagor teoremidir. Bu teorem
yardimiyla iki kenar uzunlugu bilinen bir dik Giggenin
tiglincd kenar uzunlugu hesaplanabilir.

Sizce Pisagor tilincti kenar uzunlugunu nasil
hesaplamis olabilir?

Sekil 9da yer alan etkinlikte gecen “nasil hesaplamis olabilir” ifadesi, 6grencilerin dogrudan
sonuca yonelmek yerine bir ¢oziim yoluna iliskin tahmin yiiriitmelerini gerektirmektedir. Bu du-
rum, etkinligin matematiksel diisiinmenin varsayimda bulunma bilesenine karsilik geldigini gos-
termektedir. Ogrencilerden, verilen durumla ilgili olast bir strateji gelistirmeleri ve bu stratejinin

gecerliligini sorgulamalari beklenmektedir.

Sekil 10.

MEB-8 Ozellestirme etkinligi 6rnegi (5. 150)
— ETKINLIK

AMAG: Sirali ikilileri gostermek
ARAC GEREC: Kalem

UYGULAMA BASAMAKLARI

1. Satranc tahtasinda verilen taslann yerle-
rini inceleyiniz.

2. Beyaz at, siyah piyon ve siyah kalenin
konumlarini tespit ediniz.

SONUCLANDIRALIM

! Satrang tahtasinda harfler ve rakamlarla konumlandirma yapilmasinin nedenini /
tartisiniz.

Sekil 10°'da sunulan etkinlikte, 6grencilerin belirli 6rnekler tizerinden ilerleyerek verilen du-

rumun nedenlerini sorgulamalari tegvik edilmektedir. Etkinlik boyunca yapilan incelemeler, 6g-
rencilerin ayrinulara odaklanmasini ve problemi derinlemesine anlamasini saglamaktadir. “Sonu¢-
landiralim” béliimiinde yer alan sorgulama ifadesi, 6grencilerin yalnizca sonuca ulagmalarint degil,
sonucun gerekeesini de agiklamalarini gerektirmektedir. Bu ozellikleriyle etkinlik, matematiksel

diisiinmenin ozellestirme bileseni kapsaminda degerlendirilmistir.
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Sekil 11.
MEB-8 lkna Etme etkinligi 6rnegi (s. 167)

7. Bir ara¢ her 100 km’de 6 L yakit tiketmektedir. Buna gore:

a) Gidilen yol ve tiketilen yakita ait bir tablo olusturunuz.
b) Olusturdugunuz tabloya ait denklemi yaziniz.
c) Yazdiginiz denklemin grafigini ciziniz.

¢) Grafigin eksenlere paralel olup olmadigini, orijinden gecip gecmedigini ve dogrusal olup)
olmadigini yorumlayiniz.

Sekil 11°de yer alan etkinlikte, veriler arasindaki iliski tablo, denklem ve grafik gibi farkli tem-
siller araciligryla sunulmakreadir. Ogrencilerin bu temsiller arasinda gegis yaparak ulastiklart sonucu
gerekgelendirmeleri beklenmektedir. Matematiksel diisiinme siirecinde birden fazla temsilin kulla-
nilmasi ve bu temsillerin birbirini dogrulayici bicimde iliskilendirilmesi, ikna etme bilegeninin te-
mel ozellikleri arasinda yer almaktadir. Bu nedenle s6z konusu etkinlik, matematiksel diisiinmenin
ikna etme bileseni kapsaminda degerlendirilmistir.

4. Tartigma, Sonug ve Oneriler

Matematiksel diisiinme, verileri, durumlart ve nesneleri matematiksel mantik ¢ercevesinde de-
gerlendirme ve yargilama becerisi olarak tanimlanabilir. Matematiksel diigiinme temelde bir siirectir
ve bu siirecin girdileri; diisiinen birey, karsilagilan problem, probleme iligkin veriler ve bu verilerin
yorumlanmasinda kullanilan diisiinme tekniginden olusmaktadir. Bu girdilerin niteliksel agidan
yeterliligi arttikea, ortaya ¢ikan matematiksel diisiinmenin de niteligi yiikselmektedir (Yildirim,
2010). Henderson (2002) ise matematiksel diigiinmeyi, problem ¢ozme siirecinde matematiksel
yontem ve tekniklerin agik ya da ortitk bigimde kullanilmasi olarak tanimlamugstir. Bu dogrultuda,
egitim siirecinde 6grencilere matematiksel diistinme becerisinin kazandirilmasi hedeflenmektedir.
Bu baglamda, 6grencilerin ders materyali olarak kullandiklar1t MEB-8 ders kitabinda yer alan tiim
etkinlikler, s6z konusu beceriyi destekleme diizeyleri agisindan bu ¢alismada ayrinuli bicimde in-
celenmistir.

Matematik ders kitaplarinin, 6gretmenler agisindan 6gretim siirecini kolaylastiran ve yapilan-
diran baslica kaynaklar oldugu, ayni zamanda 6gretimin yoniini belirleyen temel rehberler olarak
islev gordiigii (Fan vd., 2021) dikkate alindiginda, bu arasurma kapsaminda MEB-8'de yer alan
tiim etkinliklerin yalnizca %16’sinin matematiksel diistinmeye yonelik oldugu belirlenmistir. Bu
bulgu, MEB-8'deki etkinliklerin, ortaokul matematik 6gretim programinda belirtilen “Matematik-
sel yetkinlik, giinliik yasamda karsilasilan cesitli problemleri ¢ozmek icin matematiksel diisiinme tarzini
gelistirme ve wygulamadir. Matematigin hayatn bir parcas: oldugu unutulmamaly, bu nedenle her
firsat matematiksel diisiinmenin gelisimi igin degerlendirilmelidir” (MEB, 2018) ifadesinde vurgula-
nan matematik dersinin 6zel amacini tam olarak desteklemedigini gostermektedir. Bu arastirmanin
bulgulari, Yenilmez ve Tat'in (2018) besinci sinif matematik ders kitabi tizerine yapug: calisma ile
benzer bir egilim gostermektedir. Her iki ¢alismada da ders kitaplarinda matematiksel diisiinmeyi
dogrudan harekete geciren etkinliklerin orani oldukea sinirli kalmis; 6zellikle genelleme ve ikna
bilesenlerinin diisiik diizeyde temsil edildigi belirflenmistir. Bu durum, 6gretim materyallerinin ¢o-
gunlukla islemsel ve yonlendirici bir yap1 sergiledigini, 6grencilerin iist diizey biligsel siireglerde
aktif rol almalarinin sinirlt kaldigini géstermekeedir.

MEB-8de yer alan matematiksel diisiinmeye yonelik etkinliklerin biiytik bir kisminin Cebir
(%35,4) ve Geomerri (%35) 6grenme alanlarinda yogunlastigr belirlenmigtir. Ayrica MEB-8'deki
matematiksel distinme etkinliklerinin %40’in1 alzstirma, %22,5’ini konu girisi, %21,5’ini uygu-
lama, %14,5’ini degerlendirme ve %3’ inti sorgulama etkinlikleri olusturmaktadir. Bu dagilim, s6z
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konusu etkinlik tiirlerinin 6grencilere matematiksel diisiinme firsatt sunmast bakimindan 6nemli
bir bulgudur. Aligtirma etkinliklerine genis yer verildigi, ancak konu girisi, uygulama ve degerlen-
dirme etkinliklerine gorece daha az, sorgulama etkinliklerine ise oldukea sinirli bigimde yer ayrildigt
goriilmektedir. Matematiksel diisiinmenin temel bilesenlerini barindiran sorgulama etkinliklerinin
artirllmasinin, dgrencilerin diisiinme siireglerini gelistirme agisindan yararli olacag: distintilmek-
tedir. Bununla birlikte bilgi etkinlikleri olarak tanimlanan etkinliklerde matematiksel diisiinmeye
yonelik herhangi bir firsatun sunulmadig: tespit edilmistir. Bu nedenle bilgi etkinliklerinin, 6g-
rencilerin kesfetmelerine imkan taniyacak adimlar eklenerek yapilandirilmasi veya verilen bilginin
dayanaklarinin matematiksel diistinme baglaminda sunulmasi gerektigi onerilmektedir.

MEB-8de yer alan etkinliklerin matematiksel diisitnme bilegenleri agisindan incelenmesi so-
nucunda; %43’Unin dzellestirme, %29,5’inin varsayimda bulunma, %12,36’sinin genelleme ve
%15’inin ikna etme bilesenine yonelik oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar, matematiksel diisiinme
stirecinde ozellestirme ve varsayimda bulunma bilesenlerinin daha fazla, genelleme ve ikna etme
bilesenlerinin ise gorece daha az temsil edildigini gostermektedir. Burtona gore (1984), ikna etme
stireci bir genellemenin kigisel diizeyden kamusal diizeye tasinmasini saglar ve matematiksel dii-
sinmenin nihai asamasini olusturur. Dolayisiyla 6grenciler acisindan genelleme ve ikna etme bile-
senleri, matematiksel diisiinme siirecinin vazgegilmez unsurlaridir. Bu dogrultuda, ders kitabindaki
etkinliklerde bu iki bilesene yonelik 6rneklerin sayisinin artirilmasinin, égrencilerin matematiksel
diisiinme becerilerinin gelisimine onemli katki saglayacag: diistiniilmektedir.

Aragtrma bulgular genel olarak degerlendirildiginde, MEB-8'de yer alan etkinliklerin matema-
tiksel diisiinmeyi gelistirme agisindan sinirlt bir yapiya sahip oldugu gériilmektedir. Ozellikle etkin-
liklerin biiyiik bir kisminin islemsel bilgi diizeyinde kalmasi, 6grencilerin matematiksel diisiinme
stirecinde gerekli olan sorgulama, genelleme ve akil ylirtitme becerilerini yeterince desteklemedigini
gostermektedir. Aragtirma bulgulari, MEB-8'de yer alan etkinliklerin bityiik ¢cogunlugunun (%84)
matematiksel diigiinmeye yonelik olmadigi, daha ¢ok islemsel bilgi diizeyinde kaldigini ortaya koy-
mustur. Bu durum, ders kitaplarinin 6grencilerde derinlemesine diisiinme ve akil yiiriitme beceri-
lerini gelistirme agisindan sinirlt bir etkiye sahip olabilecegini gostermektedir. Elde edilen bulgular,
matematik ders kitaplarinin biligsel derinlik acisindan alt kademelerden tist kademelere gegiste be-
lirgin bir ilerleme gdstermedigini ortaya koymaktadir. Benzer bicimde, alt kademe diizeyine iliskin
Yenilmez ve Tat (2018) incelemesinde de varsayimda bulunma ve 6zellestirme bilesenlerinin 6ne
ctktidl, genelleme ve ispatlama siireglerinin ise geri planda kaldig1 belirlenmistir. Bu durum, tist ka-
deme diizeyinde gerceklestirilen bu ¢alismanin sonuglariyla da paralellik gostermektedir. Bu durum,
program hedefleri ile 6gretim materyalleri arasindaki biligsel uyumsuzlugu gostermesi bakimindan
dikkat ¢ekicidir. Dolayistyla bu ¢alisma, yalnizca mevcut materyallerin durumunu betimlemekle
kalmamakta; ayn1 zamanda 2024 Yiizyill Maarif Modeli kapsaminda gelistirilecek yeni ders kitaplart
icin matematiksel diisiinmenin biitiinciil bi¢cimde yapilandirilmasina yonelik elestirel ve rehberlik
edici bir ¢erceve sunmaktadir.

Ders kitaplarinda ¢ogunlukla, matematigin 6ziintin hesaplama ve islemsel dogruluk oldugu
yoniinde dolayli bir anlayis mevcuttur. Oysa islemsel bilgi tek basina matematiksel akil yiirtitme
icin yeterli degildir; ¢tinkii bu durum 6grencilerin argiiman gelistirme ve basit algoritmik adimlart
uygulamaktan 6te, alunda yatan yapiy: fark etme becerilerinin gelisimini sinirlamakeadir (Star &
Rittle-Johnson, 2008). Kavramsal ve islemsel anlama arasinda yeterli bir denge kurulmadiginda,
ogrencilerin matematiksel kavramlari derinlemesine anlamakra giiglitk yasadiklari belirtilmektedir
(Soylu & Aydin, 2006). Bu baglamda, ders kitaplarindaki etkinliklerin yalnizca islemsel bilgi ve
becerilerin gelistirilmesine degil; ayni zamanda matematiksel diigiinmenin temel bilesenleri olan
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ozellestirme, varsayimda bulunma, genelleme ve ikna etme siireglerinin desteklenmesine yonelik
olarak yapilandirilmas: gerekmektedir. Boyle bir yaklagim, 6grencilerin kavramsal anlayiglarint de-
rinlestirerek, matematiksel fikirleri sorgulama ve agiklama becerilerini destekleyecektir. Sonug ola-
rak, kavramsal derinligi 6ne ¢ikaran, 6grencileri problem durumlari tizerinde diigiinmeye, ¢6ziim
stratejileri tiretmeye ve matematiksel gerekgelendirme yapmaya yonlendiren etkinliklerin artirilma-
st, matematik 6gretiminin niteligini yiikseltecek; o6grencilerin matematiksel diigiinme becerilerinin
gelisimine anlamli ve kalici katkilar saglayacakur.

Matematik 6gretmenlerinin etkili bir 6gretim gergeklestirebilmeleri i¢in yalnizca ileri diizeyde
matematik bilgisine degil, ayni zamanda matematiksel igerige iliskin derin ve yapilandirilmis bir
kavrayisa da sahip olmalar1 gerekmektedir (Wu, 2018). Bu baglamda, 6gretmenlerin matematik-
sel diigiinme stireglerini destekleyebilmeleri, biiyiik 6l¢tide 6gretim siirecinde yararlandiklari ders
kitaplarinin igerik ve yapr kalitesine baglidir. Ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin matematiksel
disinmenin bilesenlerini ne ol¢iide yansittigi, 6gretmenin 6grencilerde bu becerileri gelistirme
firsatlarini dogrudan etkilemektedir. Arastirmada belirlenen diger onemli bulgu, ders kitaplarin-
da ogrencilerden gerek¢elendirme yapmalarint bekleyen etkinliklerin, 6gretmenin agiklamalari ol-
maksizin 6grenciler tarafindan tam olarak anlagilamadigidir. Bu durum, 6gretmenin siirece rehber-
lik eden roliiniin ne denli kritik oldugunu gostermektedir. Ogretmenin miidahalesi, 6grencilerin
distinme siireclerini yénlendirmede belirleyici bir etkiye sahiptir. Bu baglamda, ders kitaplarinda
nedenlerin acik bicimde ortaya konmasi, 6grencilerin matematiksel kavrayislarini derinlestirmede
onemli bir adim olacakur. Eger 6grencilerden yalnizca islemsel sonuglara ulagmalari degil, ayni
zamanda matematiksel diigiinme becerilerini gelistirmeleri bekleniyorsa; ders kitabindaki bilgi et-
kinliklerinde gerek¢elendirmelerin agik bir bicimde sunulmasi ve 6grencilerin aktif katilimini tegvik
eden “nedenini agiklayiniz”, “varsayimlarinizt belirtiniz” veya “sonucunuzu gerekgelendiriniz” gibi
yonlendirici ifadelere daha fazla yer verilmesi 6nerilmektedir. Bu tiir diizenlemeler, 6gretmenlerin
rehberligini desteklerken, 6grencilerin yalnizca sonug odaklr degil, stire¢ odakli bir matematik anla-
yist gelistirmelerine de katk: saglayacakur.

Aragtirma bulgular genel olarak, matematiksel diisiinme siireglerinin ders kitabr etkinliklerin-
de daha dengeli ve amagli bicimde yer almasi gerektigine isaret etmektedir. Bu dogrultuda, 6gretim
materyali hazirlayicilari ve ders kitabi1 yazarlarinin her tiniteye en az bir genelleme ve bir ikna (gerek-
celendirme) niteliginde etkinlik eklemesi 6nerilmektedir. Ayrica alistirmalarin yalnizca islem prati-
giyle sinirli kalmamasi; 6grencilere karsi-6rnek tiretme, alternatif ¢oziim yollart gelistirme ve farkls
temsil bicimlerini iligkilendirme firsatlari sunmasi, matematiksel diisitnmenin farkli boyutlarinin
desteklenmesine katk: saglayacaktir. Coklu temsiller (sozel, cebirsel, geometrik, grafiksel) iceren go-
revlerde 6grencilerden ¢6ziim siireglerini agitklamalarini isteyen kisa gerekeelendirme béliimlerinin
eklenmesi, diisiinme siireclerinin goriiniir hale gelmesini saglayabilir.

Bu ¢aligmanin bulgular: tek bir ders kitabi ve tek bir 6gretim yilina dayandigindan, genelleme
giicti sinirhidir. Kodlayict sayisinin azligi ve bazi kavramlarin baglama duyarliligi da analiz siirecinde
dikkate alinmasi gereken diger sinirliliklardir. Gelecekte yapilacak aragtirmalarda, farkli yayinev-
lerine ait ders kitaplarinin kargilagtirmali olarak incelenmesi; 6zellikle 2024 Yiizyil Maarif Modeli
ile uyumlu yeni baskilarin degerlendirilmesi onerilmektedir. Ayrica, 6gretmen ve 6grenci ¢éziim
defterlerinden elde edilecek nitel verilerle sinif i¢i uygulamalarin izlenmesi, matematiksel diigtinme
stireglerinin 6gretimle ne ol¢iide bitiinlestigine iliskin daha derinlemesine veriler saglayacakur. Bu-
nunla birlikte, 2024 Yiizyil Maarif Modeli matematik 6gretim programi kapsaminda yeniden yapi-
landirilacak ders kitaplarinin, matematiksel diisiinme becerisini merkeze alan bir 6grenme kiltiirii
olusturacak bi¢imde tasarlanmasi onem tagimaktadir. Yeni modelde yer alan “cebirsel diigtinme”,
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“problem ¢6zme” ve “modelleme” temalarinin, ders kitabi etkinliklerinde 6zellestirme, varsayim, ge-
nelleme ve ikna siiregleriyle biitiinlestirilmesi 6nerilmektedir. Boylelikle, Yiizyil Maarif Modeli’nin
hedefledigi tst diizey biligsel farkindalik ve disiplinleraras: biitiinliik ilkeleri somut bi¢imde ders
kitaplarina yansitilabilir. Bu dogrultuda, gelecekteki 6gretim materyallerinin yalnizca bilgi aktaran
degil, 6grencinin distinme siireglerini goriintir kilan, sorgulamaya ve gerek¢elendirmeye yonlendi-
ren yapilar olarak kurgulanmasi, hem program hedeflerinin ger¢eklesmesine hem de 6grencilerin
matematiksel diigiinme becerilerinin siirdiiriilebilir bicimde gelismesine katk: saglayacakur.
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