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Tarkiye Yazyili Maarif Modeline Gore
BUtuncul Ogrenme Yasantilarina iligkin
Ogretmen Goérusleri

*Abdullah ADIGUZEL

Bu arastirmanin amaci, Tdrkiye Yuzyill Maarif Modelinde butincul
egitim vyaklasmina goére duzenlenen o6grenme yasantilarinin
modelde belirlenen ders 6grenme c¢iktilarini  karsilayabilme
durumunu 6gretmen goéruslerine dayall olarak degerlendirmektir.
Calisma nitel arastirma  yéntemlerinden goérisme teknigi ile
gergeklestiriimistir. Ogretmenler buttncul editim yaklasimina gore
duzenlenmesi  planlanan  &égrenme  6gretme  sureglerinin
gerceklestirilecedi mevcut derslik, laboratuvar, kitiphane ve beceri
atélyesi gibi fiziksel 6grenme ortamlarinin  butdncdl  egitim
uygulamalari igin uygun olmadigi ve 6grenme ¢iktilarinie karsilama
noktasinda yetersiz kosullara sahip olduklar gérusundedirler. Ayni
sekilde &gretmenlerin  tamami okullarin  teknolojik donanim ve
6grenmeye destek konusunda yetersiz donanima  oldugu
goérustndeler. Ogretmenler okullarin bilgisayar laboratuvarlarinin
olmadigini veya iglevsiz oldugunu belirterek intiyag durumunda EBA
Gzerinden sanal siniflarin agildigini belirtmiglerdir.  Ogretmenler
egitim portallart agisindan kismen sansli olduklarini belirtmislerdir.
Ogretmenler igin MEBBIS, E-okul, EBA, DYS ve OBA gibi kaynaklarin
onemli veri ve Ogrenme olanagr sagladigini  belirtmiglerdir.
Ogretmenler sinif ortaminda planl, programli ve érgin anlamda
gergeklesen ve cogunlugu kuramsal bilgilerden olusan égrenmelerin
yasama doénustdrdlmesini saglayacak sanatsal, bilimsel, kultarel,
sportif ve sosyal 6grenme ortamlarinin okullarda yetersiz oldugu
goérusundedirler. Calismada, 6gretmenlerin butincul egitim ve
o6gretim teknolojileri konusunda egitim almalar énerilmistir.
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Teachers’ Opinions on Holistic Learning Lives
According to the Turkiye Century Maarif
Model

*Abdullah ADIGUZEL

The aim of this research is to evaluate, based on teachers’ opinions,
the extent to which learning experiences organized according to the
holistic education approach in the Turkish Century Education Model
meet the learning outcomes defined in the model. The study was
conducted using the interview technique, a qualitative research
method. Teachers believe that the existing physical learning
environments, such as classrooms, laboratories, libraries, and skills
workshops, where the learning and teaching processes planned
according to the holistic education approach will be implemented,
are not suitable for holistic education practices and have
inadequate conditions in terms of meeting the learning outcomes.
Similarly, all teachers believe that schools are inadequately
equipped in terms of technological equipment and learning support.
Teachers stated that schools either do not have computer
laboratories or they are dysfunctional, and that virtual classrooms
are opened via EBA when needed. Teachers stated that they are
somewhat fortunate in terms of educational portals. They indicated
that resources such as MEBBIS, E-school, EBA, DYS, and OBA provide
important data and learning opportunities for teachers. Teachers
believe that schools lack artistic, scientific, cultural, sporting, and
social learning environments that would transform the mostly
theoretical, planned, structured, and formal learning that takes place
in the classroom into real-life experiences. This study recommends
that teachers receive training in holistic education and instructional
technologies.
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1. GIRig

Dunya, gegcmisten gunimuze kadar suregelen bir dizi degisim ve dénusimu
gergeklestirerek insanlar icin yasanabilir olgunluga erigsmistir. Bu degisim ve
dénusumun hizi her gegen gun artarak devam etmektedir. Kuskusuz ortaya ¢ikan
yeni kosullar, insanlarin yasamini farklilastirsa da her bireyin yeni kosullara uyumu
egitim yoluyla gergeklestirmektedir (Yildinm ve Caliskan, 2024). Tum canlilarda
oldugu gibi insan hayatinin da en temel bileseni ve vazgecilmezi olan egitim, birgok
ozelligi kendi icinde barindiran, bireyin yetismesi, gelismesi ve topluma uyum
saglamasi agisindan bireysel, sosyal, kdltdrel ve ekonomik bir streg¢ olarak
tanimlanabilir (Adiguzel, 2020). Bu baglamda bir faaliyetin egitim olarak kabul
edilebilmesi icin; etkinligin bir stre¢ olmasi, bireyin bu etkinlikte bir yasanti gegirmesi,
etkinlik sonucunda istendik bir davranisin olusmasi veya davranista istendik yonde
bir degisim ve gelismenin meydana gelmesi ve bu degisimin strdUrtlebilir olmasi
gerekmektedir (Demirel, 2003; Varig, 1988). Bdylece birey davraniglarinin sekillenmesi
ve toplumsal hareketlerinin ddzenlenmesinde gdrevler Ustlenen egitim, egitsel 6zellik
tasiyan kurumlar  vasitasiyla  toplumlarin gelismesine, kalkinmasing,
demokratiklesmesine ve medenilegsmesine 6nculuk etmekte ve katki saglamaktadir
(Varig, 1988; Akinoglu, 2005). Bu baglamda egditim, bulundugu dénemin etken
paradigmasina goére sekillenir ve kendi sistemini ona goére yapilandirr (Akinogly,
2005). Egitim sisteminin amacina uygun, kaliteli ve verimli olarak yuratulebilmesi igin
iyi bir 6grenme yaklagimina dayanan bir &gretim  programi tarafindan
desteklenmesi gerekmektedir (Demirtag ve Erdem, 2015).

Ogretim programlari, formal anlamda &Jrencilerin ne dJreneceklerini ve nasil
ogreneceklerini belirlemede dgretmenlere kilavuziuk eder (Susam ve Demir, 2020).
Ogretim programi,  6Jrenciye planl  bir sekilde kazandirimasi hedeflenen
kazanimlarla ilgili streci kapsayan yasantilar dtzenegdi olarak tanimlanmakla birlikte
toplumun gereksinimlerine, &grencilerin gelisimsel ihtiyaglarina ve uluslararasi
eQitim standartlarina uyum saglamak amaciyla zaman igerisinde surekli olarak
yenilenmekte ve gelistirimektedir (Demirel, 2003; Adigizel, 2020). Cunku egitim
programlart bir gesit ihtiyaglar ddhilinde guncellenen ders planlari seklinde 6ne
cikmaktadir (Yildinm ve Caligkan, 2024).

Egitim yasamlarinin kahir ekseriyetini okullarda ve kendileri icin hazirlanan égretim
programlariyla gegiren égrencilerin butdncul gelisimini saglayacak olan uygun
6grenme yaklasimlarina dayall olarak gelistirilen égretim programlaridir. Okulun
eQitsel etkinlikleri sayesinde égrenciler, 6grendikleri bilgileri glnldk yasamlarinda
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nasil kullanacaklarini ve gevreye nasil uyum saglayacaklarini deneyimleme firsati
bulurlar (Akman ve Unal, 2019). Nitekim okullar 6grenciler igin sadece 6gretim merkezi
degil; ayni zamanda sosyallesme, korunma ve sosyal duygusal gelisim olanaklari
saglayarak o6grencilerin butincul gelisimlerine katki saglayan énemli egitsel
ortamlar olarak kabul edilmektedir (Ozer, vd, 2020). Cunku 21. yuzyllda egitim
sistemlerinde bireye kazandirmasi éngérulen beceriler strekli degismekte, bundan
dolay! sosyal, biligssel ve duygusal olarak bir bGtdn olan insanin yalnizca biligsel
yondeki gelisiminin desteklenmesi yeterli oimamaktadir. Modernizmle birlikte egitim
bireyin zihinsel sureclerine odaklanarak diger insani &zelliklerin inmaline yol
acmaktadir (Demir, 2001). Bu baglamda bireyi bir battn olarak kabul edip égretim
programlart onlarin biligsel, duyussal, fiziksel ve ruhsal gelisimine katkl saglayacak
sekilde gelistiriimelidir (Jacobs ve Alcock, 2017). Bireyi tum bilegenleriyle bir butin
olarak yetistirmeyi amacglayan butdncul egitim kavrami ilk olarak 1979 yilinda
himanist psikologlar ve egitimciler tarafindan bir é6grenme yaklasimi olarak
kullaniimig ve 1980’lerde Miller'in Butuncul MUfredat adli eseriyle dunyada kisa sUrede
kabul gérmustur.

Butuncul egitim; ogretmenlerin, 6grencilerin duygusal, ruhsal sosyal, etk ve
akademik ihtiyaclarini entegre bir 8grenme formatinda ele almaya galistigr kapsamili
ve ¢ok boyutlu bir grenme yaklagimidir (Jacobs ve Alcock, 2017). Bdyle bir grenme
yaklagsiminda &égrencilere hem akademik hem de akademik olmayan egitim
ihtiyacglarini destekleyen hizmetlerin dengeli bir sekilde saglanmasina vurgu yapilir.
Ogrencilerin egitim intiyaglarini, akademik alanlarin étesinde karsilamanin ve onlari
bu ydbnde hayata hazirlamanin hem akademik hem de hayata dair kendilerini
gerceklestirmeleri icin buyuk énem tasimaktadir. Butincul egitim yaklasimlari,
ogrencilere kazandirimak istenen bilgi, beceri, tutum ve degerleri daha etkili ve
katiimcl bir sekilde gergeklestiren yenilikgi yaklasimlardir (Yurdakal, i. H. 2024). Bu
baglamda buttncul egitim, cocugu topluma verimli bir sekilde katkida bulunan,
kendine guvenen ve ¢ok yoénlu bir birey olarak yetistirmeyi amaglayan bir egitim
yaklagimidir.  Bireyin  bir butin olarak egitiimesi; 6gretmenlerin, 6gretimi
tasarlayanlarin, egitim yoéneticilerinin ve ebeveynlerin egitilecek bireyin butln
benligine odaklanmasliyla gergeklesir (Altan ve Yildinm, 2022). Bu odaklanma
anaokulundan baslayip universite yillarina kadar devam eden bir strec olup, sosyal,
duygusal, zihinsel, ruhsal, fiziksel, yaratici ve biligsel kapasiteler dahil olmak Uzere
birey gelisiminin tim yonlerini bir butun olarak ele alir (Altan ve Yildirim, 2022).

Butuncultk, evrenin butlnsel bir yapr oldugunu, her seyin birbiriyle iligkili ve bir butln
oldugunu savunmakta ve bu butunluk birgok katman ya da konteks vasitasiyla tdm
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mevcudatl kapsayan yaraticl bir gacun kaynagini temsil ettigini savunmaktadir
(Wilber, 1995). Higbir sey veya tur konteks olmaksizin var olamaz, higbir sey yalnizca
ayriimig, baglantisi koparilmig bir parca olarak var olamaz (Miller, 2005). Butancul
yaklasim ferdi batunlGgun boélunmesi ve birbirine muhalefeti yerine, birbirinin
tamamlayicisi oldugunu savunmakta ve butinuint dinamik gulglerin bir dengesi
olarak goérmektedir (Palmer, 1993). Tum o&zellikleriyle bir butin olarak ele alinan
bireylerin yalnizca iyi egitiimis vatandaslar ya da ekonomik sistemin Uretken birer
parcasi olarak yetistiriimeleri yeterli degildir. BUtUncudl anlayisi benimseyen
egitimciler; manevi degerleri, dogal gevreye saygly! ve sosyal adalet duygusunu da
eQitmeye calisir. Bu egitsel besleme ¢abasi gocuklara yaraticilik, kararlilk, sefkat,
kendini bilme, sosyal beceriler ve duygusal saghgr asilamayr amaglamaktadir. Bu
yolla butuncul egitim kisiligi bir butin olarak yetistirmeyi amagclar (Miller, 2005). Bu
baglamda butdncul egitime dayal égretim programlarinin uygulanacagi siniflar,
Laboratuvarlar, Atdlyeler, Kutuphaneler ve benzeri fiziksel é6grenme ortamlarinin
yeterli ve uygun olmasi, teknolojik olarak donatilmig olmasi ve alternatif 6grenme
olanaklarinin sunulmusg olmasi gerekmektedir. Ayrica uzaktan egitim, gevirim igi ve
online olanaklarla birlikte sanal gergeklik, artirlmis gergeklik, cevrim i¢i 6grenme
ortamlari, sanal siniflar, egitim portallar, web seminerleri gibi olanaklarin sunulmasi
da o6nemlidir. BUtincul egitimin duyussal boyutunu tamamlayacak olan Sosyal
6grenme ortamlari; topluluk tabanl 6grenme, kullp ve organizasyonlar, agik alan
sinif digl 6grenme ortamlari gibi dogal gevreler, sanatsal, bilimsel, kdltdrel ve sportif
mekdanlarin da yeterli ve igslevsel olmasi beklenmektedir.

2024 yilinda gelistirilen Tarkiye Yuzyil Maarif Modeli butincudl egitim yaklagsimina
dayali 6gretim programlarinin temel anlayigl, 6grenciyi yetkin ve erdemli insan olarak
yetistirmeyi hedefleyen, Erdem-Deger-Eylem Cergevesi ve Beceriler Cergevesi
bilesenlerinden olusan buttncul bir model olarak kabul edilmektedir (MEB, 2024). Bu
modelde insan zihinsel, duygusal, bedensel, sosyal ve manevi gelisim yonleriyle bir
pbuttn olarak ele alinir. Bu modele dayali olarak hazirlanan égretim programlarinda
bilgi, beceri, tutum, egilim ve degerler; yetenek, ilgi, intiyag, merak, gudu ve benzeri
bireysel farkliliklarla ele alinilarak birey yetistirilir (MEB, 2024). TYMM, bireylerin ruh ve
bedenini gelistirerek, ahlakli, bilge, cesaretli, estetik, iradeli, saglikl, sorgulayici, Gretken
ve merhametli bireyler olmalarini ve bdylece yetkin ve erdemli insan yetistirmeyi
amaglamaktadir (MEB, 2024).

Sosyal duygusal ve sosyal biligsel 6grenme becerilerini igeren Erdem-Deger-Eylem
cercevesinde ahlakli, bilge, cesaretli, estetik, iradeli, saglikl, sorgulayici, Uretken ve
merhametli bireyler yetistirmeyi hedefleyen TYMM'nin bdtdncul egitim anlayigini

114



Academic Platform Journal of Education and Change 8(2), Aralik-2025

benimsedigi asikardir. Butincul egitim anlayisina goére yetistirilecek insan profili igin
duzenlenen égretme dgrenme sureglerinin hangi ortamlarda ve nasil bir donanimla
gergeklestirilecegdi ve diger destek unsurlarinin neler olacadr konusu egitim
paydaslarinin zihninde soru isaretleri olusturmaktadir. TYMM butdncul egitim
yaklasimini  uygulayacak 6gretmenlerin  programa iliskin  bilgi  gereksinimleri,
uygulamanin gergeklesecegdi 6grenme ortamlarinin uygunlugu, teknolojik donanim,
beceri atdlyeleri ve laboratuvarlarin uygunlugu ve vyeterliliginin yine &gretmen
goruglerine gdére sorgulanmasi énemli bir ihtiyag haline gelmistir. Bu calisma bu
temel ihtiyaci karsilamak amaciyla desenlenmistir.

11.  Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci; Turkiye Yuzyil Maarif Modelinde buttncul yaklasima
goére duzenlenen Ogretme oOgrenme yasantilarinin modelde belirlenen ders
6grenme giktilarini  gergeklestirebilme durumunu  6gretmen gorUglerine goére
degerlendirmektir. Bu amag kapsaminda arastirmada asagidaki sorulara cevap

aranmistir.

1. Mevcut geleneksel ve fiziksel dgrenme ortamlart (Siniflar, Laboratuvarlar,
Atélyeler, Kutiphaneler) Maarif Modelinin butincul yaklagimina gére dgrenme
ciktilarini gergeklestirebilme yeterligine iliskin 6gretmen géragleri nasildir?

2. Teknoloji destekli dgretim uygulamalarinin (Sanal gergeklik, artiriimig gerceklik,
cevrim ici 8grenme ortamilari, sanal siniflar, egitim portallar, web seminerleri)
kullanim ve donanim yeterligine iliskin 6gretmen goragleri nasildir?

3. Sosyal 6grenme ortamlar (Topluluk tabanli dgrenme ortamlari, kulip ve
organizasyonlar) ve agik alan/sinif digi égrenme ortamlar (Dogal cevreler,
sanatsal, bilimsel, kultirel ve sportif mekanlar) 6grenme ciktilarinin
gerceklesmesi igin yeterli dizeyde planlanmis ve organize edilmis olma
durumuna iligkin 6gretmen goérusleri nasildir?

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Turkiye Yuzylll Maarif Modelinin butincdl egitim yaklagsimina gére duzenlenen
6grenme yasantilarinin ders égrenme ¢iktilarini kargilama durumunu 6gretmen
goruslerine dayali olarak degerlendirmeyi amaglayan bu ¢alisma nitel bir arastirma
olup calismada amag odakli verilere ulasiimasi hedeflendiginden durum ¢alismasi
deseni benimsenmistir. Durum ¢alismasi deseni, guncel olgu ve olaylari kendi dogal
ortaminda ve mevcut durumun ayrintil, ddzenli ve derinlemesine irdeleyen bir
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tekniktir (Patton, 1990; Cohen ve Manion, 1997). Bu calismada guncel bir konu olan
TUrkiye Yuzyih Maarif Modelinin  batincudl egitim  yaklagsimiyla gergeklestirilen
6grenme yasantilarinin 6grenme ¢iktilarini gercgeklestirme yeterligine sahip olma
durumlarint 6gretmen goéruslerine gore degerlendirilecedine iliskin durum, duzenli ve
derinlemesine arastinimaya galisilmigtir.  Verilerin toplanmasi gérisme teknidi ile
yapiimistir. Gérasme; karsilikli iletisim kapsaminda dretilen, arastirmacinin sorularina
cevap arayan, anlamini baglantilardan kazanan ve séylem seklinde aktarilan bir bilgi
olarak tanimlanabilir (Kvale ve Brinkmann, 2009). Gordagme  tekniginin basitge
katiimcilarin sorulan sorulara cevap vermesi olmadigini; asil amacin katilimeilarin
arastirma konusuna iliskin hikayelerini dinleyerek onlarin konuya atfettikleri anlamlari
kesfetmeye calismak oldugu bilinmelidir (Roberts, 2020). Gérasmeyi gerceklestirirken
goérugsmeci belirlemede segici olunmalidir. CUnkd gdérdsme kapsaminda tdm
meraklarin  giderilemeyecegi, katilimciya oklina gelen her seyi sorup cevap
alinamayacagl bu durumun hem pratik hem de etik olarak mumkdn olmayacagi
unutmamalidir (Polat, 2022). Goérisme, gorUslerine bagvurulan  dgretmenlerin
programa iliskin  deneyimlerini derinlemesine inceleme imkani sagladigr ve
gergeklesme kosullarinin nasil anlamlandirildigl, daha ¢ok kesfetme ve bulmayi
hedefledigi ve tabii ki 6gretmenlerin yasadigr bu sureci kendi bakis agisiyla
degerlendirmeyi amagladigi icin (Corbin ve Straus, 2008) arastirmaci tarafindan
tercih edilmistir. Calismada amag odakli verilere ulasiimasi hedeflendiginden durum
calismasi deseni benimsenmistir. Durum ¢alismasi deseni, guincel olgu ve olaylari
kendi dogal ortaminda ve mevcut durumun ayrintil, dtzenli ve derinlemesine
irdeleyen bir tekniktir (Patton, 1990; Cohen ve Manion, 1997). Bu ¢calismada guncel bir
konu olan Tarkiye Yuzyilh Maarif Modelinin - butdncul egditim  yaklasimiyla
gerceklestirilen 6grenme 6gretme yasantilarinin 6grenme giktilarini gergeklestirme
yeterligine sahip olma durumlarini égretmen goruslerine gére degerlendirilecegine
iliskin durum duzenli ve derinlemesine arastiriimaya ¢aligiimistir.

2.2, Katilimcilar

Calisma grubunun belirlenmesinde amagl érnekleme teknigi benimsenmis ve
calisma problemini ayrintili agiklayan en uygun yaklasim ktguk bir grup ile veya
bireysel olarak arastirmayr givenli ve anlamli kilacak gdérdgsme ortamlarinin
olusturulmasi saglanmistir (Ritchie, Lewis ve Elam, 2003). Amagl 6rnekleme
tekniginde, calisma problemini daha net agiklayacagr dustnulen élgut 6rnekleme ve
aykirt durum érnekleme yaklagimiar kullaniimigtir. Olgut 6rnekleme ile incelenecek

ana konunun temel dzellikleri ve arastirmact igin dnemli olan dlgutler olusturulmustur
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(Ritchie, Lewis ve Elam, 2003). Buna goére calismaya dahil edilen dgretmenler

segcilirken asagidaki olgutler esas alinmistir.

1. Tarkiye YUz Yih Maarif Modelinin uygulandigr 2024-2025 egitim 6gretim yilinda
modelin uygulandigi bir okulda aktif gérevde olmak.

2. Turkiye YUz Yili Maarif Modeli ortak metin hakkinda ézellikle butincul egitim ve

ogrenme 6gretme yasantilar hakkinda bilgi sahibi olmak.

3. Turkiye YUz Yili Maarif Modeli uygulamaya konmadan 6nce yapilan modele
iliskin gérus alma surecinde gorus belirtmis olmak.

Diger taraftan olgut érnekleme desenine uygun olarak égretmenlerin hem Turkiye
YUz Yih Maarif Modeli hakkinda goérus belirtmis olmalari hem de uygulayici olmalari
olarak belirlenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Duzce ilinde farkl egitim
kurumlarinda goérev yapan, gesitli bransglarda olan ve yukarida belirtilen dahil edilme
Olgutlerine sahip 20 6gretmen olusturmaktadir. Katiimcilarin demografik 6zellikleri

Tablo T'de verilmistir.

Tablo 1. Katiimceilarin Demografik Ozellikleri

Ogretmenler Demografik Ozellikleri F

Cinsiyet Kadin 12
Erkek 8
Ortaokul Turkge Dersi 4
Sosyal Bilgiler Dersi 3
Ortaokul Matematik Dersi 4

Brang
Fen Bilgisi Dersi 3
Din Kulturt Ahlak Bilgisi Dersi 3
Hayat Bilgisi Dersi 3
Toplam 20

2.3. Verilerin Toplanmasi

Bu calismada veriler, yari yapilandiriimig gérisme formuyla hem bireysel hem de
odak grup goérusme teknikleriyle ile toplanmistir. Yari yapilandiriimis gérisme
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formunda c¢alismanin  amaclarini  gercgeklestirmeye yénelik doért temel soru
bulunmaktadir. Gérisme formunda yer alan sorularin hazirlanmasinda egitimde
program gelistirme uzmanlarinin  géruslerinden  yararlaniimis  ve  dnerileri
dogrultusunda goérigsme formuna son sekli veriimistir. Hazirlanan sorulara iligkin
6gretmen goéruslerini almak amaciyla, alti 6gretmen ile ayr ayri bireysel gérisme
gergeklestiriimistir.  Bireysel gérusme ile katiimcilar birbirleriyle etkilesimde
bulunmadan kendi goérus ve dusuncelerini bagimsiz ve &ézgur bir sekilde beyan
etmiglerdir. Bireysel gorismelerde her katiimcinin géras ve dasunceleri ayri ayri
degerlendirilmigtir. Her bir bireysel gériagsme yaklasik 15 dakika surmustar.
Gergeklestirilen U¢ odak grup géruasmesinde ise gruplarin ikisinde dort bir tanesinde
ise altr 6gretmen yer almistir. Odak grup goérusmelerinde dégretmenler birden fazla
s6z hakkr almis ve sorulara daha ayrintili bir sekilde cevap vermisglerdir. Odak grup
gorusmelerinde katilimer goérusleri birbirini destekler nitelikte olup her katilimcinin
gorus ve dusunceleri ayri ayri degerlendiriimistir. Odak grup gérismelerinde dort
kisilik gruplar yaklasik bir saat, alti kigilik grup ise yaklasik bir buguk saat sirmustar.
TUm gérusmelerin ses kayitlari, teyit, inandiricilik ve guvenirligi saglamak amaciyla

koru altina alinmistir.
2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan veriler igerik analizi ydnteminden yararlanilarak analiz
edilmistir. icerik analizi, verilerin, ana temalarin ve igerdigi olusturan bilgilerin
dzetlenmesi olarak da tanimlanmaktadir (Cohen, vd, 2007). Calisma kapsaminda
dgretmen gorUsleri analiz edilirken bireysel gortsmeler icin her bir d6gretmen BO)],
BO2, BOS, .. BO6 olarak kodlanmistir. Odak grup goértsmelerinde her bir 6gretmen
hem grup hem de birey bazinda GIQ], .....G104; G20, ...G204; G30], ...G306 seklinde
kodlanmistir. Toplanan veriler, 6gretmen goéruslerine dayali olarak arastirmaci
tarafindan arastirma amaglari dikkate alinarak ayri ayri kodlanmis ve elde edilen
kodlar ortak temalar altinda birlestirilerek tablolastirimistir.

2.5. Gegerlik ve Glvenirlik

Calismada kullanilan yari yapilandiriimig gérisme formu ve bu form ile toplanan
verilerin gegerlik ve guvenirlik calismasi asagidaki ilkelere uygun olarak yapiimaya
cahisiimistir.

1. Yaryapilandirnimig gérdsme formunda yer alan sorular katilimcilara sorulmadan
once uzmanlardan goérus alinmig ve gerekli duzeltmeler yapilmistir.

2. Arastirmada yari yapilandiriimis gériusme formuyla égretmenlerden toplanan

118



3.

Academic Platform Journal of Education and Change 8(2), Aralik-2025

veriler arastirmaci tarafindan konulara goére ayr ayri kodlanmig ve yapilan
kodlamalara goére dgretmenlerin konuya iligkin gorus birligi ve goérus ayriligi
durumuna goére ana ve alt temalar olusturulmustur. Ayrica temalara iligkin

yapilan kodlamalar ikinci bir kisiye teyit edilerek kodlama guvenirligi saglanmistir.

Aragtirmaci, arastirmanin tdm asamalarinda hassas davranmig, varsayimlardan
uzak, acik ve obijektif bir yaklasimla én yargilarini arastirmaya katmamaya ¢gaba

gostermistir.

Calisma sorularina bireysel ve odak grup gérismelerinde 6gretmenlerin verdigi
cevaplar farkll bakis agilarlyla incelenmis ve ayrintili olarak betimlenmeye
cahisiimistir.

Bireysel ve odak grup goérusmelerine katilan 6gretmenlerin gorUslerinden
dogrudan alintilara yer verilmistir. Alintilar ses kaydindan yaziya gegirildigi igin
yazim yanliglari ve anlatim bozukluklari duzeltilerek yapiimistir.

Bireysel ve odak grup goérusmelerinden toplanan ham veriler gerektiginde

incelenebilmesiicin ses ve yazi olarak elektronik ortamda muhafaza edilmektedir.

BULGULAR

Calismada yart yapillandinimis gérisme formuyla toplanan veriler kodlama

teknigine gdére gruplandirilarak ana ve alt temalar olusturuimustur. Bu bdélimde

belirlenen ana ve alt temalara iligkin 6gretmen géruglerinden elde edilen verilere yer

verilmistir.

3.1

Okullarin Mevcut Fiziksel Ogrenme Ortamlarinin Butuncul Egitim

Uygulamalarina uygunlugu

Tablo 2. Mevcut Fiziksel Ogrenme Ortamlarinin Buttncul EFitim Uygulamalarini

Destekleme Ozelligine iligkin Ogretmen Gorusleri

Tema Kategori Kod f
Mevcut geleneksel ve Siniflar Grup, ekip ve is birlikli 6grenmeye uygun
fiziksel 6grenme degildir. 20
ortamlarinin batdncul
egitim yaklagimina gére  Laboratuvarlar  Laboratuvar yoktur. 14
6grenme ciktilarini .

9 ¢ Laboratuvar var malzeme yetersizdir. 6
gergeklestirebilme
yeterliligi Beceri Atdlyeleri  Beceri Atdlyesi yoktur. 18
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Projelendirildi fakat sonuclanmadi. 2

Kataphaneler Katuphane var ancak yeterli kitap yok,

ortam ders ¢alismak igin uygun degil. 20

Tablo 2'de goéruldugu gibi Tarkiye YUz Yilh Maarif Modeli butincul yaklasima gére
dizenlenen &grenme Ogretme sureglerinin gergeklesecedi mevcut derslik,
laboratuvar, kittphane ve beceri atdlyesi gibi fiziksel 5grenme ortamlarinin butdncul
eqitim uygulamalartigin uygun olmadigi ve 6grenme ¢iktilarini kargilama noktasinda
yetersiz kosullara sahip olduklart égretmen goéruslerine gore belirlenmistir. Gorus
belirten 6gretmenlerin tamami siniflarda oturma dtzenin ardisik sirall bir dizlemde
olmasi, tum grup ¢alismasi turlerine ve ig birlikli 6grenme uygulamalarina engel
olusturdugu kanisindadirlar. Daha konforlu goklu &égrenme ortamlar butincul
ogrenme etkinliklerine olanak saglayabilir ancak okullardaki 6grenme ortamlari bu
Ozelliklere sahip degildir. 20 6gretmenden 14'G okullarinda temel fen laboratuvarinin
olmadigini, 6'st ise laboratuvar odasinin oldugunu ancak malzeme yetersizligi sorunu
yasadiklarini belirtmiglerdir. Calismaya katilan égretmenlerden 18'i okullarinda beceri
veya baska isimde tanimlanabilen bir beceri atdlyesinin oimadigini, 2 6gretmenin ise
okullarinda atoélye projelerinin gindeme geldigini ama surecin tamamlanmadigini
belirtmislerdir. Ogretmenler okullarinda kitaplarin bulundugu bir odanin oldugunu
ancak bu odanin égrencilerin kitap okumalari ve ders c¢alismalari igin yeterli
olmadigini belirtmiglerdir. Géruldugu UGzere butlncul editim yaklasimina uygun
ogretme 6grenme sureclerini dizenlemek icin okullarin yeterli fiziki donanima sahip
oimadigi en temel é6grenme ortami olan siniflar basta olmak Gzere laboratuvar,
atélye ve kutUphanelerin bu iglevi yerine getirebilecek yeterlilige sahip olmadiklari
anlasiimaktadir. Fiziki donanim ve 6grenme mekanlarinin uygunlugu agisindan
okullarin batancudl egitim uygulamalari igin yeterli olmadigini belirten 6gretmenlerin
konuya iliskin goruslerinden érnekler su sekildedir.

....... Mesela bir laboratuvarin olmamasi bir beceri atdlyesinin olmamasi veya
ogrenciler igin cezbedici bir ktdphanenin olmamasi édgrencilerin 6grenmeye
karsi sevkini kirdigr gibi okula karsi olumsuz tutumlarin gelismesine de neden
olmaktadir.” (GOI1)

“Okullarin bina yapisi, okullar inga edilirken sadece klasik derslik baglaminda
inga edilmigtir. Siniflar ¢oklu 6grenmeye uygun olmadigr ve alternatif
6grenme ortamlari sunulmadigr igin ¢ocuklar sansizlar. Cocuklara 20
metrekarelik derslik ortaminda sadece akademik bilgileri vererek onlari hem
sikiyoruz hem de gelisimlerini engelliyoruz.” (BO3)
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“Dersliklerimiz ¢ok kaguk, siralar sikigik dgrenciler rahat hareket edemiyorlar,
standart siralar kullaniliyor, kime veya grup g¢alismasi yapilamiyor. Ders
materyalleri sinifa getirilemiyor, dgrencilerin ¢arpip yaralanmasina bile neden
oluyor. Kutuphane zaten yetersiz, ¢ogu zaman dlz anlatim yéntemini

kullanmaktan bagka ¢aremiz kalmiyor” (G101)

“Okulumuz sinif, kataphane, laboratuvar gibi dgrenme ortamlari agisindan
tatmin edici degil. Eksiklerin yani sira fiziksel olarak uygunsuzluk durumlari
dikkat cekiyor. Ornedin laboratuvar var ama orada deney yapilamiyor,
kutdphane var égrenci orada kitap okuyamiyor ders ¢alisamiyor.” (BO4)

“Okulumuzda beceri atélyesi yok, islevsel olmayan bir laboratuvar var,
siniflarimiz 6grenci mevcuduna uygundur. Ogrencilerin editsel etkinlik veya
kuldp calismasi yapabilecekleri kapal mekaniari yok.” (BOI)

Mevcut geleneksel ve fiziksel 6grenme ortamlarinin modelin 6grenme  ¢iktilarini
gerceklestirebilme yeterliligine iliskin 6gretmen goérusleri genel olarak okullarin klasik
fiziki yapilart derslik ve diger 6grenme ortamlarinin buttncul egitim yaklasimina
uygun oégretme 6grenme etkinliklerini dizenlemek igin yeterli ve uygun olmadigi
yonundedir. Okullarin imar durumu dersliklerin bayuklGgu ve duzeni yeni égretim

yontemlerine uygun tasarlanmamigtir.

3.2. Okullarda Teknoloji Destekli Ogretim Uygulamalarinin Kullanim ve
Donanim Agisindan Yeterliligi

Tablo 3. Okullarda Teknoloji Destekli Ogretim Uygulamalarinin Kullanim ve Donanim
Acisindan Yeterliligine iliskin Ogretmen GorUsleri

Tema Kategori Kod f

Sanal siniflar Okulumuzda sanal sinif ve bilgisayar
laboratuvari yok. Online dersler icin EBA" da
sanal sinif agiliyor.

12
Bilgisayar laboratuvarimiz var ama
bilgisayarlar eski ve iglevsiz. Online dersler igin
EBA’ da sanal sinif agiliyor. 8
Egitim portallari  MEBBIS, E-okul, EBA, DYS ve OBA kullandigimiz
temel egitim portallandir. 20
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Okullarda

teknoloji destekli

Web seminerleri Ddnem sonlarinda ve sdbmestrlerde verilen

ogretmen egitimleri OBA’ Uzerinden

ogretim -
gerceklestiriliyor.
uygulamalarinin 20
kullanim ve
donanim Dijital MEBBIS' teki sanal kUtUphane ve EBA temel veri
acisindan kituphane ve kaynaklari olarak kullaniimaktadir. 20
yeterliligi veri tabanlari
Sanal gergeklik  Sanal ve artinlmis gercekligin tam olarak ne
oldugu ve nasil isledigi bilinmiyor. 12
Konunun anlasiimasini saglamak amaciyla
zaman zaman akilll tahtada animasyonlar
kullanihyor.
8
Artinlmis Sanal ve artirlmig gergekligin tam olarak ne
gergeklik oldugu ve nasil igledigi bilinmiyor. 12
Konunun anlagiimasini saglamak amaciyla
zaman zaman akilll tahtada animasyonlar
kullanihyor.
8
Cevrim igi Ogretmenlere yonelik gevrim igi tum egitsel
6grenme etkinlikler OBA Uzerinden gergeklestiriliyor. 20

ortamlari

TUrkiye YUz Yill Maarif Modelinin dayandigi butincul egitim anlayisinin 6ngdérdugu
6gretme O6grenme sureglerinin 6nemli bir boyutunu teknoloji destekli 6Jretim
uygulamalart  olusturmaktadir. Ders 6grenme  ¢iktilarinin - énemli  oranda
gercgeklesmesini saglayacak olan okullardaki teknolojik donanimdir.  Okullarin
teknolojik donanimina ve 6grenmeye destek konusunda teknolojik yeterliklere iligkin
ogretmenlerin hemen tamami bilgisayar laboratuvarlarinin olmadigini veya islevsiz
oldugunu belirterek ihtiya¢c durumunda EBA Uzerinden sanal siniflarin acildigini
belirtmislerdir.  OJretmenler egitim portallari agisindan kismen sansli olduklarini
belirterek yararlanmak isteyen 6gretmenler igin MEBBIS, E-okul, EBA, DYS ve OBA gibi
kaynaklarin - 6nemli  veri ve o6grenme olanadr sagladigini  belirtmislerdir.
Ogretmenlerin zaman zaman belli konularda editim ihtiyacglarinin - gideriimesi
konusunda 6zellikle tatil ve sémestrlerde OBA Uzerinden gerekli editsel etkinlikler
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duzenlenmektedir. Yine arastirmaya katilan égretmenlerin tamami dijital kituphane
ve veri tabani olanaklarina sahip olduklarini bu konudaki inhtiyaglarini MEBBIS
Uzerinden karsiladiklarini  belirtmiglerdir. Sanal gergeklik ve artirimis gergeklik
konusunda 6gretmenlerin  bilgi sahibi olmadiklari anlasilmaklia  birlikte  akilli
tahtalarda animasyonlar kullanarak dersi daha anlasilir kildiklarini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin tamami gevrim i¢i 6grenme kaynaklarinin MEBBIS olanaklart ile sinirli
oldugunu belirtmiglerdir. Genel olarak baktigimizda Milli Egitim Bakanliginin merkezi
sistem olarak MEBBIS Uzerinden okul ve éJretmenlere sundugu teknolojik destek
disinda okullarin teknolojik donanim olarak yetersiz olduklari ve é6gretmenlerin hem

teknolojiyi kullanma hem de dijital verilerden yararlanma konusunda egitimsiz
olduklari anlasiimaktadir

“Ogretmenlerimizin degisime karsi biraz direngli olduklarini degisime acik
olmadiklarini  duguntyorum. Bu agidan o&6gretmenlerimizi ydnlendirmek
gerektigini onlara verilen egitimlerin bu arada Egitimden kastimiz daha
nitelikli bir egitimden bahsediyorum su anki mevcut égretmen egitimlerinin
¢cok etkili oldugunu dasianmudyorum dolayisiyla daha nitelikli egitimlerle
sgretmenler de bu konuda istekli hale geleceklerdir.” (G305)

MEB bize her tarlt dijital imk&ani MEBBIS Uzerinden sunmaktadir. Ancak
teknolojik donanim agisindan okullarin yetersiz olmalarindan dolayr bu
imkanlardan  yeterince faydalanamiyoruz.  Ornegin akilli  tahtayr etkin
kullanamiyoruz, internete kesintisiz  baglanamiyoruz. Ayrica &gretmen
egitimleri OBA Uzerinden yapiliyor ayni anda tim égretmenlere sunuluyor ve
erisim sorunu yasaniyor. Bir de egitimler zamana yayillacak sekilde degil de
daha ¢ok zamana sikistirilmis olarak &égretmenlere sunuluyor ve verimli
olmuyor.” (BOB).

Millf Egitim Bakanliginin 6gretmen ve okullara MEBBIS yoluyla sunmus oldugu
e-olanaklar gayet kapsamli ve uygun. Fakat e-ortamlarin pedagojik
yoksunlugundan dolayr égretmenler igin ¢ekici olmuyor hatta sikici oluyor.
Uygulamayi gerektiren &grenmelerin yuz ylze egitimlerle verilmesi daha
faydali olur. Bir de okullarin e-6grenmeleri destekleyecek duzeyde teknolojik
olarak donatiimasi gerekir. (BO4,).

“Sanal gergeklik ve artirilmig gerceklik konularinda égretmenler egitilmeli, ne
ise yaradiklari, nasil kullanildiklar, fayda ve sinirliklar konusunda égretmenlere
ve faydalanicilara egitimler verilmelidir. Ayrica ¢evirim i¢i égrenme

ortamlarinda &6gretmen ve &grenciler igin gerekli glvenlik &onlemleri
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alinmalidir. Ogretmen ve égrenciler tereddit yasamamiladir.” (G203)

“Sanal, dijital, online, ¢evrim igi vb. teknolojik destekli egitim uygulamalari
mutlaka  pedagojik ilkelerle  desteklenmelidir.  Bireyi ~mekaniklestiren
ozelliklerden ¢ok bireye insani ézellikler kazandiran egitsel uygulamalara yer
verilmelidir”. (G102).

Ogretmen gorusglerine genel olarak bakildiginda dijital dunyanin sonsuz olanak ve
sunumlarinda yuksek duzeyde tereddut yasadiklart gérdlmektedir. Bununla birlikte
ogretim teknolojilerini kullanim yetersizligi, glven sorunu ve benzeri riskler dgretmen
ve ogrencilerin dijital ortamlara iligkin teredddtlind artirmaktadir. Milli Egitim
Bakanh@inin merkezi sistem olarak MEBBIS Uzerinden 6gretmen ve ogrencilere
sundugu dijital ortamlardaki egitsel olanaklar, okullarin  teknolojik donanim
yetersizliginden dolay! bazen iglevsiz kalmaktadir. Merkezi sistem ile yerel donanim
arasinda denge unsuruna bagl teknolojik donanimin olusturulmasi gerekir. Merkez
teskilat ile okul yodnetimleri arasinda dengeyi teyit edici saglikl iletisim
mekanizmalarinin olmasi gerekir.  Degisikliklerin, yeniliklerin ve geligtirilen egitim
programlarinin uygulama yerleri okullar oldugu dustdnuldidginde bunun énemi
daha iyi anlagiimaktadir.

3.3. Sanatsal, Bilimsel, Kulturel, Sportif ve Sosyal C")grenme Ortamlarinin
Yeterliligi

Tablo 4. Sanatsal, Bilimsel, Kulturel, Sportif ve Sosyal Ogrenme Ortamlarinin
Yeterliligine iligkin Ogretmen GorUsleri

Tema Kategori Kod f
Topluluk tabanli Ogrencilerin bir araya gelerek etkilesimde
6grenme bulunabilecekleri ve birlikte 8grenme deneyimi
ortamlari yasayabilecekleri kontrolll ama serbest 6grenme

Sanatsal alanlarr yok.

Bilimsel, 20

Kultarel,

Sportif vb. Kultp ve Okulumuzda aktif olarak faaliyet gosteren

Sosyal organizasyonlar  6grenci kulUplerimiz mevcuttur. 20

Ogrenme

Ortamlarinin ~ AGIK alan/sinif Sinif digl 6grenme ortami olarak sadece okul

Yeterliligi digi 6grenme bahgesi var. 20

ortamlari
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Sanatsal Tiyatro veya drama odasi gibi sanatsal ézellik
mekdanlar tasiyan mekanlarimiz yoktur. 20
Kaltarel mekanlar  ilimiz tarihi mekanlaring, kiltar merkezlerine

ogrenciler icin ziyaretler planlanmaktadir. 20
Sportif mekd&nlar  Ortaokullarin buytk cogunlugunda oldugu gibi

okulumuzun da bir spor salonu yoktur. Okulun tek

spor alani okul bahgesidir.

20

Bilimsel mekanlar  Okulumuzda bilimsel etkinliklerin, sergilerin

yapilabilecegdi uygun mekdanlar yoktur. 20

Sinif ortaminda planl, programl ve érgun anlomda gergeklesen ve gogunlugu
kuramsal bilgilerden olusan dégrenmelerin yasama doénustirtlmesini saglayacak
sanatsal, bilimsel, kulturel, sportif ve sosyal 6grenme ortamlarinin yeterliligine iligkin
ogretmen goéruslerinin olumlu olmadigi tablo 4'te gdérdlmektedir. Bu durum daha gok
okullarin fiziksel mekdan yetersizliginden kaynaklandigi anlasiimaktadir. Ozellikle,
sanatsal, sportif ve bilimsel &grenme mekdnlarinin  yeterli olmayisi dikkat
gekmektedir. Ogrenci kultp ¢alismalarinin ve kulttrel etkinliklerinin kismen de olsa
okullarda yapildigi gérdlmektedir. Ayrica bu arastirmanin Ggincd ana temasini
olusturan alt temalarin timunde gdérasmelere katilan butdn égretmenlerin konuya
iliskin goruslerinin birbiriyle tutarl olmasi da manidardir. Ogretmenlerin konuya iligkin
goruglerinden drnekler su sekildedir.

“Okulun sosyo-kulturel etkinlikleri sanatsal ve sportif faaliyetleri égrencilere
kigilik kazandiracak olumlu etkinlikler olarak tanimiayabiliriz.” (BO6)

“Okulun belirlenen amag¢ ve hedefleri dogrultusunda &grencinin sosyal,
biligsel, duygusal ve akademik yénde gelisimine okulun tam c¢aliganlarinin
birlikte cabasi ile yardimei olma strecidir.” (G306)

“Okulda &égrencilere tiyatro ve drama gibi sanatsal etkinlikler yapmaya uygun
ortamlar sunularak &égrencilerin bilissel, duygusal ve psikomotor agidan
gelismelerine olanak saglanabilir. Gergek hayat becerileri en iyi bu tdr
etkinliklerle 6grencilere kazandirilir.” (BO5)

“Okullarin bina yapisi okullar imal edilirken sadece derslik baglaminda imal
edilmis. Ozellikle de biraz eski okullara baktigimizda yani ne spor salonu var
ne dogru dazgun bir katdphanesi var ne de c¢ocuklarin edglenecedi,
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gezebilecegi, spor faaliyetleri yapabilecegi ve oynayabilecegdi fiziki sartlar.”
(G305)

“Mesela bir drama odasinin olmamasi bir spor salonunun olmamasi ézellikle
egitim kurumu olan okulda kutdphanenin olmamasi kabul edilir bir sey
degildir. Ogrencilere siniflarda érgun egitimin diginda, grup ve bireysel
aktivitelerin yapilabilecekleri ézgur hareket alanlar ve ortamlar olmalidir.

Ogrencinin buttnsel gelisimi ancak béyle saglanabilir.” (BO2)

“Okuldaki sanatsal, kdltarel ve spor etkinliklerinin éndndeki engel sadece
fiziksel yetersizlikler degil zamanda énemli problem olarak gdrinmektedir.
Ogrenci zaman bulamiyor 6gretmen zaman bulamiyor veli zaman bulamiyor.
Halbuki davranis degisikligi, kigilik olusumu kisa sureli bir sdre¢ degdil uzun
zaman gerektiriyor.” (G203)

TYMM butincudl egitim anlayisina gére duzenlenen égretme 6grenme surecinin
6grenme c¢iktilarini karsilama duizeyinin sanatsal, bilimsel, kultrel, sportif vib. sosyal
6grenme ortamlarinin  yeterliligi  boyutlarina iliskin - égretmenlerin  pek iyimser
olmadiklari séylenebilir. Ogrencilerin buatincul gelisimi sadece siniflarda érgun
egitimle mUmkudn olmadigr bunun yaninda duyussal ve devinimsel gelisimi
saglayacak uygulama ve olanaklarin da olmasi gerektigi 6gretmenler tarafindan
gundeme getirilmigtir.

4. TARTISMA, SONUG VE ONERILER

TUrkiye YUz Yilh Maarif Modeli butincudl egitim yaklasimina gbre duzenlenen 6gretme
6grenme yasantilarinin ders 6grenme ciktilarini - kargilama  duzeylerine iligkin
ogretmen gorusleri U¢ ana temada toplanmistir. Birinci ana tema olan mevcut
fiziksel 6grenme ortamlarinin buttncul egitim uygulamalarini destekleme ozelligine
iliskin olarak 6gretmenler Tarkiye YUz Yili Maarif Modelinin uygulanacagdi okullarin
hazirliksiz oldugunu ve yeterli duzeyde fiziksel donanima sahip olmadiklarini
dustnmektedirler. Siniflarin kGguk ve standart bir yapiya sahip olmalari, oturma
siralarinin klasik dizende olmasi ve farkl egitsel uygulamalara uygun olmamasi
coklu 6grenmelere imkdn saglamamaktadir. Bu baglamda okul ve dersliklerin
ingsasinda ya da projelendirme asamasinda yeterli fizibilite ¢alismalarinin
yapllmadigr sdylenebilir. Hatta okul olarak inga edilmeyen sonradan okula
donusturulerek hizmete acilan binalarn oldugu da bilinmektedir (Tuncer vd. 2010).
Okullarin ve dersliklerin ingasinda dikkat edilmesi gereken olgUler hususunda goklu
6grenmelere imkdn saglayacak yoénergeler hazirlanmall ve guvence altina

alinmalidir (Celep, 2002; KugUkoglu ve Ozerbas, 2004). CUnkU 6grenme ortaminda
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ogrenciye birden fazla etkinlik olanaginin saglanamamasi, alternatif érnek ve
yontemlerin sunulmamasi 6grencilerin bireysel dzelliklerinin ihmal edildigi anlamina
gelmektedir. Butuncul yaklagsim égrencinin ttm yoénlerinin gelisimini hedefleyen bir
odaklanma yaklagimdir. Bu baglamda pedagojik anlamda gesitlilik ister. Fen bilgisi
dersleriicin laboratuvar hayati dnem tagimaktadir. Etkin, islevsel ve donanimli bir fen
laboratuvari égrencilerin fen alaninda gelisime énemli derecede katki saglar. Beceri
atoélyeleri aslinda 6grencilerin kuramsal bilgilerini beceriye donusturdukleri dgrenme
alanlaridir.

Ogrenilen bilgiler beceriye dontsttrtltince anlamii hale gelir. Kituphaneler editim
kurumlarinin 6zellikle okullarin vazgegilmezidir. Ogrencilerin egditimlerine sureklilik
kazandirdiklari, kendilerini gelistirdikleri ve zamanlarini degerlendirdikleri 6grenme
alanlarr olarak tanimlanir. Bu tanima gore sinifin fiziki yapisi, bayUuklagu ve donanimi
ogrenciler icin amaglanan 6grenme etkinliklerinin  gergeklestiriimesini saglayici
Ozellikte olmasi arzulanmaktadir. Dersin tdrdne, konusuna ve yapilacak etkinliklere
bagl olarak derslikteki fiziki yerlesim duzeninin farkl olmasi gerekebilir (Uludag ve
Odacl, 2002; Gok ve Gurol, 2002). Ogrencilerin sinif igindeki oturma bigimi, sira ve
masalarin  yerlesim durumu, sinif igindeki égretmen &grenci etkilesimini ve
performansini etkileyen énemli faktérlerdir (Karagall, 2006). CUnkd dgrenmenin
sosyal, fiziksel ve psikolojik agilardan uygun ortamlarda gergeklesmesi butincul
ogrenme yaklagimi agisindan énem tagimaktadir (Alkan, 1992; Bagar, 2008). Fiziksel
6grenme ortamlarinin iglevsel ve verimli kullanimi igin ortamin boyutsal ézellikleri,
donanim, gesitliligi ve érgutlenme bigimleri, malzeme ve dokusal dzellikler gibi fiziksel
ve psikolojik olarak algiyi etkileyen tim bilesenlerin kullanim amacina hizmet edecek
sekilde tasarlanmig olmasi dnemlidir (ismailoglu ve Zorlu, 2018). Fiziksel ortam, egitim
etkinlikleri icin ayrilan mekdnin ozelliklerini belirtir. Ogretme d6grenme yasantilari
bUyuk dlgude bu fiziksel degiskenler tarafindan etkilenir (Aydin, 1988).

Teknoloji destekli 6gretim uygulamalarinin; sanal gercgeklik, artirilmig gergeklik, cevrim
ici 6grenme ortamlari, sanal siniflar, egitim portallari ve web seminerlerinin kullanim
ve donanim agisindan é6gretmenler, Milli Egitim merkez uygulamalarini yeterli olarak
algilarken, okullarin yetersiz ve donanimsiz oldugu goérustndedirler. Bakanlik MEBBIS,
EBA, OBA ve benzeri dijital uygulamalar Uzerinden 6Jretmenlere teknolojik destekli
hizmetler sunmaktadir. Ozellikle yeni duzenlemelere, gelismelere ve dedisikliklere
uyum saglamak amaciyla uzaktan egitim yoluyla égretmenler igin egitsel etkinlikler
duzenlenmektedir. Bu uygulamalar égretmenleri yeniliklere hazirlamak ve ihtiyag
duyulan becerileri kazandirmak igin énemlidir. Ancak okullarin teknolojik donanim
yetersizliginden dolayr 6gretmenler ¢ogu zaman merkezi olanaklardan da
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yararlanamamaktadirlar. Ote yandan égretim teknolojilerini tanima ve kullanma
konusunda dégretmenlerin bilgi gereksinimi iginde olduklari da vurgulanan baska bir
noktadir. Sanal gergeklik ve artirimis gerceklik dégretmenlerin yabanci olduklar
konular olarak goérulmektedir. Kolgak ve arkadaglari (2023) arastirmasinda égretim
teknolojilerinin kigisel gelisimi destekleyici, zaman tasarrufu saglayic, kaliteyi artirici,
uzaktan egitimi mUmkan kilan olumlu etkilerini  vurgulamiglardir. Ozaltun ve
kahraman (2024) arastirmasinda egitimin tam alanlarinda ézellikle sanat ve tasarm
alanlarinda etkilesim seviyesi yuksek bir 6gretim icerigine sahip olan temel tasarim
dersinde bile artiriimis gergeklik teknolojisinin ders materyali olarak kullanima yeterli
olgude yer veriimedigini belirtmislerdir. Edpuzzle ve benzeri teknolojik uygulamalarin
bilissel ve duyussal 6grenme sUreglerine katkisi agisindan énemli bir potansiyel
tasidigini ancak ders igeriginin artirlmasinda ve yaygin olarak tum derslerde
kullaniimadigr géralmustar (Onal, Ardic ve Onal 2023; Sahin, 2019). Ogretim teknolojisi
elverigli sartlarda faydalanildiginda, égrenmeye ilgi ¢cekme, dikkati artirma ve
yararlanicilar aktif tutma gibi faydalarn oldugu bilinmektedir (Durak ve Sik, 2022;
Sahin ve Arslan, 2019).

Sosyal &6grenme ortamlari; topluluk tabanli  6grenme ortamlary, kultp ve
organizasyonlar ve sinif digi agik 6grenme ortamlari;; dogal gevreler, sanatsal,
bilimsel, kultdrel ve sportif mekanlar 6grenme c¢iktilarinin gergeklesmesi agisindan
yeterliklerine iligkin 6gretmen goérugleri beklenilen dizeyde olmadigr sdylenebilir.
Ozellikle sinif digl 6grenme alanlarinda veya kulttrel amagl etkinliklerde sorumiuluk
almak istemeyen &gretmenler bu egitim bigcimine génulstz bir yaklagim
sergilemektedirler. Ayrica verimli olarak kullanilabilecek guvenli sinif digi agik alan
bulmak da kolay olmamaktadir. Okullarin sanatsal ve bilimsel 6zellik tasiyan uygun
mekdanlara sahip olmadigr anlasiimistir. Ogrenci kultp caligmalar sosyal 6grenme
ortamlari agisindan en aktif alan olarak goérulmekle birlikte belli alanlarla sinirl
kalmaktadir. Ortaokul dUzeyindeki okullarin buyudk cogunlugunda spor salonlari
bulunmamakta ve o&grencilerin  sportif etkinlikleri igin sadece okul bahgesi
kullaniimaktadir.  Ayrica  sinif  dist egitim  uygulamalarinin  Turkiye'de
gerceklestirebilmesinin énunde zaman, maliyet, planlama ve izin gibi birtakim
problemler bulunmaktadir (Karakus, vd, 2012; Cepni ve Aydin, 2015). Sinif digi egitim
uygulamalarina guanimuz egitim programlarinda yer verilen ve gerekli gorulen bir
eQitsel etkinliktir. Bu amagla da son zamanlarda, é6grencilerin sinif digi ortamlarda
daha ¢ok zaman gecgirmelerine olanak tanimak amaciyla orman okulu veya doga
okulu gibi (Kanat, 2020) temelde amaglarl benzer olan bazi 6grenme ortamilari
aciimis ve bu ortamlarda &égrencilere farkll disiplinlere yonelik egitimler veriimeye
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baglanmigtir  (Dilek, 2019; Koyuer, 2017). Okullardaki kulip c¢alismalari; spor,

sosyallesme ve motivasyon kaynagi olmakla birlikte Gyeler arasinda arkadaslik

baglarinin perginlesmesi, kullbe baglilik ve etkinliklere katiimada goénulltlik gibi

motivasyon unsurlarinin gelisimine katki saglar (Akin, 2021).

4.1.

Oneriler

Turkiye Yuzyilh Maarif Modelinin butincul 6grenme yasantilarina gére mevcut egitim

kurumlarinda uygulanabilirligine iliskin - 6gretmen goéruslerinden elde edilen

sonuglara dayall olarak asagidaki dneriler gelistiriimigtir.

1.

Okullardaki mevcut fiziksel donanim ve 6grenme ortamlarinin batdncul egitim
yasantilarinin  uygulanabilmesi igin uygun ve yeterli olmadigi sonucuna
ulagiimistir. Buna goére okullarin klasik fiziki yapilari, derslik ve diger 6grenme
ortamlarinin badtdncdl egitim uygulamalarinin gerektirdigi 6zelliklere uygun
olarak yeniden duzenlenmesi ve donatilmasi gerekmektedir. Ozellikle insani
iliskileri 6n plana c¢ikaran pedagoji ile egitimde kaliteyi saglayan teknoloji
entegrasyonun saglandigi coklu 6grenme ortamlari olusturulmalidir.

Arastirmada elde edilen sonuglara gére basta 6gretmen ve d6grenciler olmak
Uzere tum egitim paydaslarinin 6gretim teknolojilerini kullanim yetersizligi,
guven sorunu ve benzeri risklerden dolayi égretim teknolojilerini kullanma ve
dijital ortamlara iligkin tereddutlerini artirmaktadir. Bu baglamda merkez
teskilati ile okul yonetimleri arasinda dengeyi saglayici ve teyit edici saglikl
iletisim mekanizmalarinin kurulmasi, okullarda kullanilmasi éngérulen dijital
ortamlara ve teknolojik uygulamalara iligkin gtvenligin saglanmasi ve basta
ogretmenler olmak Uzere tum okul paydaslarina 6gretim teknolojilerini
kullanim becerilerinin kazandiriimasi gerekmektedir.

Okullarin mevcut fiziki ortam ve donanimlarinin sanatsal, bilimsel, kultdrel,
sportif ve benzeri sosyal ve sanatsal é6grenme ortamlari agisinda yeterli
olmadigi anlasiimigtir. Ogrencilerin buttncul geligsimi sadece siniflarda érgin
egitimle mUmkun olmadigr bunun yaninda sosyal, sanatsal, duyussal, biligsel
ve devinimsel gelisimi saglayacak uyguloma ve olanaklarin da olmasi
gerekmektedir.
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