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Abstract

All political regimes have been aware of the political power of education all human history
long. Therefore all governmental systems have benefited from the political function of
education in order to survive. The political function of education aiming to develop the
sensation of unity and harmony is defined as political education. It is possible to sce the
elements and principles of political education in the intersection set of policy, education and
sociology. Civic education aiming to create individuals being loyal and belicving in the
regime and the political education dealing with the creation of the leaders who will lead the
society express a two-dimensional process realized at two, formal and informal levels.

1. GIRIS

Toplumsal vapin cn 6nemli kurumlarindan biri olan egitimin baglica gorevi:
bireyi toplumun beklentileri ¢ergevesinde yetistirmek, toplumun uygun gordiigi
tutum ve davramslar birevlere kazandirmaktir. Egitimin s6z konusu biitiincdl islevi.
toplumsal yasamin degisik alanlarinda ihtivag duyulan bilgi ve donanima gére ¢esitli
alanlara avrilmakta:; yani uzmanlagmaktadir. Bu 6zel alanlarin basinda, egitimin
sivasal vaptva vonclik islevi gelmektedir. Egitimin sivasal alana vénelik islevi.
sivasal egitim olarak bilinmcktedir.

insanlik tarihi boyunca biitiin sivasal rejimler, efitimin sivasal giiciiniin
bilincinde olmuslardir. Dolayvisiyla biitiin yénetimler sivasal egitimi, mevcudiyet ve
devamlihiklarim siirdiirmek ve hedeflerini gergeklestirinek iizere bir arag olarak
kullamhmuslardir. Hatta, bir sistemi ayakta tutan ve kaliciligini saglayan seyin,
egitim oldugu (Biiyiikkarag6z,1995:22) dne siiriilerck bir anlamda. sistemi yasatma
sorumlulugunun sivasal egitime viiklendigi gérilmektedir. Siyvasal egitime yiiklencn
soz konusu gorev. onun sivasal ve toplumsal bir siircg oldugunun gostergesidir. Iste
sivasal egitimin rcjimler tlizerindeki bu vazgecilmez rolil. konuyu incelemeye deger
alanlardan biri haline getirmektedir. Bununla birlikte, 6zellikle Tiirkiye'de konuya
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iliskin ¢alismalann sinirl olusu. ¢ok sayida verive kolayvca ulasmayi gliglestirmekle
birlikte. ¢ekiciligini arttirmaktadir. Bu itibarla, biitiin sivasal rejimler igin bityiik
onem tastvan sivasal egitim siirecini anlamava yonelik tespitler vapmak maksadiyvla
burada. sivasal egitimin kavramsal ve tarihsel agidan incelenmesi konu edilmistir.
Dolavisiyla arastirmanin  temel  vaklasim. sivasal egitim  kavraminin  tcorik
incelemesi ile sinirlandirdmistir. Cahsmanin amaclan isc. sivasal c¢gitimin temel
prensiplerinin, sivasal degerlerin resmi va da resmi olmavan diizevde bireylere
ogretilme t1arz ve vollariin ve bunu gergeklestiren kanal, kurum ve araglarin tasviri
olmak iizere ii¢ temel konu etrafinda toplanmistir. Bunun vam sira. sivasal egitimin
aralaninda Tiirkive nin de bulundugu degisik sivasal rejimlerdeki uyvgulama
bigimlerinc ver verilmigtir.

Sivasal egitimin devilet yoluyla gergekiestirilmesi. onun “devletin islevt”
{Tezcan.1997:54) olarak algilanmasina yol agmustir. Egitimin devietin bir islevi
olarak algllanmast isc, sivasal rejimin varhginin ve devaminin saglanmasinda birinci
derecede sorumlu olmasindan ileri gelincktedir. Clinki rejimin niteligi ne olursa
olsun., yonetim 1slevinin siirdiriilebilmesi. sistcmin isleyvisine iliskin egitimin
verilmesine baghdir. Fakat. cgitim sistemi de islevlerini verine getirirken, iginde
bulundugu sivasal ortamdan destek almak durumundadir. Cramer ve Browne
(1982:16-17). hicbir hikiimetin o rejimi ortadan kaldiracak bir egitim sistemini
bunyesinde barmndirmayacagl: fakat. aydinlatici roliiyle egitimin kisileri isvana
siiriiklevebilecepinden  s6z  etmislerdir.  {htilal  6ncesi  Fransa ve Isvigre
liniversitelerinde egitim vapan ve ihtilal atesivle tlkelerine donen Rus genglerinin
kendilerini iki degirmentast arasinda sikigims hissctmelerini ve her iki tarafca da
benimsenmemelerini buna ornek vermektedirler (Cramer ve Browne,1982:17). Soz
konusu ornckler, rejimin  sorumlulugunda gergeklestirilen sivasal cgitimin
anlasilabilmesi i¢in 6ncclikle tarihi seyri igerisinde ve g¢esitli rejimler agisindan
ortava konulmasina thtivag hissettirmektedir. Bu itibarla, arastirmada sivasal
cgitimin degisik sistcmicrdeki bigimlerinin tespiti igin gegmisten giiniimiize genel
bir degerlendirmesinin yapiimast amaclanmaktadir.

2. TARIHSEL GELIiSIiM SURECINDE SiYASAL EGiTiM

Siyvasal rejimler ile egitim arasindaki iliskinin koklerini Antik Yunan’a kadar
gotiirmek mimkiindiir. Yunan'da cgitimin sivasal 6nemine ilk isaret eden.
Sokrates’tir. Sokrates. yasadigi dénemde Atina demokrasisinin igine diistiigi
krizden. geleneksel degerlerin subjektiflestirilmesi ve gorelilestirilmesinden ve
bunlart destekleven Demokrat Partiyi sorumlu tutimus; aym zamanda Atina’nin
Isparta ile vaptigi Pelepones savasindaki venilginin ve Atina devlet diizeninin
¢okiisiiniin nedenlerini Atina’min  hiir vatandaglarimin  devlet bilincinin zayif
olmasinda gormiistiir. Bu nedenle Sokratcs. Atina devletinin temel erdemlerin
veniden gegerli olmast ve istikrara kavusmasi igin egitim konusunda vardim etmek
istivor. Bunun igin her sevden once adalet. cesaret. 6lgiili olmak. igten olmak gibi
erdemleri gelecegin aristokrat tabakast olacak genglere tanitip benimsetilmesi
gerektigine (Avtag.1980:33) isaret etmistir.
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Sokrates’i. takip cden Platon da konuva iliskin diisiincelerini topladigy tnlii
eseri Devlet'te toplumu ¢ sinifa avirnustir. Bunlar filozof idareciler. savascilar ve
kovlitlerdir. 1dareci ve savasgtlar devict idaresinde rol aldiklart igin Plato, egitimi de
bu stniflar igin 6ngdriir. Higbir idari. askeri ve sivasal hakki ve roli olmayan
kovlilerin isc egitime ihtivact voktur (Avtag.1980:38-39). Plato, mutlak adalete
varmak ve bu savede Tanri'va benzemek icin insanin terbiye edilmesi gerektiginden;
bunun ise devlette (polis) miimkan olabileceginden s6z etmistir. O na gore. devletin
gercek bir birlik olmast icin ailenin devlet iginde erimesi. gocuklarm devlet
tarafindan biiyiitiilmesi lazimdir. Plato’nun itopik Devlet’inde ¢ocuk, ti¢ vasindan
virmi vasina kadar gesitli alanlarda cgitildikten sonra askerlige elverisli olanlarla.
deviet idaresine uyvgun olanlar ilk ayvirma asamasiyla belirlenir. Segilen gengler otuz
vasina kadar biitiin ilimleri 6grenerek tekrar bir ayirma islemine tabi tutulurlar. Bu
egitimde en az sivrilmis olanlar idarcnin ikinci kademelerinde gorev alirken:
digerleri egitimlerini siirdiirerck ahlakla tamamlarlar. Bunlar. en yiiksek en ivinin
bilgisini 6grendikleri igin devletin en vitksck mevkilerine gegmeye kabiliyetlidirler.
(Weber.1964:64-65).

Antik Yunan'in en inli iigiinci disiintrii olan Aristo’va gore ise. devlet bir
biitiindiir ve tektir, herkesin cgitilmesi gerekir. Aristo, bireyvi devletin bir pargasi
olarak goriir ve birevin devlete karst sorumluluklarinin oldugundan soz eder (Varig
vd.,1991:127). O'na gore devletin basta gelen gorevlerinden birisi. gengleri kanun
ve vasalara uygun bicimde egitmek ve onlara sosyal ya da ahlaki erdemleri
kazandirmaktir. Ciinkii bir devlet va da toplum, varligim ancak bu sekilde
siirdiirebilir (Aytag,1980:47-48). Aristo ayrica incclemelerinde anayasaya bagl
olarak devlet ve vatandas tanimlamalan tizerinde durarak (Aristoteles,1990:73-77)
cagin bilgi birikimi hesaba katildiginda. son derce oncmli bir gelismeye imza
atnistir.

Milli tarih ve millivet¢ilik akimlarinin 6nem kazandig 19. ylizyilda da egitimin
derin bir inkilap gecirdiginden bahsedilmektedir. Mescla Findikoglu'na gore. bu
dénemde Ortagag Avrupa’st kendilerine verilen askeri ve siyasal anlamli dini
egitimden uzaklasarak millilesmislerdir. 18. viizyilin akinci cereyanlarn. 19. yiizyihin
baslangicinda kuvvetlenen tarihgilik harcketi bunu kuvvetiendirmis ve Fransiz
inkilab1, millivetgilik harcketlerine yeni bir hamle vermistir (Glingor,1991:112).
Doénemin diisiince anlayisint sekillendiren milliyet¢gilik cereyanlarn neticesinde,
egitimde de millilesme hareketi dnem kazanmustir.

Avdinlanma déneminin 6nemli dasuniirlerinden Locke da egitimin temel
amacinin sivasal oldugunu savunmustur. Egitim sorumlulugunu kilise va da devlete
degil de. aileye yiikleven Locke. ulusun refah ve basarisinin egitime bagl oldugunu
one siirmektedir (Brown.1996:20). Rousseau da vasadig1 donemdeki meveut kiiltir
gibi gelencksel egitimi de begenmemektedir. 'O na gore egitim insam degil. belirli
vatandas olan insan vetistirmektedir (Aytag. 1980:188).

Endistrilesme doneminin en bilinen isimlerinden Marx’in egitim anlayisi ise,
“komiinist toplumdaki insan™ ve gelecegin egitimi olan ve ckonomik yonden fayda
saglavan “iirctici cgitim™ (Aytag.1980:288-289) csasina davanmaktadir. Marx i




radikal fikirlerini yaratan ve endiistrilesmeyle birlikte ortaya ¢ikan veni ckonomik
prensiplerin  sckillendirdigi  kapitalizin. toplumsal ve sivasal vasamda kokli
degisiklikler yaratimstir. Modern diinyanin cn belirgin sivasal yapist olarak kabul
edilen ulus-devletin  (Cam,1999:193) ve modern veya ulusal-demokratik
vatandasligin dahi, bat1 kapitalizmine paralel olarak gelistiginden so cdilmektedir
(Saribay.1994:100). Asiret ve kabile bilincinin ulusal biitiinlesmeyve doniismesi
olarak nitelendirilebilecek ulus-devlet biitiinlcsmesi. “bireyvlerc kabile, asiret ve
bolgelerin tesinde bir ulus ideolojisinin verilmesi”ni (Cam,1999:193) ifade eder.
Bu sebeple ulus-devlet. sivasal egitim ve dolayisiyla vatandashk hak ve 6devierinin
verel olmaktan ¢ikip. yiksclen deger olan ulusal nitelige biiriindiigi sivasal bir
gelisme olarak kendini gostermektedir. Yine Marx ile nispeten avii donemde
vasayan ve devleti “Tanrt nin diinya iizerindeki adunlar™ (Peters. 1997:165) divecek
kadar viicelten Hegel de. ulusu modern diinyvanin en gii¢lii inanglarindan biri olarak
gormektedir. Cinki Hegel'in bunlart vazdigt siralarda din ¢okisiinii vasarken:
Napoléon isgali sonrasinin derin sancilarivla kiigiik devletlerden gok. biiviik ve
kitlesel bir birlige 6zlem duyuldugn (Pcters.1997:164) bir dénem vasanmaktaydr.
Biitiin bunlar. gagdas disiiniirler olan Marx ve Hegel'in disiincclerinin avi
toplumsal sartlar tarafindan sekillendigini ve ulus-devlctin ortava ¢ikisinda
ekonomik etkenler kadar dinin ¢okisi. ulusal degerlerin yiksclisivlie kendini
gostcren gesitli toplumsal ve sivasal faktorlerin de ctkili oldugunu gostermektedir.

Sivasal cgitim konusunda gegerliligini hala giiniimiizde de siirdiiren John
Dewey’in Demokrast ve Egitim (1916) adh kitabt, doncmin en 6nemli escri olarak
kabul cdilmektedir. Dewey. demokrasinin egitimle iliskiden de 6te i¢ ice olduklarin
vurgulamistir. Dewey “demokrasiler egitime adanmustir™ ve “devletin basarisi
toplumun egitiminde yatar” tespitlerivie demokrasinin sadece bir yonetim bigimi
olmavip. iletisim tecriibesivle olusan bir vasam bigimi oldugunu ortava koymustur
(Dewey.1966:87). Avrica Dewey., demokratik toplumlarda dis otorite ilkelerini
kabul etimedigi i¢in gonillii vekillerin bulunmasi gerektigini; bunlann da valnizca
egitimle varatilabilecegini zikrederck (Dewey.1966:87). cgitime olan inancini bir
kez daha vurgulamistir. Bunun vani sira, demokratik fikir harekatim yénetilen ve
kontrol cdilen okullarin harekatina (Dewey.1966:93) indirgeven Dewey. demokratik
vasamda okullarin 6nemini de vurgulamistir.

Cagdas dénemde Avrupa daki gelismelerin 1930 fardan itibaren Amerika’da da
goriilmeye baslamasivla birlikte, klasik vaklagumlar yerini veni vaklasinlara
birakmistir. Bunlardan C. Merriam’in basim ¢ektigi bir grup sivasal bilimei,
hukuksal ve tarihsel yaklasimi arka plana itip; bulgularini sosvoloji. psikoloji.
antropoloji ve ekonomi gibi disiplinlerden yararlanarak (Saribay.1994:20-12) siyaset
konusundaki analizlcre yeni bir boyut kazandirmusiardir.

3. SIYASAL EGITIMIN ANLAMI VE KAPSAMI
3.1. Sivasal Egitimin Anlami Ve Boyutlan

Daha oncce ifade cdildigi Gzere. sivasal sisicmin amaglarm gergeklestirmek
iizere rejimi destekleyen bireyvlerin yetistirilmesine duyulan zorunlu ihtivag. egitimin




sivasal islevini  digeriern  kadar 6ncemli kilmaktadir. Konuva bu  acidan
vaklasildiginda. egitimin sivasal islevinin. toplum ve birevlerde bir ahenk ve birlik
duy gusunu gelistirmek oldugunu sévlemek miimkiindiir. Nitckim Gallilerin degisik
bir dil konusmalarina ragmen. Ingilizlerle ivi geginmeleri ve kendilerini milli
birligin bir unsuru savmalarmin, ¢gitimm sisteminin birlestirict 6zelligi sayesinde
mimkin oldugundan s6z cdilincktedir. Yine Amerika Birlesik Devletleri nin,
milvonlarca gé¢meni sadik bir Amcrikan vatandast vapma konusundaki bivik
basarilari, 1870 ile 1945 arasinda Nazilerin vénetimi altindaki Almanya’'da egitim
sisteminin bu tutuma dcrinden bagli oldugu siki bir millivet¢ilik duygusunun
gelistirilmesi ve Japonva min lkinci Diinya Savasindan sonra siiratle kendisini
toparlamasinin bivitk olciide milli duygu savesinde miimkiin oldugu. bu duruma ivi
bir érnck teskil ctmektedir. (Cramer ve Browne.1982:4). Ihtilal sonrasi Sovyetler
Birligi 'nin aziliklar arasinda milli birlik duvgusu ve komiinist rejime karst baglilik
gelistirme (Cramer ve Browne. 1982:6) gabalart da bu neviden savilabilir.

Kavramsal agidan bakildiginda sivasal egitim. sivaset ve egitim kavramlarint
kapsavan bir terim goériiniuniindedir. Birtakim ortak ozcllikleri ¢ergevesinde hem
cgitim. hem de sivasct kavramlart esas itibarivle kisinin i¢inde bulundugu topluma
intibak etmesini miimkiin kilacak davranislarin kazamldigi bir dgrenme siirecine
tsaret ctmektedir. Bu bakimdan ikisi de davrams. dzellikle uyum davranisin esas
almalart 1tibarivla bircvin “daha ahenkli™ ve “daha miitcal” bir siyasal toplum
icerisindeki intibak davranslarim konu edinmektedir (Saver.1963:61-62). Iste bu
itibarla Savci. cgitim ile sivaset bilimleri verilerinin kesistigi bu noktada, “daha adil.
daha miiteal. daha ahenkli bir diizen ile kisi ve toplumu intibakli kilmak™ olarak
nitelendirdigi sivasal cgitimin prensiplerini bulinaktadir (Saver. 1963:61-62). Diger
bir ifadevie. sivasal cgitimin ilke ve unsurlari. birevlere ilgili alanlarda birtakim
davramislar kazandirmayt hedefleven egitim ve siyasctin kesisim  kiimesinde
goriilmektedir.

Kavramsal bir tahlili vapilmasma ragmen. vukandaki vaklasimda sivasal
egitimin. sivaset ve cgitim kadar sosyoloji disiplini kapsaminda ver aldigr noktasi
thmal edilmistir. Burada s6zii edilen boyutlarivla sivasal cgitimin iciincii avagim
sosvolojinin tamamladigy  sovlenebilir. Yani. bu iggenin tamamlayict agisi
savilabilen sosvoloji de. csas itibarivle kiswnin i¢inde vasadigr topluma intibak
ctmesini saglavacak davranislarin 6grenilmesiyle ilgilenir. Ayni zamanda, daha adil
ve ahenkli bir toplum ile birevlerin intibaki da sosyolojinin konulan arasinda yer
almaktadir. Ciinkii. sosval biitiinlesnic diizeyinin yiiksek olmasi. sistemin istikrari
icin gerck toplum ve gerckse bircy acilarindan son derece 6nemli kabul
edilmektedir. Yalnizca. sosyoloji alaninda bireyin iginde vasadigi toplumun deger.
tutum ve davrams tarzlarinr Ogrenmesi ve topluma uvum saglamasi siirceci.
toplumsallasma olarak nitclendirilmektedir. Séz konusu siireg. bir cgitim siirccini.
ogrenmce f{aalivetlerini igerdigi icin bu vonivlie egitim alanina vaklagmakiadir.
Sivasetlc olan baglantisi da. temelinin ve koklerinin toplumsal vapt unsurlariyla olan
iligkilerinde sakli olmasindan ileri gelmekitedir. Sivasct ve sosvolojiyi dgrenme
faalivetlerinde birlestiren isc: birevin vasadigt topluma ait sivasal kiltiiriin deger ve
unsurlarini edinmesi siircci olarak sivasal toplumsallasma kavramidir. Bu kavranun




da sosvoloji ile daha kendine 6zgii bir konu olan sivasal egitim arasinda kopri
kurulmasina aracilik ettigi soylenebilir.

Genis anlamda ise sivasal egitim, sivasal rejime 6zgi bilgi. deger ve inanglart
igeren bir 6grenme siirecini ifade etmek tizere kullanilan bir kavramdir. Bu yéniivle
cogu kez, sivasal toplumsallasmayla es anlaml olarak goriillmektedir. Ovsa ¢esitli
arasirmacilar iki kavramn birbirinden farkli oldugunu belirtmiglerdir. Sivasal
toplumsallagma ve egitim arasindaki farkliliklar. toplumsallasma ile egitim
iligkisinin tabiatinda bulmak miimkiindiir. Mcsela toplumsailasma sinirlari belli bir
faalivet tipi olarak kabul edilmezken. eitim bu tir bir faaliyet bi¢imi olarak
goriilmektedir (Akyiiz,1991:226-227). Diger bir ifadevie egitim. smrlart ve
vontemleri belli daha bilingli bir faalivet alani olarak karsimuza ¢ikmaktadir.
Toplumsallagsma isc. ¢ok vonlii ctki alanmina sahip bir olusumdur. Bununla birlikte,
toplumsallasma bir &grenme siireci olmast anlaminda. egitimle vakin iliski
icerisindedir. Buna paralel olarak. sivasal cgitimin. sivasal toplumsallasma
kapsaminda ver alan ve onun bir unsurunu olusturan bir ¢gitim alani olarak kabul
edilmektedir. Bodnar’a gore sivasal cgitim, sosval ve sivasal egitim arasinda kalan
belirli bir alanla ilgilenir ve sivasal egitim, siirekliligi bakimindan diger cgitim
alanlarindan avnilmaktadir (Mojsiewicz,1993:280). Dolavisiyla siyasal egitimi.
sivasallasmaya nazaran siniriar belli daha suurlu bir 6grenmc faaliveti olarak kabul
etinck miimkiindiir. Diger bir ifadeyle sivasal egitim. sivasal toplumsallagma
cergevesinde ve bu alana 6zgii viirttillen maksath ve kapsamli bir 6grenme siirecini
ifade etmcktedir. S67 konusu sivasal egitime vonelik maksatli ve planli faalivetlerin.
birtakim grup ve érgiitler igerisinde gerceklestirilebildigi kabul edilmektedir.

Bireyin siyasal gelisiminde egitimin islevlerinin genellikle birbirini tamamlayan
birkag boyutta degerlendinldigi goriilmektedir. Mesela Davson ve Prewitt’e gore
egitim, siyasal sahsiyctin gelisimiyle iki ayri sckilde baglantilidir: Birincisi. “okullar
yetiskinlik oncesi uyumlarini sekillendiren sivasallasma deneyimleri verir”. ikincisi
ise, “kisinin egitim diizeyi politika diinvasiu anlama tarzint etkiler” (Davson and
Prewitt,1969:143). Buna gore; egitim sivasal insanin varatilmasinda bir taraftan
bilgi, deger ve disiniis tarzlannm kazandirma, diger taraftan egitim diizeyi
viikscldikge siyasal olaylar daha ivi kavravan ve giiglii bir sivasal etkinlik duvgusu
gelistiren bireyler yetistirme gibi iki yonlii bir fonksivon gérmektedir.

Rejimin ihtiyag duvdugu insan yetistirme hedefine voneltilmis olan egitimin
vine, baslica iki siyasal islevinin bulundugu kabul edilmektedir: Bunlardan birincisi.
rejime bagli ve onun mesruiyetine inanan bircyler yetistirmeyi hedefleyen
“vatandaslik egitimi™; ikincisi isc. sistemi vonlendirccek kadrolar vani. “lider
yetistirme” islevini kapsamaktadir (Tezcan.1997:54. Aydin vd.,1987:94). Fidan ve
Erden’in “mevcut sivasal diizeni koruma”, “lider yetistirme” ve “segmen vetistirme”™
(Fidan ve Erden,Tarihsiz:75-77) olarak {i¢ grupta topladigr simflamasinin da esasen.
vatandaghk egitimi ve lider vetistirme olmak tizere iki genel kategorivi kapsadig:
sOylenebilir.
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3.1.1. Vatandashk Egitimi

Sivasal egitim. dogrudan bireve deger aktarmasi scklinde oldugu gibi, bu
degericrin cdinilmesine yardim eden bir zeminin olugturulmasi bigiminde de ortava
¢tkabilir. Buna paralel olarak. formel sivasal egitimin de iki tiirii bulunmaktadir:
vatandashik egitimi (civic cducation) ve sivasal fikir asilama (political
indoctrination). Vatandaslik egitimi. vatandaslarin sivasal havata ve onun ulusuna
nasil kauldigim vurgulavan sivasal cgitimin bir parcas: olarak tammlanmaktadir.
Sivasal fikir asilama ise. belirli bir rejimi akilei ve adil olarak gosteren kendine 6zgii
bir siyasal idcolojinin &grenilmesi biciminde aciklanmistir  (Davson and
Prewitt,1969:147-148). Buna gore siyasal egitim. bir taraftan vatandashk cgitimi ile
bireve sivasal sistemin islevisine iliskin bilgi ve donamimuin kazandinldigi. diger
taraftan  rcjimin - mesruivetini - ve  hakhiligim  savunan  sivasal ideolojinin
benimsetildigi birbirini tamamlavan iki basamakli bir egitimi ifade ctimektedir. flk
bakista valnizea birev odakl bir siireg gibi goriincn bu egitim bigimi, aviu zamanda
bireye yiiklenen toplumsal bir 6dev olarak rejimin istikrar ve devamliliginin
saglanmasina da hizmct etmektedir. Mesela 1983 'te vayvinlanan Spheres of Justice
adli kitabinda vatandasligi “kollcktif biling"lc agiklayan Walzer, devletin vatandas
tizerinde “vatrimt” bulundugunu ve dolayisivla birevin toplulugunu savunmakla
vikkiimlii oldugunu o6ne siirmektedir. Hatta. sivasal toplumu terk etiek isteyen
vatandasin kendisine yapilan vatirimi “para va da ¢alisma” olarak geri 6demesi
gerektiinden soz etmektedir (Ustel,1999:67). Zira bu sayede rejimin hakhiligina
inanan, sistcmle iyi iliskiler kurabilen ve onun isleyisine katkida bulunan
vatandaslar toplami ve giiglii ve istikrarli bir toplum temin edilebilir.

Vatandashk olgusunun. tarihsel gelisim seyri igerisinde ele alindifinda,
temelleri Antik Yunan'da atlan “sinirlt bir grubun ayricaligi”  (Ustel.1999:53)
olarak kabul edilirken. gesitli toplumsal ve sivasal gelismelerle birlikte altin ¢agim
ulus-devietin  viikselmesiyle ¢s zamanh olarak yasadigr  (Ustel.1999:54)
goriilmektedir. Modern dénemin en onemli gelismelerinden biri savilan ulus-
devlettc vatandashk. bireysel olmaktan ¢ikarilarak bir topluluga ait olma yani;
aidivetic  (Ustel 1999:56) iliskilendirildigi igin biiyik 6nem kazanmustir.
Demokrasinin gelismesiyle genis halk kitlelerine agilan sivasal alanda katilunct aktif
vatandashgin iirctilmesivie de giiciinii arttirarak siirdiirmiistiir.

Vatandaslik egitiminin. digerlerivic kiyaslandiginda sivasal rejimi hakli bulan
ve ona inanan bireylerin yetigtirilmesine vonelik avrt bir egitim alam oldugu
gortilmektedir. Buna gore vatandaglik egitimi; sivasal rcjime baglilign tesis
edebileeck ve belirli diizevlerde de olsa sistemle iliski kurabilecek bilgi, deger ve
davramislar edinme siireci olarak kabul edilimcktedir. Vatandaslik egitiminin 6zinii;
bir milleti olusturan biitiin unsurlara baghhigi tesis etine: vatandaslarina vatan,
millet. bayrak scvgisi asilama ve vatandashk hak ve sorumlulukiarmi Ggretme
olusturmaktadir. Dolayvisivla diger sivasal cgitim tirlerine nazaran vatandashk
egitiminin. daha vogun ilgi gordiigi gozlenmcktedir. Cunkii vatandaslik egitimi.
meveut rejimin gerektirdigi vatandas tipinin olusturulmasi, bireylerin siyasal bir
kimlik kazanmalan. siyasal ilgi. bilgi ve katulim diizeyvlerinin artmasi ve dolayisiyla
sistemin birer par¢asi haline gelmeleri: Tezcan'm deyvimiyle topluma birlik ve
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dayamigma ruhu kazandirmasi (Tezcan.1997:34) gibi gerek birey ve gerekse sistem
diizevinde ki vonlii favda saglavan bir 6grenme siirecini ifade etmektedir. Ancak
her sivasal rejim bunu. kendi yvapisina uvgun tarzda gergeklestirmeve calisir.
Balibar'in da ifade cttii gibi. her rcjim ~belirh bir vatandashik tanimi iginde
valmizea kendisini tarif eden bir kuvvet ve iktidar dagilimune yansiimakla kalmaz.
ayni zamanda belirli bir “insan” tipinin. belirli bir haklar ve gorevler modelinin de
hukuksal olarak simirimi gizerek. toplumu meyvdana getiren sosval iliskileri birey
diizeyinde” (Ustel,1999:55-56) tanimlamak surctivle uygun vatandas tipini miimkiin
oldugunca genis insan topluluklarina kazandirmayt hedeflemektedir. Hattr zatinda
vatandaghik egitimi niifus agisindan cle alindiginda, oldukga genis Kitleleri
kapsarken: lider vetistirme daha kendine 6zgii bir alana isaret etmckiedir.
Vatandaslik cgitiminin: ayni zamanda lider vetistirme cgitiminin zeminini
olusturdugu da sévlencbilir. Vatandashlk cgitiminin  gerceklestirilmedipi  ve
dolavisivla sisteme baghligin tesis edilmedigi toplumlarin  lider vetistirme
konusunda basar kazanamayacaklar ortadadur.

3.1.2. Lider Yetistirme

Siyasal egitimin ikinci bovutunu. sivasal sistemi vonlendiren lider kadrolarinin
belirlenmesi  ve egitilmesi  olusturmaktadir.  Ddneminin  {inlii  yazarlarindan
Nictzsche've gore gergek egitim. kiitlelerin egitimi ve vetistirilmesi degil. biiviik
eserler varatacak “seckinTlerin  vetistirilimesini amag¢  edincn  egitimdir
(Aytag.1980:303). Bu sebeple. biitiin sivasal rejimlerin Gizerinde onemile durdugu
lider vetigtirme. diizenin islevisi ve hedeflerine ulasmada son derece dnemli bir
husus olarak kabul cdilmcktedir. Ister mutiak. ister demokratik vonctimlerde olsun.
bu 6nemli fonkstyonun yirutildiigi resmi kurumlar kurulmus ve degisik sistcmler
uygulanmustir. Mcsela Cin'de deviet adamt vetistirmek tizere siradan vatandaslara
viksek statii kazandirma firsati verilerek eleme sinavin kazananlar sivasal goreviere
gelmek iizere egitilmislerdir. Bu vaklasimin Cin’in basartli devlet vonctiminde
biivitk varan oldugu sovienmektedir (Varis vd..1991:128).

Tiirkiye de ise. Osmanh Imparatorlugu déneminde cocuklar irk ve din avirum
gozetmeksizin vetenckli ve saglikli cocuklar segilerek askerlik ve deviet vonetimi
egitiminde gegirilerek uist diizey kadrolara eleman olarak vetistirildigi
nakledilmektedir. Imparatorlugun duraklama ve ¢okiis dénemierinde devsirmelerden
olusan bu kisilerin scgim ve egitimlerindeki niteligin ditsmesinin biiviik rolii oldugu
belirtilmektedir  (Varis  vd..1991:128). Osmanit  Dénemi'nde schzadelerin
vetigtirilmest i¢in Schzadegan Mektebi adli 6zel amaglt okullarin kuruldugu
goriilmektedir. Yine Ingilterc’de (Public Schools) “Ozel Okullar™ bu gérevi viiriiten
egitim kurumlanidir. Hatta bu ilkenin dnderlerinin genellikle 6zel okullardan
gelmeleri. ~6zel havzirlik okulu, arkasindan 6vel okul ve sonra da Oxford ve
Cambridge™ seklindeki csprivie temsil edilinektedir (Tezcan.1997:55). Bununla
birlikte. konuya iliskin sinirli savida verinin bulunmasi. daha spesifik bir alan olan
lider yetistirme islevinin ikinci planda kaldigimi géstermektedir. Vatandaslhik
egitimine oranta daha suurh bir niifus hacmini kapsavan ve kendine 6zgii prensipler
iceren bu cgitim alani. sistemin hedeflerinin gergeklestirilmesi acisindan ¢ok daha
oncmli bir nitelik tastmaktadir. Ciinkii lider vetistirme. vatandashik cgitiminden




farkh olarak sistemi takip cden ve destekleven degil, ona von veren birevlerin
vetistirilmesi sorumlulugunu igermektedir. Buna ragmen. pek ¢ok sistemde biitiin
siyasal hiderlerin yetstirildigi vegane bir kurumdan s6z ctinek miimkin degildir.
Avrica sivasal cgitimin bu basamagma iliskin vetistirme prensiplerinin, oldukga
muglak bir vapr arz cttigi sovienebilir. Hatta liderlerin varatilmasinda bircysel
nitcliklerin ve olaganiistii sosval kosullarin varattigi tesadifierin payini vurgulamak
vanlis olmaz. Basta demokratik rejim olmak iizere. ¢ogu sivasal rejimde liderlerin,
liderlik egitimut almamis olmalarinin da hatirda tutulmasr gerckir.

3.2, Sivasal Egitimin Temel Nitelik Ve Unsurlari

Stvasal cgitim. diger egitim alanlarinda oldugu gibi kendisine 6zgii birtakim
ilke ve unsuriar vasitasivla gergeklestirilen cgitim faalivetidir. Birevlere ilgili
alanlarda uvgun davraruslar kazandirmavt hedefleven sivasal cgitimin. formel ve
enformel olmak iizere iki diizevde ortava ¢ikan bir siireg oldugu varsayvilmaktadir.
Buna gore formel cgitim. resmi kurumlarda nispeten daha bilingli ve planls vapilan
resii egitim tarzim ifade ctmektedir. Formel sivasal egitimde. siyasal bilincin
astlanmasinda temel aktér olan egitim kurumlarintn, bilhassa okullarin etkin bir role
sahip olduklan kabul cdilmektedir. Hedefleri ve sinirlar belirlenmis. sistematik
olarak nitelendirilebilen bu egitim faalivetleri. ¢ogu zaman enformel seviyedeki
cgitim uvgulamalarimin oniine gegebilmektedir. Mesela H. Akyliz'e gore okul,
atlenin ¢ocuga vansitir “kendi 6z ve mahalli problemleri™ ve “ailelerden gelen
sosval csitsizlikleri” gideren bir fonksivona sahiptir (Akyiiz.1991:224). Dolavisiyla
mensup oldugu sosyal stnif veva kesim ne olursa olsun, toplumun biitiin iiyelerine
csit firsatlar saglanmasi. rejimi ayni sekilde destckleyven ve mesru savan vatandaglar
vetistirme amacina hizmet etmektedir.

Okulun sivasal egitim siirecindeki islevi. basta meveut rejimin vapist ve resmi
ideolojinin benimsetilmesi vani: vatandashk egitimi ve sivasal {fikir asilama gibi
rejime mesruivet kazandiran faalivetler olarak zihinsel ve davranissal gesitli
siircgleri ihtiva etmcktedir. Bilhassa birevin sivasallagsmasinda ilk formel egitim
kurumu olan ilkogretim okullari, ¢ocuga planli olarak kazandirilan siyvasal
degerlerin. sisteme adaptasvonunu dogrudan etkileyecegi igin biiyiik bir 6nem arz
etmektedir. Erken vaslarda kazanilan bu degerlerin kisilik vapisina ve tutum ve
davranislara vansititlmasinin daha ctkili ve daha kalici olacagr tahmin edilmektedir.
Nitckim. Alkan’in bir tespitine gore. Tirkive'de 6zcllikle gok partili sistemin
etkisivle olusan. 1950 sonrasinda ¢ocuklara verilen egitimin “demokratik denetim
saglamava daha vatkin™ goriilinesi: onlarla 1950 oncesinde farkli egitim géren
kusaklar arasindaki ¢atusmanin ogclerinden birt sayvilmaktadir (Alkan,1978:170).
Buna gore. birevin sivasallasmasinda son derece dnemli olan s6z konusu ilkelerin
kazandirilmasimin en ctkin volu. cgitimdir. Diger bir ifadevle. vatandaslara
kazandiriimast plaslonan sivasal ve milli deger ve tutumlarin. okullarda daha bilingli
ve sisterratik oir bigimde aktanldigy goriilmektedir.

Sivasal cgitim tarzlari ne olursa olsun. biitiin rejimlerin niteligi. ders igeriklerine
vani nifredat programlarma bariz bir bigunde vansumaktadir. Daha dogrusu
miifredat  (curricudum). meveut  sivasal rejime 6zghh deger sisteminc  gore
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sekilleninekte veva diizenlenmektedir. Ozellikle Hayat Bilgisi. Sosval Bilgiler —ya
da Yurttaslik Bilgisi- ve hatta diger derslerin icerikleri sivasal vapiva uvgun birevler
vetistirme amacina yonelik olarak ¢izilen rota ¢ergevesinde belirlenmis konulardan
olusmaktadir. Mesela Cramer ve Browne'dan. 19. ve 20. viizyillarda tarih dersinin
savas propagandas: yapacak kadar milli amaglar i¢in kullanldifini 6greniyoruz.
“Yanhs veya dogru benim memleketim™ anlayisinin zunni de olsa vertestirildigi, adi
gegen vazarlar tarafindan dile getirilmistir. Bu itibarla, egitimin varattign bu milli
atmosferin favdali oldugu kadar zararli vonicrinin de bulunabilecegine dikkat
cekilmistir (Cramer ve Browne.1982: 17). Daha ilging olani, rejime karsi duyulan
sadakat ve baghligr saglamak iizerc vatandashk egitimini dogrudan hedeflemeven
aritinetik ve miizik derslerinin dahi Nazi Almanya'sinda genglerc veni rejimin
politikasint 6gretmek iizere kullanildigindan séz edilmektedir (Avdin vd..1987:95:
(Tiirkkahraman.2000:33: Alkan.1982:14). Zira Elkin'in temas cttigi gibi. aym
aritmetik ¢oziim. farkli konular binyesindc ele alinarak asilanmasi hedeflenen
sivasal degerler lechine kullanilabilmektedir. Mesela, ~bir adam bankadan yuzde alti
faizle bin dolar 6dting alirsa 6deyvecegi faizin miktart ne olur?” ilc “komiinistlerin
ansizin yaptiklan bombali bir saldirida bin kisilik bir topluluktaki insaniarin yiizde
altisinin - 6ldiigi  varsavilsa olenlerin savist kag olur?” (Elkin, 1995:83-84)
sorularindan birincisi bankact ve kredicilere dair olumlu kanilar olustururken;
ikincisi komiinist ilkelere karsi olumsuz diisiince ve tutumlar varatmaktadir. Bu
bakimdan matcmatik dersine dahi siyasal bir gorev yitklenmesi ve ders igeriginin
kendi islevlerinden ¢ok uzak bir konu olan toplumsal ve siyasal sorumluluklara gore
diizenlenmesi dikkat g¢ekici bir ornektir. Fakat, rejime uygun vatandaslarn
vetigtirilmesinde zihniyet ve diisiince tarzlarina yvon veren biitiin alanlardan
vararlanilmasi disiincesi, vukaridaki tutumu anlastlir kilmaktadir. Bévlece niteligi
ne olursa olsun: ders igeriklerinin hem sivasal bilgi aktarimi. hem de bilincin
gelistirilmesinde etkin bir bigimde kullanylmasi s6z konusu olmaktadir.

Siyasal egitim okullarda formel egitimin vani sira. t6ren ve merasimlerin ifade
ettigi sivasal bir ortamda ytiriititlmektedir. Bu viizden Alkan, okulu sadece 6gretim
vapilan “mekanik. resmi. bigimsel” bir mekan olarak gorinemck gercktigini
belirmektedir. Ona gore. okalun resmi yapisinin disinda gelisen ve sivasallasmayva
tesir eden “ders dist” bir ortam bulunmaktadir. Ders dist ortam da iki kategoriye
avnilmaktadir: “Birincisi, okul tarafindan varatilan ve sivasallagmayi saglamayi
amaglavan ortamdir. Térenler, resimler, bavraklar, amtlar... bu ¢ergevede ele
alinabilir. Digeri. okulda bulunan kisiler arasinda dogan gruplasmalar ve
ctkilesimier sonucunda ortava c¢ikan ortamdir. Kahramanbk sarkilan, marslar,
tarihsel olavlann resimleri, deviet bitvitklerinin resimleri, biist ve heykeller, tiyatro
ve diger kiiltirel evlemler, her giin veva haftada bir yinclenen ulusal marslar ve
antlar. okulun bilingli girisimi ile olusan sivasallagsma ortanudir™ {Alkan,1989:99).
Keza Davson ve Prewitt in de sinifin merasim havati igerisinde “bayragt sclamlama,
vatansever sarkilar sovleme. milli kahraman ve olaylarla onur duyma. resimler ve
liderlerin konusmalan™ gibi sivasal egitim uvaranlarina maruz kalanlarn. sistemin
kurallarina daha biiviik bir sayg: ve baghlik duvacaklarini belirtmeleri (Davson and
Prewitt.1969:155): sivasal cgitimde ders disi ortamlarin ctkinligini ortaya koymasi
bakimindan dikkat ¢ekicidir.
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Davson ve Prewitt’c gore. vatandashik egitimi okul miifredatinin bir pargasidir.
Bununla birliktc. miifredat programinda o6gretilenlerin, enforme! deneyimlerle
desteklenmesi gerekmektedir. Zira birincil ve ikincil gruplar arasinda her zaman bir
“destek”". “bagumlihik™ ve siircklilik™ s6z konusu olamaz. Toplumsallagma siirecinde
“kopukluk™ hatta “¢cliski™ bulunabilir (Alkan ve Ergil.1980:79). Mesela, Wylie'nin
bir Fransiz kéviinde vaptifn arastirmada; okulda ¢ocuklara yonetimin tabiatn la ilgisi
olmavan vardumseverligi vurgulavan ciimieler czberletilmektedir. Ancak gocuklar
siirekli olarak yetiskinlerden. voneticilerin kotiliigin kaynagr oldugu ve bu
adamlarla isbirligi vapmaktan zivade. onlart miimkiin oldugunca cngellemek
gerektigi scklinde okulda égrendiklerivle dogrudan gelisen sevler duymaktadirlar.
Dolavistvla ¢ocuklarin sivasal egitimi gergek deneyimlerle desteklenmedidi icin
stirly diizeylerde kalmaktadir (Alkan,1989:107). Yine ABD deki bir arastirmada
ders kitaplarinda  Amerika min “komiinist olmayan ilkclerin timiivie gok ivi
iliskileri bulundugu ve bu iilkelere bivitk vardmmlar vapildig” (Alkan.1989:107)
scklinde gergegi  vansnimavan  ifadeler bulundugunu  tespit  cedilmistir.  Ders
kitaplarinmn meveut vapiyt problemlerden uzak ideal bir biitiin olarak géstermeleri.
okul bilgisinin “kisiler™ ve “olaylar™ gibi gergek yasam  deneyimlcrine
davandiriimamasi (Sleeter and Grant. 1991:63) ve okul bilgisi ile bireye ¢evresinin
aktardigt gergek vasama ait bilgisi arasinda bir uyumun bulunmayisi. okul ortanunin
deneyvime dontistiirmedigi va da uygulamaya gegirmedigi degerlerin bilgi bovutuyla
stmrht kalmasina ve dolavisivia sivasal egitimin amactna ulasmasina engel
olmaktadir.

Sivasal egitim siirecinde ogretmenin de ¢ok ctkin bir rolii oldugu kabul
edilmektedir. Hatta. 1. Basaran. cgitimde en 6nemli ¢evre etkeninin Ggretmen
oldugunu one siirmektedir (Basaran.2000:204). Dogu Afrika’da Vatandaghk ve
Egitim (Citizenship and Education in East Africa) adhi bir arastirmada iifkelerine iyi
bir vatandas olmalan konusunda kimin daha ¢ok sey 6grettigi sorulan ¢ocuklar aile
ve akrabalari. sivasal liderler. dini liderler ve 6gretmenler arasindan Kenya,
Tanzanva ve Uganda’da ogretmenleri segmiglerdir (Davson and Prewitt, 1969:161).
Cocugun tutum ve davramslan izerinde ogretmenin ¢ok etkili olmasi. onun
davramslanimin nispeten daha somut ve gozlencbilir obmasinin sonucu olabilir.
Ozcllikle ilkokulda 6gretmenlerin sivasallagsma agisindan etkisinin nispeten kuvvetli
oldugu goriisit meveuttur. “llkokul dgrctumenlerinin Durkheim’in deyimiyle ¢ocugun
‘toplumsallasuriimasi™ gérevi dolavistyla énemi biviiktiir. Bu. her toplumda ve
hapgi stmiftan olursa olsun gocuklara toplumun ortak degerlerini. kiiltiir mirastii
aktarmak. 6gretmek. onlara toplumun kendilerinden bekledigi fiziki, zihni. ahlaki.
toplumsal gerekleri kazandirmak gorevi|nden|™ (Akyiiz.1978:3) ileri gelmcktedir.
Bu sebeple Akyiiz'tin belirttigi iizere. hiikiimetler en ¢ok ilkogretim iizerinde
durmuslardir. Mesela. “Almanya nin Fransa'va karst kazandigy Sedan Zaferi'nden
(1870) sonra Bismark in soyledigi meshur s6z Fransa'da herkesin dilinde idi. “1866
ve 1870 savaslanmn  ger¢ek  galibi - Alman  ilkokul  Ogretincoleridir’
(Akyiiz.1978:21).

Ogretinenlerin sivasal anlamda kanaat 6nderligi islevine sahip olduklan
bilinmektedir. Hem formcl, hem de enformel 6renme tizerinde ctkin bir role sahip
paretmenin sahst kanaat ve anfayislanmm, muhtelif sivasal goriis ve fikirlere sempati
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veya antipati yaratmast. ¢ocuklann sivasal diinvasimin sekitlenmesinde belirleyici
olabitir. Bu baknndan. Akyviiz'liin isarct cttigi gibi, sivasal partilerin taraftar
kazanmak maksadivla  ogretmenlere  ulasmava  ¢alismalart  (Akyiiz. 1978:116)
viiritiilmesi muohtemce! propagandalar arasinda ver almaktadir.  Yine benzer bir
érnede pore. Mesrutivel doneminde Istamer ve Turanct fikir akimlar 6grctmenler
kanalivla okullarda sesini duvurabilmistiv, Z. Gokalp'e gére “programlarm ve
ogretmenlerin telkinleri. genellikle Tiirkgi olmadigr halde genglerin ¢ogu Tlrkgit
vetisivordu™ (Akyiiz. 1978:120-121). Keza. rejim degisiklikleri durumunda da. veni
rejimi ihtrvag hissettigl insan tipinin vetistinimesinde dgrctmenlere  biviik
sorumluluk vitklenmistir. 1. Cumhurivet doneminde Fransa'da zamanin Egitim
Bakani 1. Carnot “ilkokul 6grctmenlerine hitabinda. veni rejimin “veni insanlar®
istedigini. bu ist ve cumhuriveti cchalete. valanlara karst korumayt 6gretmenlerin
basaracagim sovhivor. ¢gretmenlerden sceimlerde ctkin rol ovnamalarni. hatta
adayvhklarmr kovmalarin istivordu™ (Akyiiz. 1978:20).

Enformel cgitim isc. dncekinin aksinc smrlart. ctki alant ve  siresi
belirlenmemis bir egitum diizevine isarct ctmektedir. Bu itibarla sivasal egitim.
kismen enformel voniivle sosval kurum. grup ve mekanizmalar aracitligivia sosyal
gevrede. kismen de formel bovutuvla okullarda gergeklestirilmektedir. Nispeten
stireklilik arz eden enformiel egitim. sosval gruplar igerisinde gergeklesen ve bireyvin
vasamt bovuaca devam cden bir siireg olarak kabul edilimcktedir. Dolavisivia
enformel sivasal egitimin sinirlarimi belirlemek ve konuva iliskin tespitler yapmak
son derece giigtiir. Bunun sonucu olarak. enformel sivasal cgitimin sirlarinin
belirtencmeriigi. enformel egitim konusundaki tespitlert de guclestirmektedir.

Enformel sivasal egitimdc aile ve arkadas ¢evresi gibi birincil gruplarin énemli
bir veri bulunmaktadir. Birevin ilk sosval ¢evresi olmasi ve biringil iliskilerin
sirdariilmest  sebcbivle ailenin enformiel  sevivede  oldukga  etkili  oldugu
bilinmektedir. Cocugun ailesinin “deger™. “inang” ve “tutumlarint™ hem “dogrudan
ogretme” hem de “dolavh goziemy”™ volwyvia iki schilde ogrendigi (Glass and
Bengtson. 1986:685) ifade edilmistir. Yani. birey dogdugu andan itibarcn tabi
tutuldugu bu 6grenme siireci biling ve bilingally olmak tivere her iki seviyede de
ailede baslar. Ogrenmenin cok kiigiik vaslarda baslamasi nedenivle ailenin. bilingalt
cvlemlerin gelismesinde daha ctkin oldugu kabul cdilmektedir. Avni sckilde
arkadaslik gruplan da. birincil grup vapist olmast itibarivla aile kadar etkili bir diger
toplumsal ¢evre faktoridir. Arkadas gruplar gencin daha bagimsiz bir kisi olmasina
vardim ettigi icin sivasal tutumlar tizcrinde ctkili olmaktadir (Gamble vd..1992:98).
Nitekim David Riesman da The Lonely Crowd (Yalmiz Kalabalik) adli kitabinda
arkadas gruplanmn bugin cskisinden daha énemh bir toplumsallastirina aract
olduklurindan s6z ctmckiedir (Elkin.1993:96). Bu nedenle. arkadas c¢evresinin
cocuklann birbirleri tizerinde biiviik bir ctkive sahip olduklan sévlenebilir. Bilthassa
gocukluk doneminde bu ctkinin gozle gorithir olmast beklenen bir durumdur.

Sivasal cgitim uizerinde etkili bir diger fakior de kitle iletisim araclandir. Kitle
araclart gocuklar ve gengler igin “birinci) sivasal bilgi alma kavnagt™ olarak kabul
edilmektedir (Tokaoz, 1978:84). Ozcan’n ifade cttigi gibi. darenci birkag saat siiren
okuldan sonra sahip oldudu garete. dergi. radvo ve televizvon gibi araclardan




0grendigi ve dgretmeninden daha bilgili olduklarint diistindigii kisilerin fikirlerine
ulagma sanst cide etmektedir (Ozcan. 1987:368). Buna gore: giiniimiiz toplumlarinda
kitle iletisim araglar. ctkili birer cgitim aract haline gelmislerdir. Ozellikle
televizvonun. genis bir vavilma alanma sahip olmast scbebivie diger kitle
araglanmndan daba ctkin oldugu varsayvilmaktadir. Televizvonun bu etki alam
ecnisliging kendist disinda baska ditnvalardaki vasam bigimleri ve diinya goriislerine
gorsel olarak ulasilabilmesi iikanina baglamak mamkiindiir. Bununla birlikte. ciddi
bir organizasvon isi olan egitimin. sadece televizyvonun bilgi verme fonksiyonu ile
mukayese cdecek kadar basite indirgenemesy ccegi hatirda tutulmahdtr,

4. SIYASAL EGITIMIN DEGISIK SISTEMLERDEKI UYGULAMA
BICIMLERI

Biitiin sivasal rejimlerin cgitimin sivasal islevinden vararfandigindan daha énce
s67 edilmisti. Fakat sivasal rejimlerin tiirii ve niteligine gore. cgitimden vararlanma
bicimierinin farkhlik gosterdigi goze ¢arpmaktadir. Her sivasal rejim. cgitimden
coesitli olgiilerde  vararlanmakla  birlikte.  bazilarimin daha  vogun ¢abalanvla
karsilastimaktadir. Mescla Japon cgitim sisteminde Japonva nimm biviik bir aile
oldugunu ve mmparatorun baba ile avmr savgivi gormesi gerektigi vurgulanmistir
Japon okullarinda 6zel bir sivasallasma dersinin (Shushin) dahi bulundugundan s67
edilmektedir  (Alkan. 1982:14). Diktatorlerin de  egitim  kurumunu; sistemin
mesruiyeti ve kalicth@r icin kullandiklarina dair ipuglan bulunmaktadir. “Hitler
cgitimden halkr "Nazi'lestirmek igin favdalanmis ve Almanva’da memleketin biitiin
cgitim sistemini denctimi altinda bulunduran bir bakanhik kurmustu... Mussolini,
betki {talva'vt daha ivi bir c@itim sistemine kavusturmak gibi samimi bir istekle ise
baslamis. ideal bir sistem diisiiniip bulmasi ve uvgulamast icin filozol Gentile'vi
goreviendirmisti™ (Cramer ve Brownc.1982:17). Buna gére. cgitimin sivasal
denetim islevinden vararlanma gabalarinin va veni bir rejimin kurulmast va da
meveut diizenin korunmasi gibi 1ki temel bigim {izcrinde voguntastig goriilmektedir.
Sozii gegen iki amagtan hangisinin takip edilecegi. rejimin nitcliklerine. ¢agin
getirdigi venilik ve degisimlere gore belirlendigini sovlenebilir. Cesitli sivasal
rejimlerin bu amaclardan herhangi birini kullanildigin gosteren drncklere rastlamak
miimkindiir.

4.1, Totaliter Rejimlerde Siyasal Egitim

Sivasal rejimlerin cgitimin sivasal denetim islevinden vararlanma bigimleri
kadar amaclan da dcgisikhk gostermcktedir. Zira totaliter rejimlerde ¢gitim. parti
degerlerine  baghilign  tesis  ctmevi  hedeflerken:  demokrasilerde  vatandaslik
tutumiarint ve bunlara baghhigi asitama amacindadir (Tarrant. 1989:3). Ozellikle
Birinci Diinva Savasi ndan sonra. ltalva'da Fasistler. Almanya“da Naziler tarafindan
toplumun biitiin kesimlerinin ihtivaglarini karsilavacak bir egitim sistemini faalivete
gecirmek yerine, iktidarda bulunan sivasal partinin iistin durumunu korumak icin
egitim sisteminden yararlanan veni bir merkezi denetim ¢esidi gelistiritdiginden s67
edilmektedir (Cramer ve Browne.1982:29). ~Kitie haberlesmesi™. “kiltir™ ve “okul
cgitinii” ile 1lgili biitiin kuvvetlerin parti tarafindan denetlendigi bu tiir bir denctime
ltalva'da Fasistler. Almanva'da Naviler ve Sovvetler Birligi nde Komiinist Partisi
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birer ornek teskil ctmekiedir (Cramer ve Browne,1982:29). Yine bunun yvamnda.
ABD de kapitalist 1dcolojivi benimseme durumu il egitim siiresi arasinda anlaml
bir iliski bulunmustur (Alkan. 1989:87). Kapitalist ideolojinin ve felsefesinin egitim
ditzevt viikscldikge daha fazla benimsenmesi. “cgitimin egemen ideolojilerin
surdirtilmesi yolundaki ctkisinin™ (Alkan. 1989:87) bir isarcti savilabilir.

Totaliter dGlkelerin biiviik bir istivakla cgitime voneldigi ifade cdilincktedir.
Sovvel editiminin “avdinlanma esastna davanan veni bir sosval dizen kurmak”
amaciyla  okur-vazar oramim  yviikseltmeye ¢aba  harcamasinin  (Cramer ve
Browne,1982:17-18). aslinda rejimi hakli gosterme ¢abalarindan baska bir sey
olmadig@i tahmin ctmek pek gig degildir. Cinki. 20. yiizyilin diinvasinda federal
hitkiunetier k. renk. mang. din ve cinsiyvetine bakilmaksizin herkese esit egitim
imkant saglamava calismustir.  Komiinist  devrim  politikasinda isc, cgitim
tmkanlarinin stratle merkezi hikiunetin kontrolii alunda genisletilmesinin sebebi.
veni  rejimi destekleyen  insanlarin e@itimine  ihtivag  duyulmasindan
kaynaklanmaktayd: (Hughes. 1992:27). Rejimin mesruivetini saglamaya vonelik
cabalar cgitim nmkanlarmin genisletilmesinin vaninda, hazirlanan ders kitaplarn
miifredatinda da agik bir bicimde kendisim gostermickiedir. “Rus okullan igin
hazirfanan ders kitaplart. 6zellikle tarih ve sosyval bilgiler derslerinde okutulan
kitaplar. ABD ile Britanva ve Fransa'y1 savas kdriiklevicileri ve kendt halklarinin
insals1z zalimleri scklinde tamitir. Havatin yasanmava deger oldugu itlkeler olarak bu
kitaplarda valniz komiinist memicketler gosterilir ve kapitalizm, ¢okiis ve ¢liriiviisiin
kesin belirtilerin tagivan miistebit bir yonetim tarzi olarak tasvir edilir™ (Cramer ve
Browne.1982:18). Totaliter wemilcketler disindaki diger iilkelere karsi voncltilen bu
olumsuz tavir ve onyargilann temelinde. sisteme baghiligin tesis  cdilmesi
vatmaktadir. Diger bir ifadeyle. oteki sistemlerin olumsuz yénlerini vurgulayan ve
komiinizini yiicellen bu haklilagtirma cabalan. rejimi benimseven ve destekleven
veni vatandaslarin veustirilmesini hedeflemekiedir.

Totaliter rejimlerin cn bariz drnegi Sovvetler Birligi nde sivasal cgitim islevi.
Sovvet sivasal vasamina adeta damgasini vuran Parti tarafindan gergeklestirildigi
rivayvet cdilmektedir. Sovvetlerde Parti'nin toplum igin genellestirilmis birtakimn
ihtivaglan belirledigi. fakat ayrintilan egitimcilere birakugr bir egitim bigiminden
s0z edilmektedir (Hughes,1992:05). Parti'min ihtivaglar olarak belirlediBi
“ogrencilerin bilimin esaslan bilgisine sahip olmasi. komiinist diinya goriisinin
ilkclerini bilmesi. dogru degerlere sahip olmasi. dogru estetik degerleri takdir etmesi
ve saglikli olmasi™ (Hughes.1992:65) prensipleri, Sovyet komitnist egitiminin
flkelerini olusturmustur. Buna gdre. Sovvet rejiminde sivasal otoriteye hakim tck
gii¢ olan Partinin. en dnemli sivasallastirma araci oldugu sovlenebilir. Rejime baglh
birevlerin yetistirilimesi hususundaki bu aktif roli. komiinist diizenin yasam
sigortasint olusturmakitadir.

4.2. Demokratik Sistemlerde Sivasal Egitim
Biitlin sivasal rejimler cgitimden vararlanmakla birlikte. demokratik sistemlerin

egitimle daha vogun iliskiler igerisinde oldugu sévlenebilir. Demokraside daha aktif
gorevler  vikklenen  vatandaglanin - eBitimi  igin  egitimden  daha  fasla




vararlaniimaktadirlar.  Mesela  ¢agdas  epitum  felsefecilerinden John  Dewey.
Demokrasi ve Egitim adh cescrinde bir demokrasi varligini siirdiirmek istiyorsa.
filkedeki egitim sistemi toplum ve toplumsal gelenekler konusunda belli bilgileri
ogretmek zorundadir ve vatandaslara kendi iitkelerinin vénctimine katilabilecekleri
niteliklerle  donatitmalarim saglamasr (Avdin vd..1987:95) gercktiginden soz
ctmektedir. Yine iinlii sivaset bilimei Lipsct. cgitim diizevi vitksck kisilerin oy
verme oranlarinin da diistik olanlara nazaran daha viiksek oldugunu ileri siirmustir
(Avdin vd..1987:93). Dolayisiyla demokratik rejimierin egitim hususundaki dikkat
ve thtimamt. bilingli ve aktif vatandaslar vetistirmek suretivle sistcmin isleyisine
dogrudan Katilimi gergeklestirmekten ileri gelmektedir. Egitim diizeyinin vitksekligi.
bir taraftan bircvin sivasal diinvayvi anlama ve olavlan takip etme imkanlarim
artirirken. diger taraftan ctkin katilim  savesinde sistemin islevisine katkida
bulunmaktadir. Bu scbeple. karmasik diinya diizeninin birevler tarafindan
algtlanmasimi miimkiin kilan demokratik deger ve bilgilerin aktanildigy siyasal
cgitimin. demokrasinin belkemigini olusturdugu sévienebilir.

Dcmokratik rejimlerin cgitimden. “demokratik fikir ve usullert asilamak™
(Cramer and Browne, 1982:18) iizere vararlandigi, ancak bunun komiinistler gibi
vogun propagandavla vapilmadigr (Cramer ve Browne.1982:18) belirtilmektedir.
Cramer ve Browne’a gore bu, demokratik sistemlerin dzgiivenlerinden ve halka olan
inanglarindan  kavnaklanmaktadir. Ciinkii  demokratik  sistemlerin - temelinde
“hosgori™.  “ozgiirlil[k]”  ve  “degisiklilk]”  bulunmaktadir  (Cramer ve
Browne.1982:18). Totaliter rejimlerde oldugu gibi, demokratik rejimler de kendisini
destekleyici bir siyasal egitim surdiirmektedirler. Ancak bunu kendine 6zgii bir
tarzda vani: demokratik usullerle gergeklestirdigi igin diger rejimlerin baskict
tutumlart kadar belirgin degildir. Cinki. demokratik toplumun vasa. kural ve
uvgulamalarimin insanin 6zgiir vasamasi. yasalar karsisinda csit ve adil haklara sahip
olmast. asvm zamanda akilcilik ilkelerine gore gergeklestirilmesi esastir. Bu ilkelere
uyum  gosteren  bireylerden  olusturulamavan  toplumlarda  demokrasinin
vasatilamayip. otokrasive doniisecegi (Vans vd..1991:130) disiincesi mevcuttur,
Dolayisivla demokratik rejimlerin egitimden vararlanma bigimi. baskici rejimlerden
farklt olarak demokratik degerler 6igiisiinde ve demokrasinin  yvasatilmasina
yoneliktir.

Demokrasi cgitimi. demokratik rejime ait bilgi. deger ve diisiince tarzlarni
igeren Ofrenme sirccini  ifade ctinckicedir. Dolavisiyla demokrasi cgitimi,
demokrasivi karakterize eden temel ilkclerc davanmaktadir. Biiviikkaragoz, ¢ocuga
ve gence kazandinilan demokratik anlayis ve tutumlari “diisiincelerini serbestge
soyleyebilme, bagkalart ile isbirligi vapabilme. dgrenme ve arastirmava istekli
olabilme. kendisine, ailesine ve (opluma karst sorumiuluk hissctmeleri”
(Biiviikkaragdz.1995:27) olarak siralamaktadir. Tezcan’a gore bu ilkeler; halkin
kendilerini vonetenleri segtigi igin sorumlu olarak egitilmeleri, herkesin kendi
vetencklerini sonuna kadar gelistirmeyi beklemesi. insanlarin ¢zgiir olmak igin
egitilmeleri ve egitimin agik fikirliligi. saglikl bir varisma kadar verimli bir isbirligi
ahiskanhigr gelistirmesi. okulun demokratik ugrasilara uygun bir ortam olmast ve
efitim iizerindeki sivasal denetimin asgari dizevde olmasindan  ibarettir
(Tezcan.1997:86-87). Diger bir ifadevle. milli hedeflere ulagmada cgitimin bir vasita




kabul cdilmesine karsin.  demokratik  toplumlarda  sivasal otoritenin  egitim
tizerindeki denetiminin suurl diizevlerde tutulmast beklentisi mevcuttur,

Demokrasi egitiminin.  genel sivasal cgitimde oldugu gibi iki asamada
gergeklestigi kabul edilir: Formet ve enforimel demokrasi egitimi: Formel demokrasi
egiiminin “amagh™ ve “kapsaml” olarak cgitim kurumlarinda verilmesi s6z
konusudur (Biivilkkaragdz.1995:235). Ancak. toplumdaki biitiin birevicrin egitimden
vararlanma firsattar birbirinden farkh oldugu icin demokrasi egitiminin de simirh
diizevlerde kalmast beklenir. Dolayistyla temel egitim basamagi, demokrasi cgitimi
icin Onemli bir basamag olusturmaktadir. Buna karsin toplum ve deviet tarafindan
vertlen  enformel  demokrast  cgitiminin. vasam  denevimlerine isarct ctmcesi
bakimundan “saglam kisilik vapist” olusturmast amaclanmaktadir
(Biiylikkaragdz,1995:22-23). Buna gore. demokratik bir kisilik gelistirmenin volu:
sosval vasamda demokratik bir ortam varatma ve demokratik vasam denevimlerine
sahip olmaktun  gecmektedir. Ciinkil, formel dizeyde demokratik ilkelerin
ogretilmesivie demokrasi cgitimi tamamlannus olamaz. Demokratik tutum ve
davramstar, avm zamanda demokratik ortamlarda vasavarak kazanilabilir. Sadece
bilgt aktarimundan ibarct olan demokrasi egitiminin, demokratik bir kisilik vapist
gelistirmest olanak disidir,

Formel ve enformel diizevde gergeklestigi one siiriiten demokrasi egitimini.
aslinda ug ayrt bovutta degerlendirmek miunkiindiir: Birincisi. bilgi ve deger -csitlik.
ozgirlitk. hosgori- aktarma. ikincisi: demokratik bir atmosfer olusturma ve
tiglncst, bir siireg olarak siircklilik arz ctiesidir. Cinki gok bovutlu bir égrenmce
stirect olan demokrasi cgitimi. sadcee bilgi ve deger aktarmundan ibaret degildir.
Avnr zamanda dgrenilenlerin uvgulanabilmesi icin uvgun demokratik bir ortama
ihtiva¢ duvulmaktadir. Diger bir ifadevie, demokrasi cgitimi demokratik vasam
denevimlerine  sahip olmakla gergeklesebilir. Ogrenilen  degerlerin - pratikic
kullantlabilmesi i¢in gerekli demokratik atmosfer. avni zamanda yveni demokratik
degerlerin varantmast ve bu degerlerin 6grenilmesi bigiminde bir demokrasi
doniitiiniin (feed-back) tamamianmasina imkan tanunaktadir. Demokrasi egitiminin
tamamlanabilmest i¢in son olarak. birevin vasaminda bir siireklilik arz ctmest
gerekir. Zira Bivilkkaragdz tin isarct cttigi gibi. demokrasivi birevlerin havatiarina
hakim kilmak i¢in vasam bovu siiren egitime ihtivag vardir (Biviikkaragdz. 1995:22-
24). Bu siiregte son iki asamanin énemi son derece biivuktiir. Ciinkii demokratik bir
ortamda vasamadan ve siirekli bir egitime tabi olmadan. 6grenilenlerin sadece bilgi
diizeyinde kalmast muhtemeldir. Sadece bilgi diizevinde kalan ve sosval vasama
aktarttamavan  demokrasi  c@itiminin  basarnist  tartismava  acgiktir,  icinde
bulundugumuz  dénemde demokrasive  olan  inancin  ve dcemokratiklesmme
konusundakt aksakliklarin  sebebini.  ¢ksik  demokrasi egitimine baglamak
mitmkindiir. Strcklilik gdstermeyen ve vasam denevimlerivie pekistirilemeven
demokratik cgitimin demokratik sistemin islevisine katkida bulunamaz.

Demokratik rejimlerde. sivasal egitimin ikinci basamagint olusturan lider
vetistirme  hususunda  kendine  6zgih  bir  cgitimden  bahsctmek  miimkiin
goritnmemektedir. Ustelik, biitiin demokratik toplumlarda liderlik egitimine iliskin
birtakim aksakliklardan s6z cdilmcktedir. Mesela. demokratik toplumlarda iider
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vetistirmenin thmal cdildigi onc siiren Tescan'a gore. bu toplumlarda lider
vetistirmek tizere 6zel kurumiar karulmamakla birlikte. egitim kurumlari. siyasal
partiler. goniillii kurulusfar ve meslck orgutlerinin bu hususta Sucmli bir rolii
bulunmaktadir (Tezcan.1997:33). Keva aym sekilde Tiirkive de de Cumhuriyvetten
sonra lider vetistiren 6z¢l bir egitim gorifmemis ve egitimin sivasal islevinin birinct
anlamda rejime sadakati saglaakla surh kaldigl gorilmiistior (Tezcan. 1997:53).
Zira. lider vetistivmeye iliskin belirgin ve yeterhi cgitimin saglanamamasi. yonetim
gibi uzmanhk gerckiiren kendine 6-2gi bir alanda. farkh uzmaniik alanlarina sahip
kisilerin faalivette bulunmalarina vol agmstir. Dolavisivla genel olarak siyasal ve
dzcl anlamda da demokratik bilgi ve dencvimleri sinirlt bulunan liderlerin bu
faatiyet alanuna vén vermesi. sistemin engellerinden biri haline gelmistir,

4.3. Tiirkive’de Sivasal Egitim

Tiirkive deki sivasal egitim sitrecini 1ki ana dénemde ele atmak miimkundiir:
Cumbhurivet oncesi donem ve cutthurivet donem. Bilindigi Gzere bu ikt doncnu
birbirinden aviran cn temel 6zellik. rejimlerinin farkhihgidie. Cumburivet énccesi
Osmanli donemi dec. Batulilasma oncesi donem ve Batililasma dénenii olarak ikive
avrilabilir. Batihlasma oncesi donemde. deviet ve loplum iliskisinde. siyvasal
otoriteye itaat ilkesi esas tutulmustur. Bu statik vapi. savas venilgilert ve Bau’daki
cesithi fikir akunlarmn etkisivie degisime ve venilestneve yénelmek durumunda
Kalmmstir. Tanzimat ve Mcesrutivetle kendisini gostermeve baslayan Batililasma
donemi isc. yeni toplumsal ve siyasal degerleri de beraberinde getirmigtir, Soz
konusu degerlere gére toplumun yenilenmesi igin vapilan cgitim reformlarinin
basinda. 1834 larda havirsever bagislarla finansc edilen mahalle mektepleri verine
devietin finanse cttigi itkokullarin kurularak cgitim iizerinde dogrudan kontroliin
amaglanmasi gelmektedir. Sonra vitkseckokullarin temelini atmak Gizere Risdiye adls
sckiz villik okullar agtlms. .. sultan ve onun vekillerine bagh birokratlar yetistiren
Enderun mekicpleri kapatilmistt (Cavlak.1998:197-198). Caylak'a gére cgitim
alamindaki  biitiin bu gelismeler. Osmanli “laik™ bidrokrasisi  deviet  giiciinii
venilemeve doniiktiir. Buna paralel olarak. Osmanlt sivil biirokratlarinin genel
cgitim reformunun yammnda. egitiniin van girisimieri sayilabilecek ataniara el atarak
toplumun denetimini ele gegirmek istediklerinden so6z  edilmektedir. Bilim
kurumlarmin kurulmast ve dizenli gazete ¢ikantmasi, ...Osmanlt {iniversitesi
niteliginde temeli atilan Enciimen-i Danis’in (Imparatorluk San’at ve Nimler
Akademisi) kurulinasi (Cavlak.1998:199) bunun en agtk drnckleridir.

Bunun vani sira. Cavlak’a gore ¢gitim reformuna iliskin sévienebilecek en
onemlt husus: egitimin Osmanh-Tiirk birokrasisinin seckin grubunu diger toplumsal
gruplardan ayiran cn duemti kriter olmaya baslamas ve birokratlarin alnis oldugu
egitimin sosvo-ckonomik kokenc baskin olimasina ve sivaset vapum igin gerekli
kriterlerin - kavnagr olmasina (Caylak.1998:200) zemin hazrlamsur.  Aynica.
Osmanh vonetimi o dénemde bile basinin etkinliginin farkma varnus ve siyasal
egitim alaninda etkin bir bigimde kullanmuslardir. Mesela Caylak tan 6grendigimize
gore. Osmanlt voneticileri sultan Mahmud dan beri devictin tebaa tizerinde denetim
giiciinii arirmak igin basindan vararlanma bilincindeydiler ve 19. vizyiin diger
devletlerinde oldugu gibi (érnegin Fransa). deviet iktidarim elierinde bulunduraniar
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kendi idcolojisini tebaaya benimsetmek i¢in “kamuoyu’nu bigimlendirecek basin
araclarindan vararlanmayvi bilmislerdir (Caviak.1998:200).

Osmanli’da gerek Tanzimat ve gerekse Mesrutivet. imparatorlugun kapitalist
diinva ckonomisine ve ¢agdas gelismelere avak uvdurmasimi ve ilkenin iginde
bulundugu durgunluktan kurtartimasini hedefleven venilesme hareketleri olmustur.
Bu diisiince ile harcket eden Osmanti segkinierinin baslattigs “Bati’da gelismis olan
vatandashk. ulusguluk ve laiklik ilkelerine davanan modern devieti kurmak
olduguna. bu basartlamazsa sivasal bagimsizligin tamamen vok olacagina™
(Kazancigil.2000:137-138) iliskin inang. Kemalistierce siirdiiriilmiistiir. Bu sebeple
baslatilan cgitim reformlarinin basinda. medrescler Bati tipi biirokratik devlet diizeni
kurmak isteven devletin ihtivacint karstlavamadigy igin Harbive, Tibbive ve Miilkive
eibi sivil alanda devletin destekledigi okullarinin kurulmas: (Dingsoy,1995:38)
gelmektedir. Dingsoy. devletin kurdugu bu okullarla vakiflarin yénctim  ve
destegindeki medreselerden birbirinden farklr ve hatta zit havat goriislerine sahip
insanlarin yetistigini dile getirmistir. Kazancigil de vent kurulan bu Mithendishane,
Tibbive. Miilkive gibi vitksekokullarda egitim goren. dar bir toplumsal tabakadan ve
tasradan gelen “halk kokenli™ bu veni Tanzimat segkinlerinin, geleneksel Osmanl
biirokratlarivla nyusamadiklanm nakletmektedir. Iste Abdalhamit rejimine karsi
tepki gosterenlerin bu yeni seckinler arasindan (Kazancigil.2000:146-147) ve Bati
modcline gore kurulmus olan cgitim kurumlarinda vetismis olmalan son derece
garpicidir.  Yine Geng Tirkler ve Kemalistler de gelencksel Osmanlt
birrokratlarindan farkli olarak laik okullarda egitim gormisler, Bati'dan gelen
laiklik. ulusculuk (Kazancigil.2000:147) gibi akimlarindan etkilenmis bir grubu
olusturmaktadir. Goriildiigii iizere, sivasal vapidaki degisim egitimin 6ngordiigii
prensiplerden farkh bigimde egitilen birevlerle gerceklesmistir. Ustelik egitimin
varattigl s6z konusu degisim, ani ve siddetc davale bir dontisiim varatmadigt igin
siirekli fakat barisgt bir tarzda saglanmistir.

Tirkive'de Tanzimat Doneminden itibaren ctkileri gériilmeye baslayan
millivetgilik hareketleri de donemin egitim anlayisi iizerinde derin tesir birakmistir.
Findikoglu nun belirttigi iizcre. bu donemde ilk. orta ve yiiksckokullar hizla agilarak
bir taraftan ilcri Avrupa'nin bilimi memlckete sokulmava. diger taraftan
“Osmanhilik™ adi altinda varit suurlu bir milli egitim harcketi yaratilmaya
galisthmustir. Fakat milli efitim harcketinin. suur ve siddet yoniinden &nceki
devirlere oranla 1. Mesrutivet. 6zellikle cumhurivet devrinde daha ¢ok giiglendigi
zikredilmektedir. Egitimdcki millilcsme harcketinin. yikilan imparatortuklardan
geng milletlerin ¢ikarak bagimsiz milli egitim politikalan takip etmeleri sonucu en
fazla 1. Dunya Savasi sonunda kinvetlendigi (Giingér, 1991:112) ifade edilimektedir.

Cumbhuriyet tarihinde ise, M. Kemal Atatlirk’iin  Tiirk toplumunun
doniisiimiinde Islami-Osmanh degerierinin terk - cdilmesi icin egitimi veridae,
wpitititsalia$itnuia aract warak sullandigr kaydeailmistir. Ayni zamanda reformun
basarisi i¢in hem cgitimden vararlanildigi. hem de bumun devlet tarafindan kontrol
cdildigi ulusal ve laik bir karakterde gergeklestirildigi  ifade  edilmistir
(Kili.1990:194). Diger bir ifadevle. Tiirkive’de Cumhurivet Donemiyle birlikte,
milli egitimin esaslan Atatiirkgiilik ve onun belirledigi hedefler dogrultusunda
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cagdas. laik ve demokratik toplum esaslarina gore sekitlendirilmistir. Yani Kemalist
cgitimin amaglart; Tirk sinirlarina baghligl. cumhurivet rejimine, laik ve ulusal
degerlere. uluslar arasi isbirligine inanmayt kapsamaktadir (Kili. 1993:169). Yine
Atatirk’in - Tirk millivetgiligini gelistirme ve Tiirk harsimi kuvvetlendirmek
maksadivla  Tirk Tarih  Kurumu ve Dil  Kurumu'nu  kurdurmasi
(Dikegligil.1975:192) bu tiirden bir diizenlemedir. Atatiirk devrimlerinin yvaratmayi
amagladigr veni toplum diizeninin kurulmasinda sosyal, iktisadi ve sivasal biitiin
alanlarindaki reformlann gergeklesebilmesi igin, yeni dilizene inanan vatandas
destegi saglanmava c¢ahisilmustir. Dolavisivla Atatiirkcii diisiince sistemi, yeni
toplum ve egitim anlavisinin refcrans ¢ergevesi halini almastir.

Atatiirkgii egitim anlavisina gore vatandaslik bilincine sahip devlet ve topluma
bagli bireyler vetistirme ve Anavasa, egitim programlan ve gesitli kurumlarin
kurulinast gibi vasal diizenlemelerde dc ifadesini bulmaktadir. Mesela 1982
Anavasast'nda belirtilen “hiirrivet. Anayasamn biitiin icaplariyla kabul edilerek...
demokrastye goniil vermis Tiirk evlatlannin vatan ve millet sevgisine emanet ve
tevdi olunur” (Biiyitkkarag6z.1995:27) deyimi. vatandas hak ve sorumluluklarina
sahip. vatanperver birevlerin toplumun geleceginin teminati olarak kabul edildiginin
ifadesidir. Yine, 16 Haziran 1983 tarih ve 2842 savili Milli Egitim Temel
Kanunu'nun 2. maddesinin 1. bendinde “Atatiirk millivetgiligine bagli”, Tiirk
Milletinin ahlaki. manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen: ailesini, vatanini ve
milletini seven; Tiirkiye Cumhuriyeti’ne olan goérev ve sorumluluklarin: yerine
getiren vatandaslar vetistirilmesi esas alinmistir (Giilmez.1994:8). Devlet bu
vatandaslann vetistirilmesinde viikiimliligiin bityiik bir kismini egitim kurumlarina
birakmigtir. Bévlece toplumun ihtivag duydugu insan kaynagini saglama, milli
egitim program ve amaglarn arasina alinmistir. Yine 1973°te kabul edilen Mili
Egitim Temel Kanunu'nun 11. maddesi de “Tiirk milletinin biitiin fertlerini, ...insan
haklarina ve Anayvasanin baslangicindaki temel ilkelere dayvanan demokratik, laik ve
sosyal bir hukuk devieti olan Tirkive Cumhuriyetine gorev ve sorumluluklarim
bilen ve bunlari davranis haline getirmis hiir ve bilimsel diisitnme giici ile genis
dinya goriisiine sahip bireyler olarak vetistirmeyi” (Buyiikkaragoz,1995:35)
amaglayan milli hedeflere hizmet etmek tizere diizenlenmistir.

Bugiinkii Milli Egitim Bakanligi ilkégretim ders programlarimin hepsinde
gzellikle: Turkce, Havat Bilgisi. Sosyal Bilgiler ve Beden Egitimi ders
programlarinda Tirk milli kiltiiriine, tarihine ve ilkesine baglihg tesis etmeye
yonelik pek ¢ok amag ve ilke ver almaktadir (Vural, 1999:41.99.181.467). Sivasal
epitime katkisi agisindan, planlanan ders miifredatlan arasindaki bu uyum ve
koordinasyon: sivasal egitimin basarisint viikseltinektedir. Bunun vani sira, Din
Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi dersinin genel amaci olarak “Atatiirk’iin laiklik ilkesine
uvgun din. Islam Dini ve Ahlak Bilgisi ile ilgili yeterli temel bilgi kazandirmak™
(Gillmez,1994:58-59) ifadesi. ders programlari arasindaki bu uygunlugu géstermesi’
bakimindan- dikkat ¢ekicidir. Hdtta' Resim-Is programini. Hayat Bilgisi 1, 2 ve 3.
sinif programlarinda insan haklarn ve Cumburivet Bayrami, Atatirk gibi resmi
ideoloji ve vatandasliga iliskin konularin daha ayrintili bir bigimde islenmesi, ayni
amag¢ dogrultusundaki diizenlemelerin ne kadar genis ¢apta oldugunu
gostermektedir.




5. GENEL DEGERLENDIRME

Goriililyor ki, siyasal rejimler hedeflerini  gergeklestirecek  vatandaglar
yetigtirmek {lizere farkli bigimlerde dahi olsa siyasal egitim faalivetleri
gostermislerdir. Sivasal sistemlerin viiriittiigii sivasal egitimin 6ziinde, bir milleti
olusturan biitiin unsurlara baghhgi tesis etme. kisi ve toplum diizeyinde milli birlik
duygusunu asilama ve gelistirme amact yatmaktadir. Bireyin yasami boyunca devam
eden bu siirecin toplumsal vapida ver alan grup ve kurumlar icerisinde
gergeklesmesi. sivasal egitimin aym: zamanda sosvolojik bir hadise oldugunun
gostergesi kabul edilebilir. Sosyal grup ortamunda bir taraftan mevcut yapinn
iglevisine ait birtakim bilgiler sunulmakta: diger taraftan da dogrudan
hedeflenmeyen ve birevin olaylara bakis agisini ve problem ¢ozme teknigini
sekillendiren tutum ve kanaatler yerlestirilmektedir. Toplum yasamina von veren bu
vasavis ve disiince tarzlarina iliskin deger ve anlayislar bireylere kazandinlirken:
siyasal vaprya dair deger, tutum ve aliskanhiklar da diger alanlardaki degerlerden
ayristiriimadan bilingli ve yar bilingli bir seviyede verilmeye ¢alisiimaktadir.

Siyasal egitimin vatandaghk egitimi ve lider yetistirme olmak iizere iki ayri
boyutundan s6z edilmektedir. Ancak, bir rejime ait biitiin unsurlara baghhig: tesis
eden vatandaglik egitimini, sistemi yonlendirecek lider kadrolannin yetistirilmesini
igeren liderlik egitiminden bitiiniivle ayirmak miimkiin gériinmemektedir. Ciinki
her ikisi de birbiriyle i¢ ice olan ve birlikte viiriitiilen bir égrenme siirecini ifade
etmektedir. Vatandaglik egitimi, bu a¢idan lider yetistirmenin de zeminini
olusturmaktadir. Vatandaslik eitimi verilmeyen yani: rejimin unsurlarimi, diinya
goritgiinii  ve ideolojisini benimsememis bireylerin lider olarak yetistirilinesi soz
konusu olamaz. Bunun yan sira, demokratik rejimlerde lider yetistirme konusundaki
eksikligin yogun vatandaslik egitimi tarafindan takviye edildigi soylenebilir.
Sistemin 1sleyisi vatandaslarin aktif katithmiyla saglandigl igin, ulasilmak istenen
toplumsal hedefler nispeten biitin vatandaglar tarafindan bilinmekte ve
uygulanmaktadir. Dolayisiyla vatandaslar, demokrasinin iitopyas! da olsa, asgari
olgiilerde sisteme y6n verme imkanina sahiptirler.

Lider vetistirme sadece egitim kurumlariyla simurli bir egitim alam olarak
goriilemez. Ciinkii diinyadaki biitiin liderler 6zel bir egitimden ge¢cmemislerdir.
iginde yasanan toplumun yarattifi bazi sosyal sartlar ve olaganiistii kosullar,
kurtanci liderlerin ortaya ¢ikmasina vol agmistir. Atatiirk’iin baskumandan olmasi,
kurulan cumhuriyetin basina getirilmesini saglayan ve Hitler’i Almanlarin basina
getiren, herhangi bir okul diplomasi degildir (Bilhan, 1986:195). Adi gegen liderlerin
basar diizeyleri konusunda tartismaya da gerek yoktur. Fakat, bu 6érnekler liderlik
egitiminin gerekliligini ortadan kaldirmaz. Ciinkii devlet yonetimi, rast gele ya da
olaganiistii olaylarin inisiyatifine birakilamayvacak kadar ciddi bir istir. Dolayisiyla
liderlik egitimi, bitiin toplumlar i¢in en O6nemli egitim alanlarindan biri olarak
kalmaya devam edecektir. Bu itibarla, zellikle demokratik rejimlerde sistemin
hedeflerine ulasabilmesi icin formel diizevde de lider yetistiren egitim kurumlarinin
kurulmasina ihtiyag vardir.
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Biling bovutunun nispeten agirlikta oldugu varsayilan formel egitimin bilhassa
resmi kurumlarda devlet cliyle gerceklestirilmesi sebebivle. sivasal otoritenin formel
egitim iizerindeki kontroliiniin de viiksek olmast beklenmektedir. Ciinkii miifredat
programlart ve ders igerikleri gibi diizenlemeler yoluyla bireve kazandiriimas:
hedeflenen degerler ve dolavisivla sivasal cgitimin cergevest belirlenmistir.
Enformel sivasal egitiminde ise. ailc ve arkadas cevresi gibi birincil gruplarnn
enformel sevivede oldukga ctkili oldugu bilinmektedir. Bu itibarla, digerine nazaran
sistematik oldugu varsayilan formel siyasal egitim. cnformel sevivedeki egitim
uvgulamalanndan daha tesirli goriilebilir. Ancak. nispeten birincil iliskilere ve
glinlik vasam denevimlerine davanmasi nedenivle enformel egitim de kendi
boyutlarinda iddia sahibidir. Bununla birlikte, formel egitim salt formel boyutuyla
fonksivon gormemekte, ayni zamanda ders disi ortamlarin ve arkadas ¢evresinin
varatifl enformel sivasal ortamlarda vuritilmektedir. Keza aile ve arkadas
gruplarindaki sivasal bilgilendirmenin enformel kadar formel boyutu da
bulunmaktadir. Dolayisivla siyasal egitimin birbiriyle i¢ ige olan formel ve enformel
boyutlarint ~ birbirinden  soyutlamak  miimkiin  goriinmemektedir.  Ustelik
ogrenilenlerin gergek yasam deneyimlerine davandirtlinamasi, bu siireci sadece bilgi
ve deger aktarnmindan ibaret kilacagindan, sivasal egitimin basarisii olumsuz
vonde etkilemektedir. Bu itibarla s6z konusu bovutlariyla siyasal egitimi bir biitiin
olarak algilamak. yerinde bir vaklasim olur,

Biitiin sivasal rejunlerin mesruiyetlerini temin etmek iizere, sivasal egitimden
vararlandiklan goriilinektedir. Ancak her siyasal rejim bunu, kendine 6zgii islup ve
tarzda gerceklestirmektedir. Mesela, totaliter rejimlerde sistemle 6zdesim kurma
parti degerleri araciligiyla yiritiiliirken: demokratik rejimlerde aktif siyasal gorevler
yikklenen vatandaslar tarafindan sirdirilmektedir. Buna paralel olarak, rejimlerin
mevcudiyet ve istikrarlarini korumak tizere siyasal egitimi yiiriitmeleri hakl
bulunmakla birlikte, egitim sisteminin biitiiniivle devletin denetiminde bulunmasi,
ozgirlikk¢ii anlayisa ters diismektedir. Sivasal egitimin egitim programlari, ders
miifredatlart ve kitap igeriklerine miidahale gibi cesitli bovutlariyla devletin
kontroliinde vapilmasi, totaliter bir egilim olarak gorilmesine vol acar. Daha
onemlisi. kendi disindaki rejimlere yonelik Onyargilarin bizzat olusturulmasi.
antidemokratik bir uygulama bigimidir. Bu itibarla, egitimin bitiniyle rejimin
kontroliinde olmaktan ¢ikarilmasi ve ozellikle demokratik toplumlarin egitime
miidahale konusunda daha ozgiirtik¢ii ve barisg1 olmasini gerekli kilmaktadir.
Ulkemizde de benzer érncklerle karsilasmak miimkiindiir. Hatta Milli Egitimin
kendisini, uygulama diizevinde de sivasetin disinda tutamadifindan s6z
edilmektedir. Mesela DikecligiV’in ifadesine gore, siyasetin disinda tutulmasi
gereken Miili Egitim Bakanlig sivasetgilerin ellerini bir tiirli ¢gekemedigi bir kurum
olmustur (Dikegligil. 1975:35). Dolayisiyla, siyasal iktidarlar tarafindan milli egitime
vapilan siyvasal mudahalelerin, egitimin milli hedeflere vonelmesinde bir engel teskil
ettiginden soz edilmektedir.

Biitiin sistemler egitimden vararlanmakla birlikte, devlet ve siyasal rejimin
egitim kurumunu denetim altina alan tck etkin giic oldugu sdylenemez. Egitimin
sivasal otoriteden baska giigler tarafindan kontrol edildigi donemlere de
rastlanmaktadir. Mesela Karl Marx da egitimin kilisc tarafindan kontrol cdildigi bir
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¢agda vasamustir. Sadece zengin ¢ocuklarin e¢gitiminin miimkiin oldugu ve dinin
diistik sosval konumdaki ¢ocuklara smirh egitim imkant sagladigr bir donemde
(Hughes.1992:28). Marx’in nigin dinin toplumda uvusturucu bir etkive sahip
oldugunu diisiindiigiinii daha anlasilir kilmaktadir. Marx egitimin proletervay da
igine alacak sekilde herkese saglanmasi ifadesiyle egitimin tabaninin genislemesini
arzulamisti (Hughes,1992:28). Egitimin sivasal nitelikli olmayan unsurlar tarafindan
denetimi bir tarafa, avn zamanda sivasal vonetim tarafindan alinan bir karann gesitli
gruplar tarafindan cngellendigi de goriilmiistiir. Buna bir 6rnek, Biiyiik Britanva’da
II. Charles hiikimdarligs déneminde Ingiliz okullarinda eski egitim programina
liberal bir nitelik kazandirmak maksadiyla yeni derslerin konulmas: ve bu dersleri
okutmak iizere 6gretmenler tutulmast —giiclii oldugu okullarda- kilise makamlarinca
engellenmisti (Cramer ve Browne,1977:27). S6z konusu durum, egemen dinin
ayrnicahiginmn ve dinin sivasal olmavisimin ‘bir 6rnegi olarak, siyasal otoritenin
kararlarina mukavemet edebildiginin bir gostergesi kabul edilebilir. Yine, Anglikan
kilisesinden aynilan Protestanlarin hemen hemen hi¢ egitim gérmedikleri; ¢iinkii
1665 tarihli “Bes-Mil Kanunu™ ile bir kasabava bes mil yaklasan herhangi bir
Protestam kirk Ingiliz lirast ve alt1 av hapis cezasina mahkum ctmistir (Cramer ve
Browne,1977:27). Buna ragmen, siyasal rejimlerin en sik kullandigi denetim
metodunun egitim oldugu gorillmektedir. Giiniimiizde de hala vatandaslarn sisteme
bagliligin tesis etmek iizere egitimden yararlanmaya devam edilmektedir. Zira,
siyasal rejimin devamlilifini ve mesruiyetini saglamak i¢in egitimden baska mesru
bir denetim volu heniiz gériinmemektedir. Vatandaslarin egitimi devletin bir islevi
olarak kalmaya devam cttigi siirece gelecekte de bu islevini siirdiirecektir.
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