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Oz: Bu arastirmanin amacy; lise 6gretmenlerinin epistemolojik inanglar ile
Ogretme-6grenme anlayislarini arasindaki iliskiyi ortaya koymaktir. Arastirma
iliskisel tarama modeline dayal yiiriitiilmistiir. Veriler 1581 lise 6gretmeninden,
besli likert tipinde iki farkli olgekle toplanmustir. Arastirmada, dgretmenlerin,
epistemolojik inanglarin bilginin kaynag: uzmandir ve 6grenme yetenek isidir
boyutunda gelismis epistemolojik inanca sahip olduklari, 6grenme ¢abaya bagl
degildir boyutunda giiglii bir inang tasimadiklar, bilgi tek ve kesindir boyutun-
da ise pozitivist inanca daha yakin durduklar tespit edilmistir. Ogretmenlerin
yapilandirmaci 6grenme anlayisini benimsedikleri, geleneksel 6grenme anla-
yis1 konusunda ise kararsiz olduklari anlasilmistir. Epistemolojik inanglar ve
Ogretme 6grenme anlayislarinin bazi boyutlarinda kadin 6gretmenlerin lehine
bulgulara ulasilmistir. Yapilandirmaci anlayis ile epistemolojik inanglar arasinda
pozitif yonde; geleneksel anlayis ile epistemolojik inanglar arasinda ise genelde
olumsuz yénde anlamli bir iligki tespit edilmistir. Aragtirma sonucunda, liselerde
gorev yapan 6gretmenlerin gelismis epistemolojik inanglara sahip olmalari igin
hizmetigi egitimler diizenlemesi 6nerilmistir.
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RELATIONSHIPS BETWEEN EPISTEMOLOGICAL
BELIEFS AND TEACHING-LEARNING APPROACHES
OF HIGH SCHOOL TEACHERS"®
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Abstract

This, study aims to determine the relationships between epistemological
beliefs and teaching-learning approaches of high school teachers. The research
model of the study is can be described as a relational survey. Data was collec-
ted from 1581 high school teachers through employing two different likert type
scales. It was determined that teachers acquire improved beliefs in dimensions
of “expert is the source of knowledge” and “learning is a talent” dimensions of
epistemological beliefs and they do not carry a strong belief in the dimension of
“learning is not tied to the effort”. However they have positive beliefs about the
dimension of “knowledge is unique and certain”. It was found that teachers emb-
race constructivist learning approach but they are indecisive about traditional
learning approach. In some dimensions of between epistemological beliefs and
teaching-learning approaches there are some findings in favor of female partici-
pants. In the study, meaningful and positive relationships between constructivist
approach and epistemological beliefs; and meaningful but negative relationships
between traditional approach and epistemological beliefs were determined. At
the end of the study it was suggested that in-service teacher education activities
should be organized in order to improve epistemological beliefs of high school
teachers.

Keywords: Epistemological beliefs, teaching-learning approach, constructi-
vist approach, traditional approach, high-school teachers.

Giris

Ogrenciler, 5gretim programlar, grenme ortami ve dgretmenler egitim sisteminin
temel bilesenleri arasinda sayilmaktadir. Kuskusuz bunlar arasinda egitim sisteminin
ana bileseni 6gretmendir. Fullan, (2001), egitimle ilgili degisim ¢abalarmnin uygulama-
ya gegirilmesinde anahtar roliin 6gretmenlerde oldugunu ve 6gretmenlerin icselles-
tirmedigi hicbir degisim ¢abasinin sinif ortamina yansitilamayacagini vurgulamustir.

*1.This research was produced from doctoral dissertation of author.

** Karadeniz Technical University, Faculty of Fatih Education, Department of Primary Education, Trabzon.
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Arastirmacilar, 6gretmenlerin 6gretme ve 6grenme ile ilgili deger yargilarnin ve
inanglarinin, onlarin smif i¢i uygulamalarin: etkiledigini ortaya koymaktadir (Stipek
ve dig., 2001; Karhan, 2007; Aydin, 2010; R. Khader, 2012). Arredondo ve Terrance
(1996), egitimde reform uygulamalarinin basarisinda 6gretmenlerin epistemolojik
inanglarmin 6nemli 6l¢tide etkili oldugunu vurgulamaktadir (Arredondo ve Terrance,
1996’dan aktaran; Karhan, 2007, 95). Benzer sekilde Beck, Czerniak ve Lumpe (2000),
egitimde reform hareketlerinde 6gretmenleri kilit noktada gormekte ve 6gretmenlerin
pedagojik inanglarinin egitimde reform uygulamalarinda arzulanan degisim icin ¢ok
onemli oldugunu ileri stirmektedirler (Beck, Czerniak ve Lumpe, 2000’den aktaran;
Karhan, 2007, 95). Ogretmenlerin sinif i¢i uygulamalar ile egitime iligkin inanglarmin
iliskili oldugunu belirtmektedir. Ona gore, sinif i¢indeki roltinti bilginin 6grencilere
dagitilmasi olarak goren bir 6gretmen, derse 6gretmen merkezli basladigindan dersini
ogrenci merkezli isleyememektedir. Eger bu 6gretmen, 6grencilerin 6grenme stirecine
aktif bicimde katilabilecekleri bir 6grenme ortami1 hazirlayabilecegine inanirsa 6grenci
merkezli stratejilere odaklanan bir 6gretim tasarlayabilir ve uygulayabilir (Ferguson,
2002’den aktaran; Okut, 2009, 7).

Ogretmenlerin sinif igi davraniglarinin 6grencilerin basarilarmda belirgin bir rol
oynadig1 soylenebilir. Bu nedenle 6gretmenlerin smif i¢i davraniglarini etkileyen et-
menlerin neler oldugu konusu arastirmacilar igin énemli bir ¢alisma alan1 olarak go-
riilmektedir. Ozellikle, 1980'1i yillardan itibaren yapilan ilk aragtirmalar, 6gretmenle-
rin davranislarini yoénlendiren bilgilerin, degerlerin ve diisiinme siireglerinin tizerinde
odaklanmaya baslamistir (Ekiz, 2006, 88-89). C)gretmenlerin bilgi, diistinme, inang, ku-
ram ve bunun gibi epistemolojileri {izerine taranan literatiir, bunlarin, 6gretmenlerin
ne yaptiklari ve neden yaptiklarini 6nemli bir sekilde sekillendirdigini gostermektedir
(Clark ve Peterson, 1986’dan aktaran; Ekiz, 2006, 93).

Bu ¢alisma alanlarindan 6zellikle 6gretmenlerin epistemolojik inanglar1 tizerinde
bir odaklasmanin oldugu goze ¢arpmaktadir. Yapilan ¢alismalarda, egitim siireglerini
anlamak ve gelistirebilmek icin, 6gretmenlerin inanglari, uygulama ve tutumlarinin
dikkate alinmasi gerektigi vurgulanmaktadir (OECD, 2009).

Ogretmenlerin inang alanlarindan biri olan epistemolojik gelisme ve epistemolojik
inanglara yonelik arastirmalar, bir¢ok egitim arastirmacisi ve psikologun takip ettigi
o6nemli alanlardan biridir (Hofer, 2001; Hofer ve Pintrich, 1997). Epistemolojik inanglar,
alan yazinda, her zaman bilgi ve bilginin dogasi ile ilgili bir inanglar sistemi olarak
tanimlanmaktadir (Schommer-Aikins, 2002; Hofer ve Pintrich, 1997; Duell ve Schom-
mer-Aikins, 2001; Chan, 2008). Bilginin kaynag1, dogrulugu, bilginin 6l¢titleri, bilginin
sinirlart ve 6grenme konularindaki inanglar epistemolojik inanglar kapsaminda yer
almaktadir.

Epistemolojik inanclar {izerine yapilan arastirmalar ve bu alana olan ilgi, 1990'larin
sonlarinda bu yana giderek artmaktadir (Chan, 2008, 258). Yapilan arastirmalar episte-
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molojik anlayiglarin 6grenme iizerine énemli etkileri oldugunu gostermistir. Ornegin,
Hofer (2008), bilginin dogas1 hakkindaki inanglarin, strateji kullanimini, anlamayt, bi-
ligsel islem stireclerini ve kavramsal degisimi etkileyebilecegini ileri stirmtistiir. Daha-
s1, bir 6gretmenin sahip oldugu bilginin dogasi ile ilgili inanglart onun 6gretme bigi-
mini, 6grencileri degerlendirmede kullandig: 6l¢iitleri, ders planlarini ve genel olarak
okul programinin organizasyonunu etkilemektedir (Duell ve Schommer-Aikins, 2001;
Kissack, 2002). 1960’lardan buyana yapilan arastirmalar, epistemolojik inanglar ve 6g-
renme arasinda ¢ok sayida baglantinin olduguna isaret etmektedir.

Ogretmenlerin smf igi davramslarini etkileyen bir diger etmen de 6gretme-6gren-
me ile ilgili anlayiglaridir. Ogretmenlerin 6gretme ve 6grenme hakkindaki anlayslari,
o6grenmede tercih ettikleri yollar ile ilgili sahip olduklar1 inanglari isaret eder. Bunlar
dgretme ve 6grenmenin anlamini, gretmen ve dgrencilerin rollerini icerir. Ogretme
ve 6grenme hakkindaki diistinceler, iki 6grenme modeliyle iliskilidir: Bunlar, (1)yapi-
landirmaci ve (2) geleneksel 6grenme modelleridir. Yapilandirmaci 6grenme modeli
geleneksel 6grenme modeliyle sik sik ¢atismaktadir. Yapilandirmaci 6grenme modeli
elestirel diistinmeye, kesfetme ve isbirligine izin veren aktif 6grenme cevresinin olus-
turulmasina vurgu yaparken, geleneksel 6grenme modeli, 6gretmeni bilgi kaynagt
olarak, 6grencileri de pasif bilgi alicilar1 olarak goriir. Boyle bir model, 6grenmenin
bilginin elde edilerek 6grenildigine, 6zellikle 6grencilere yardimci olmak ve iyi tanim-
lanmuis diistinceleri 6grenmeleri konusunda, 6gretmen ve degerlendirme bilgi elde
edilerek 6grenmeye vurgu yapar (Howard et al., 2000; Prawat, 1992’den aktaran; Chan
ve Elliott, 2004). Bu inanglar, pedagojik inanglar olarak da ifade edilmektedir (Teo ve
dig., 2008; Wong ve dig., 2009).

Arastirmalar, 6gretmenlerin epistemolojik inanglar ile 6gretme-6grenme anlayis-
lar1 arasinda bir iliski oldugunu gostermektedir. Nitekim, Chan ve Elliott (2004), 6g-
retme ve 6grenme hakkindaki kavramlar ve epistemolojik inanglar arasindaki neden-
sel iliskiyi ortaya ¢ikarmaya yonelik yaptig1 calismada, Hong Kong 6gretmen egitimi
ogrencilerinin sahip olduklar epistemolojik inanglarin onlarin 6gretme ve 6grenme ile
ilgili diisiinceleriyle biiyiik oranda baglantili oldugunu ortaya koymustur. Sonuglar,
diger arastirmacilarin dgretmenlerin dgretme ile ilgili diisiincelerinin inang¢ giidiilii
oldugunu destekler niteliktedir.

Inanglar, bilginin nasil kullanildigin: etkileyen ve bilgi filtreleri olarak hareket eden,
etkileyici ve degerlendirici fonksiyonlara sahip olabilirler (Gess-Newsome, 2001, 55).
Inang sistemleri, bireylerin davraniglarini ve kararlarini etkileyebilir (Hofer and Pintri-
ch 1997; Pajares, 1992). Kisisel epistemolojik inanglarin, 6grencilerin 6grenme stiregleri
tizerinde etkileri oldugu gibi 6gretmenlerin de 6gretim yaklagimlar: tizerinde etkile-
ri vardir (Brownlee ve dig. 2001; Pajares, 1992). Bu nedenle, 6gretmenlerin bilginin
dogasina iliskin inanglarinin belirlenmesinin, 6gretmenlerin tutum ve davranislarini
anlama ve onlarin 6grenme-6gretme ortamlarinda ne tiir davranislar sergileyecekleri
konusunda 6nemli ipuglar verecektir.
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Ogretme ve 6grenmede epistemolojik inanglarin énemi agiktir. Bu diisiince arag-
tirma literatiirtinde de destek bulmustur. Bu ytizden epistemolojik inanglar gelecek-
teki 6gretmen egitimi analizlerinde daha 6nemli olacagi muhtemeldir. Ogretmenlerin
sadece bilis Otesi aktivitelerini ve nasil 6gretilecegi ile ilgili 6grenme stireglerini an-
lamada degil, ayn: zamanda gelecekteki 6gretmenlerin se¢imi i¢in kullanilacak stra-
tejilerin anlagilmasinda da epistemolojik inanglar énemli olacaktir (Chan ve Elliott,
2004). Diger yandan bilgi ile ilgili inan¢larin 6grenme ortamindaki diger faktorlerle
nasil bir iliski i¢inde oldugunu anlamak, 6grencilerin smnifta basarilarimni ve karsilastik-
lar1 zorluklar: anlamaya yardim edebilir ve egitimi gelistirmek i¢in bir yol sunabilir.
Bu inanglar 6grencilerin akademik basarilari i¢in daha avantajli ise, egitim deneyimleri
bu inanglar: gelistirmek igin tasarlanabilir (Buehl, 2008).

Ogretmenlerin sahip oldugu epistemolojik inanglarmin, yeni 6gretim programla-
rinin benimsenmesi ve dgretimin tasariminda olumlu ya da olumsuz yonde etkileri
olabilecegi g6z dniine alindiginda, bu galisma, hem lise 6gretmenlerinin epistemolojik
inanglarimin ve 6gretme 6grenme anlayislarmin belirlenmesi hem de bu inanglar ile
ogretme 6grenme anlayislar: arasindaki iliskilerin ortaya ¢ikarilmasi agisindan énem
tasimaktadir.

Bu calismanin genel amaci; Milli Egitim Bakanligi'na bagh lise dgretmenlerinin
epistemolojik inanglari ile 6gretme-6grenme anlayislarini belirlemek ve aralarmdaki
iligkiyi ortaya koymaktir. Arastirmanin genel amacina bagl olarak asagidaki alt amag-
lara cevap aranmisgtir:

1. Lise 6gretmenlerinin epistemolojik inanglari ne dtizeydedir?
2. Lise 6gretmenlerinin 6gretme 6grenme anlayislari ne diizeydedir?

3. Lise 6gretmenlerinin epistemolojik inanglari cinsiyet degiskenlerine gore degis-
mekte midir?

4. Lise 6gretmenlerinin 6gretme 6grenme anlayislari cinsiyet degiskenlerine gore
degismekte midir?

5. Lise dgretmenlerinin epistemolojik inanclar ile 6gretme 6grenme anlayislar
arasinda bir iliski var midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma betimsel arastirma yontemi ve tarama modeline dayali olarak yfirii-
tlilm{istiir. Betimsel caligmalar, bir durumu aydinlatmak, degerlendirmeler yapmak
ve olaylar arasinda olasi iligkileri ortaya ¢ikarmak, incelenen durumu agiklamak ve
tanimlamak igin yapilir (Cepni, 2010, 64). Arastirmada kullanilan iliskisel tarama de-
seni, iki veya daha ¢ok degisken arasinda degisim diizeyini gérmeyi amaglayan bir
arastirma desenidir. Tarama modeli ge¢cmiste ya da halen var olan bir durumu oldugu
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gibi betimlemeyi amaclayan bir arastirma yaklagimidir. Tarama modeli, arastirmanin
konusunun ge¢miste ya da halen var olan durumuyla ilgili hipotezleri test etmek ya
da sorulari cevaplamak igin veri toplamay1 ya da betimlemeyi saglayan bir arastirma
modelidir (Karasar, 1994).

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Aragtirmanin evreni, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda, Trabzon Il merkezi ve il-
celerde toplam 112 lisede calisan, yaklagik 2670 &gretmeni kapsamaktadir. Orneklem
se¢iminde kiime Ornekleme yonteminden oransiz kiime o6rnekleme tiirii segilmistir.
Bu yonteme uygun olarak dncelikle Trabzon ilinde bulunan her bir lise bir kiime kabul
edilmis ve bu sekilde tiim okullarin bir listesi ¢ikarilmistir. Bu kiimelerde yer alan, go-
niilliiliik ve yansizlik kuralina gore 6lgegi doldurmay1 kabul eden 1581 6gretmen aras-
tirmanin 6rneklemini olusturmustur. Orneklemi olusturan &gretmenlerin % 40,9'unu
kadin (646 kisi), % 59,1’ini erkek (935) 6gretmen olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada, lise 6gretmenlerinin epistemolojik inanglarini belirlemek amaciyla,
Schommer’in (1998), “Epistemolojik Inang Olgegi” ve “Ogretme ve Ogrenme Anlayis-
lar1 Olgegi” kullanilmistir.

a) Epistemolojik Inan¢ Olgegi: Epistemolojik Inang Olgegi'nin Tiirkce'ye uyarla-
masi (Karhan, 2007) tarafindan yapilmistir. Yapilan agimlayici faktor analizi sonucun-
da 6lcegin ti¢ faktorli bir yapiya sahip oldugu belirlenmistir. Bu faktorler, “bilginin
kaynagi uzmandir ve 6grenme yetenek isidir”, “6grenme ¢abaya baglh degildir” ve
“bilgi tek ve kesindir” seklinde adlandirilmistir. Giivenirlik alpha degeri, birinci fak-
tor igin .72, ikinci faktor icin .68”, .67 ve tiim dlgek igin yine .67’dir. Olgegin bu galig-
mada Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi yeniden hesaplamistir. Buna gore, “bilginin
kaynagi uzmandir ve 6grenme yetenek isidir; .77”, “6grenme cabaya bagl degildir;
717, “bilgi tek ve kesindir; .69” ve “tiim dlcek icin; .69” bulunmustur. Olgekten ali-
nan yiiksek puanlar bireylerin ytizeysel inanglara sahip olduklarini, diistik puanlar ise
gelismis inanclara sahip olduklari anlamimna gelmektedir. Degerlendirme yapilirken
1’e yaklasan (1 ile 2,49 aras1) ortalamalar “sofistike inanglarin”, 5’e yaklasan (3,50 ile
5 aras1) ortalamalar ise “yiizeysel inanglarm” gostergesi olarak kabul edilmislerdir.
Tam ortada, 2,50 ile 3,49 arasinda kalan ortalamalarin ise bireylerin 6lgek maddelerine
katilip katilmadiklar: konusunda “gtiglii bir inang tagimadiklarinin” gostergesi olarak
yorumlanmustir (Karhan, 2007).

b) Ogretme-Ogrenme Anlayislar1 Olgegi: Arastirmada, lise 6gretmenlerinin 63-
retme dgrenme anlayiglarm belirlemek amaciyla “Ogretme-Ogrenme Anlayislari Ol-
cegi” kullamlmistir. Olgek, Chan ve Eliot tarafindan gelistirilmis ve Tiirkceye uyarlan-
masi Aypay (2011) tarafindan gerceklestirilmistir. Olgegin gecerlik ve giivenirlik galis-
masi ¢alisma grubunu olusturan 341 6gretmen aday1 6grenciden elde edilen veriler
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kullarilarak yapilmigtir. Arastirmada “Ogretme ve Ogrenme Anlayiglart Olgegi”nin
gegcerlik calismalari i¢in Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) uygulanmus, giivenirligi icin
de alpha i¢ tutarlilik katsayis1 ve iki yar1 korelasyonu hesaplanmuistir. Veriler Dogrula-
yic1 Faktor Analizine tabi tutulmasi sonucunda elde edilen modelin uyum indeksleri
incelenmis ve Ki-kare degerinin (x*=1020,3 N=341, sd=404, p=0.00) manidar oldugu
gortilmiistiir. Uyum indekslerinde ise ortalama hata karekokii (RMSEA) 0.067 olarak
bulunmustur. RMSEA degeri 0 ile 0.05 arasinda iyi bir uyumun varligini, 0.05 ile 0.08
arasmda olmasi ise kabul edilebilir bir uyumun varligin belirtir. Calismada RMSEA
degeri 0.067 olup, bu deger kabul edilebilir bir uyumun oldugunu gosterdigi kabul
edilmistir. Normlastirilmis Uyum Indeksi (NFI) 0.72, Karsilastirmal: Uyum Indeksi
(CFI) 0.80 bulunmustur. Bu uyum indeksi degerleri beklenenin altinda olmakla birlikte,
modelin uyumu hakkinda en fazla bilgi veren uyum indeksinin RMSEA oldugu ifade
edildiginden (Thompson, 2000’den aktaran; Aypay, 2011), bu uyum indeksi degerleri
modelin kismen uyumlu oldugunu ortaya koymaktadir. Faktor analizi sonucuna gore
olcekteki 30 madde iki faktore yiiklenmektedir. Bu faktorler, “Yapilandirmac: Yakla-
sim” ve “Geleneksel Yaklagim” olarak adlandirlmistir. Olgegin giivenirligi Cronbach
Alpha katsayis ve iki-yar yontemleriyle 6lctilmiistiir. Olgek geneli icin hesaplanan
giivenirlik 0.71, alt boyutlar igin .88 ve .83 bulunmustur. Iki-yar1 arasindaki korelasyon
ise 0.77 bulunmustur. Ogretme Ogrenme Anlayiglar1 Olgeginin, bu tez kapsaminda,
Cronbach Alfa giivenirlik katsayilary; “Yapilandirmac: Yaklasim; .88”, “Geleneksel
Yaklasim; .81” ve tiim 6lcek icin; .75 olarak yeniden hesaplanmistir. Degerlendirme
yapilirken; 4,21-5,00 aras1 “gok katiliyorum”, 3,41-4,20 aras1 “katiliyorum”, 2,61-3,40
arast “kararsizim”, 1,81-2,60 aras1 “katilmiyorum” ve 1,00-1,80 aras1 “hi¢ katilmiyo-
rum” seklinde yorumlanmustir.

Verilerin Analizi

Olcekteki veriler SPSS 15.0 paket programina yiiklenerek islenmistir. Ogretmen—
lerin epistemolojik inanglar1 ve 6gretme-6grenme anlayislarini belirlemeye yonelik
likert tipi maddelerin ¢6zlimii icin aritmetik ortalama ve standart sapma teknikleri
kullanilmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet degiskenlerine gore, gortis-
leri arasinda anlaml fark olup olmadigini belirlemek tizere “t” testi uygulanmustir.
Ogretmenlerin epistemolojik inanglar ile 6gretme-6grenme anlayislari arasindaki ilis-
kilerin belirlenmesi igin Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayusi (r) analizi
tekniginden yararlanilmistr.

Yapilan homojenlik testi sonucunda dagilim non-parametrik (homojen olmayan
maddeler) ise, ikili karsilastirmalarda Mann Whitney U testi (MWU) testi uygulanarak
farkin kaynagi incelenmistir (Biiyiikoztiirk, 2002, 156).

Bulgular

Bu bdéliimde 6gretmenlerin epistemolojik inang diizeyleri ve 6gretme- 6grenme an-
layislari ile bunlar arasindaki iliskileri belirlemek amaciyla yapilan analiz sonuglarina

yer verilmistir.
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1. Lise Ogretmenlerinin Epistemolojik inanclarina iliskin Bulgular

Ogretmenlerin epistemolojik inanglarina iliskin bulgular tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Lise Ogretmenlerinin Epistemolojik Inanclarina Iliskin Betimsel Istatistikler

.. = ss N
Olgek Alt Faktorler X
Bilginin Kfiy.nagl Uzmandir ve Ogrenme 203 047
. . Yetenek Isidir
Epistemolojik 1581
Inanclar Ogrenme Cabaya Bagli Degildir 2.73 0.60
Bilgi Tek ve Kesindir 3.47 0.58

Epistemolojik inang 6lgeginin “bilginin kaynagi uzmandir ve 6grenme yetenek isi-
dir” alt boyutuna iliskin inanglarinin ortalamasmm X =2,03 oldugu goriilmektedir.
Ortalamalar incelendiginde, lise 6gretmenlerinin, “bilginin kaynag: uzmandir ve 6g-
renme yetenek isidir” inan¢ boyutunda “katilmiyorum” diizeyinde gortis belirttikleri
gortilmektedir. Bu bulgu 6gretmenlerin “bilginin kaynagi uzmandir ve 6grenme yete-
nek isidir” boyutunda gelismis (sofistike) epistemolojik inanglara sahip olduklarinin
bir gostergesi olarak kabul edilebilir.

Epistemolojik inanglarin “6grenme ¢abaya baglh degildir” boyutuna iliskin olarak
genel aritmetik ortalama puan ise X = 2.73 olarak belirlenmistir. Bu ortalama dikkate
alindiginda 6gretmenlerin genel olarak “kismen katiliyorum” diizeyinde goriis belirt-
tikleri goriilmektedir. Bu bulguya gore 6gretmenlerin, “6grenme ¢abaya bagl degil-
dir” goriistiyle ilgili giiglii bir inang tasimadiklari, anlasilmaktadir.

__ Epistemolojik inanclarin “bilgi tek ve kesindir” boyutuna iliskin ortalama puanin
X =3.47 oldugu anlagilmistir. Genel ortalama puanin, gelismemis inang olarak kabul
edilen sinira (3.50-5.00) ¢cok yakin bir deger aldig: goriilmektedir. Bu bulgular, aragtir-
maya katilan 6gretmenlerin, bilgi tek ve kesindir boyutunda giiglii bir inang tasima-
diklarinin, geleneksel pozitivist inanca daha yakin durduklarinin bir géstergesi olarak
kabul edilebilir.

2. Lise Ogretmenlerinin Ogretme-Ogrenme Anlayislarina Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin dgretme 6grenme anlayiglarma iliskin bulgular tablo 2’de sunul-
mustur.

Tablo 2. Lise Ogretmenlerinin Ogretme-Ogrenme Anlayislaria fiskin Betimsel Istatistikler

Olcek Alt Faktorler X S8 N
Ogre tme—ogrenme Yapilandirmaci Anlayis 4,09 0,67 1581
Yaklagimlar Geleneksel Anlay1s 2,69 0,55
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Arastirma bulgularina gore katilime1 6gretmenlerin 6gretme-6grenme anlayisla-
rinm “yapilandirmact anlayis” alt boyutuna iliskin genel ortalama puanlar1 X = 4,09
olarak belirlenmistir. Bu deger dikkate alindiginda 6gretmenlerin yapilandirmaci an-
layisla ilgili onermelere “katiliyorum” diizeyinde olduklar: anlasilmaktadir. Bu bulgu,
ogretmenlerin 6grenme ve dgretmede yapilandirmact 6grenme anlayisimni gticlii bir
sekilde benimsediklerinin bir gostergesi olarak kabul edilebilir.

Katiimc 6gretmenlerin 6gretme-6grenme anlayislarinin “geleneksel anlayis” alt
boyutuna iliskin genel ortalama puanlar1 X = 2,69 olarak belirlenmistir. Bu deger dik-
kate alindiginda 6gretmenlerin “kararsizzim” diizeyinde olduklar1 anlagilmaktadir. Bu
bulgu, 6gretmenlerin rolii ile ilgili geleneksel anlayis1 benimseme konusunda gecis
asamasinda olduklarinin bir gostergesi olarak yorumlanabilir.

3. Cinsiyet Degiskenine Gore Ogretmenlerin Epistemolojik inanglaria iliskin
Bulgular

Lise 6gretmenlerinin epistemolojik inanglarinin cinsiyet degiskenine gore farklila-
sip farklilasmadigna iliskin yapilan t-testi sonuglar: Tablo 3’ de sunulmustur.

Tablo 3. Ogretmenlerin Epistemolojik Inanglarmin  Cinsiyet Degiskenine  Gore
Karsilagtirilmasinda t-Testi Sonuglar:

Alt Cinsivet _ Levene Testi d ¢
Olgek insiye n X ss s p

F p

Olgek

Bilginin
Kaynag
Uzmandir
ve 1.012 315 1579 -6.735  .000*
Ogrenme  prkek 935 2,10 47

Yetenek

Isidir

Kadin 646 1,94 46

Ogrenme Kadin 646 2,67 .61

Epistemolojik Inanglar

avaya 215 643 1579 3372 .001*
agl

Desildir Erkek 935 277 59

Bilgi Kadin 646 3,47 .57

Tek ve 925 336 1579  -467 640

Kesindir Erkek 935 348 .59

*P<0.05

Tablo 2’de yer alan cinsiyet degiskenine gore bagimsiz gruplar “t” testi sonuglar1
incelendiginde, 6gretmenlerin epistemolojik inanglarmin “bilginin kaynagi uzmandir

ve 6grenme yetenek isidir” alt boyutuna [t = -6.735; p=0,000] iliskin goriisleri ara-
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sinda bayan 6gretmenlerin lehine anlamli diizeyde farklik oldugu goriilmektedir. Ba-
yan Ggretmenlerin goriislerine iligkin ortalama puan (X = 1.94), erkek dgretmenlere
ait ortalama puandan ( X = 2.10) daha diisiiktiir. Olgekten alman diisiik puanlarm so-
fistike (gelismis) inanglarin, yiiksek puanlar gelismemis (naif) inanglarin bir gostergesi
olarak kabul edildiginden, bayan 6gretmenlerin epistemolojik inanglarmn bilginin kay-
nag1 uzmandir ve 6grenme yetenek isidir alt boyutuyla ilgili inanglarmin erkek 6gret-
menlere gore daha gelismis oldugu sdylenebilir. Bagka bir ifadeyle bayan 6gretmenler,
erkek 6gretmenlere gore, bilginin herkes tarafindan tiretilebilecegine ve 6grenmenin
bir yetenek isi olmadigina, zamanla gelistirilebilecegine daha ¢ok inanmaktadirlar.

Tablo 2’deki gore, 6gretmenlerin “6grenme cabaya bagl degildir” alt boyutuna
[t 570 = --372; p=0.001] iligkin goriisleri arasinda bayan 6gretmenlerin lehine anlamh
diizeyde farklik oldugu goriilmektedir. Bayan &gretmenlerin goriiglerine iligkin orta-
lama puan ( X = 2.67), erkek 6gretmenlere ait ortalama puandan ( X = 2.77) daha dii-
siiktiir. Buna gore bayan 6gretmenlerin epistemolojik inanglarin 6grenme ¢abaya bagl
degildir alt boyutuyla ilgili inanglarmin erkek 6gretmenlere gore daha olgunlasmis

oldugu soylenebilir.

Katilimc1 6gretmenlerin epistemolojik inanglarmin “bilgi tek ve kesindir” alt boyu-
tundaki goriigleri arasinda [t ., = -.467; p=0.640] ise, cinsiyet degiskenine gore anlamli
bir farklilik gortilmemektedir.

4. Cinsiyet Degiskenine Gore Ogretmenlerin Ogretme-Ogrenme Anlayislarina
Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 4. Ogretmenlerin Ogretme-Ogrenme Anlayislarmm Cinsiyet Degiskenine Gore iligkin
Mann Whitney U testi Sonuglar:

Olcek Alt Olgek Cinsiyet N S.0 S.T. U p
Yapilandirmac: Kadin 646 86433  558359,50
.- Anlays 5315 ,000*
EETE Erkek 935 74033  692211,50
e Celenekeel Kadin 646 766,74  495312,50
= Aele“e se 1,757 079
niayls Erkek 935 807,76  755258,50

P<0.05

Ogretmenlerinin 6gretme-6grenme anlayiglarmin cinsiyet degiskenine gore fark-
lillasip farklilasmadigina iliskin yapilan Mann Whitney U testi sonuglart Tablo 4" de
sunulmustur.
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Tablo 3’de yer alan 6gretmenlerin 6gretme-6grenme anlayislarinin “yapilandirma-
c1 yaklagim” alt boyutu ile ilgili gortisleri arasinda cinsiyet degiskenine gore anlaml
fark vardir. Nonparametrik olan bu boyut i¢gin Mann Whitney U (MWU) testi (MWU:
-5,315; p<0,05), kadin 6gretmenlerin (MR =864,33), yapilandirmaci anlayisi erkek 6g-
retmenlere gore (MR,=740,33) daha fazla benimsemis olduklarimi gostermistir. Bu bul-
gu, 6gretmenlerin yapilandirmaci anlayis puanlari ile cinsiyetleri arasinda anlami bir
farklilik oldugu, ancak 6gretmenlerin “geleneksel yaklasim” puanlari ile cinsiyetleri
arasinda anlamli bir iligski olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

5. Lise Ogretmenlerinin Epistemolojik Inanglari ile Ogretme Ogrenme Anlayis-
lar1 Arasindaki Iligkilere Yonelik Bulgular

Katilime1 6gretmenlerin epistemolojik inanglar 6gretme-6grenme anlayislar: ara-
sindaki iligkiler analiz edilmis ve elde edilen sonuglar tablo 5'de sunulmustur.

Tablo 5. Ogretmenlerin Ogretme-Ogrenme Anlayiglar1 Alt Faktorleri fle Epistemolojik
Inanglara Ait Alt Faktorleri Arasindaki Korelasyonlar

Bilginin Kaynag1 . ao
Epistemolojik ~ Uzmandir Ve.C")grenme O%l:vrillrn];egﬁz?fa Blllé:: Eﬁi:e
. Inanglar Yetenek Isidir 5 5 s
Ogretme
Ogrenme Anlayisla r r r
Yapilandirmaci
,43(**) ,24(**) ,07(**)

Geleneksel -13(*) -A41("%) 26(*%)

*p<.05, **p<.01

Tablo 4’de yer alan bulgular incelendiginde, “yapilandirmaci anlayis” ile “bilginin
kaynagi uzmandir ve 6grenme yetenek isidir” inanci arasinda orta diizeyde olumlu
yonde (r= -.433, p< .01), “6grenme cabaya bagli degildir” inanci ile diisiik diizeyde
olumlu yénde (r= .24, p< .01), “bilgi tek ve kesindir” inanci ile diistik diizeyde olum-
lu yonde (r= .07, p< .01) anlaml bir iliski bulunmaktadir. Bu sonuglara gore, 6gret-
menlerin bilginin tek kaynagmin uzmanlar olmadigina, kisilerin kendileri tarafindan
tiretilebilecegine, uzmanlarin bilgilerinin sorgulanabilecegine, 6grenme yeteneginin
dogustan gelen bir 6zellik olmadigina ve sonradan gelisebilecegine yonelik inanglar1
yiikseldikge yapilandirmaci anlayiglari da yiikselmektedir. Ogretmenlerin bilginin tek
ve kesin oldugu yoniindeki inanglar ytikseldikce yapilandirmaci anlayislar: diismek-
tedir.

Geleneksel anlayis ile bilginin kaynagi uzmandir ve 6grenme yetenek isidir inanci
arasinda diisiik diizeyde olumsuz yénde (r=-.137, p<.01), 6grenme cabaya bagli degil-
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dir inanci ile orta diizeyde olumsuz yonde (r=-.41, p< .01), bilgi tek ve kesindir inanc1
ile diisiik diizeyde olumlu yonde (r= .26, p< .01) anlamli bir iliski bulunmustur. Bu
bulgulara gore, 6gretmenlerin, bilginin tek kaynaginin uzmanlar olmadigina, uzman-
larin bilgilerinin sorgulanabilecegine, 6grenme yeteneginin dogustan gelen bir 6zel-
lik olmadigina ve sonradan gelisebilecegine yonelik inanglar: ytikseldikce geleneksel
anlayislar1 diismekte, bilginin tek ve kesin oldugu yontindeki inanglar ytikseldikge
geleneksel anlayislar: ytikselmektedir.

Tartisma ve Sonug

Arastirma bulgularina gore, lise 6gretmenlerinin epistemolojik inanclarla ilgili ge-
lisimlerinin farkl diizeylerde oldugu goriilmektedir. Ogretmenler, “bilginin kaynag:
uzmandir ve 6grenme yetenek isidir” boyutunda gelismis epistemolojik inanglara sa-
hipken, “6grenme cabaya bagl degildir” boyutunda gelismemis epistemolojik inanc-
lardan gelismis epistemolojik inanglara dogru bir gecis asamasinda olduklari, “bil-
gi tek ve kesindir” boyutunda ise giiglii bir inang tagimadiklar geleneksel pozitivist
inanca daha yakin durduklari anlagilmaktadir. Ogretmenlerin epistemolojik inanglarin
farkli boyutlarinda farkli inang diizeylerine sahip olmalari, Schommerin kisisel epis-
temolojik inanglarin farkl diizeylerde gerceklesebilecegi varsaymmini desteklemek-
tedir (Duell ve Schommer-Aikins, 2001; Schommer, 1990; Schommer-Aikins, 2004).
Arastirma bulgularindan hareketle, katilimc1 6gretmenlerinin epistemolojik inanclarin
“bilginin kaynag1 uzmandir ve 6grenme yetenek isidir” boyutu ile ilgili olarak nesnel-
ci-pozitivist epistemolojiden gok 6znelci-postpozitivist epistemolojiye daha yakin bir
inang tasidiklary; “6grenme c¢abaya bagh degildir” inanci ile ilgili olarak dgretmenle-
rin, pozitivist davranisc1 paradigmanin etkisinde olduklar1 ve 6znelci-postpozitivist
yapilandirmaci paradigmay1 benimseme konusunda kararsiz davrandiklar: sonucuna
varilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, epistemolojik inanclarinin, “bilgi tek
ve kesindir” boyutunda giiclii bir inang tasimadiklari, geleneksel pozitivist inanca
daha yakin durduklar1 sonucuna varilmistir. Bu baglamda arastirmaya katilan 6gret-
menlerin, bilgi tek ve kesindir boyutunda hala geleneksel pozitivist bilim anlayisinin
etkisinde olduklar1 sdylenebilir. Lise 6gretmenlerinin epistemolojik acidan hala po-
zitivist-Nevton’cu paradigmalarin etkisinde olmalari, 6gretim programlarinin uygu-
lanmasini ve paradigma degisim siirecini olumsuz ydnde etkileyebilir. Diger yandan,
lise 6gretmenlerinin pozitivist paradigmadan postpozitivist paradigmalara dogru bir
paradigma degisim siirecinde olmalar1 olumlu bir durum olarak da degerlendirilebi-
lir. Bu arastirmada elde edilen bulgular, benzer ¢alismalarda ulasilan bulgularla tu-
tarlilik gostermektedir (Karhan, 2007; Bacanli, 2010; igen, 2012; Aypay, 2011; Meral ve
Colak, 2009; Wong, Chan ve Lai, 2009; Chan and Elliott, 2000; Rakicioglu, 2005). Orne-
gin, Karhan (2007), ilkégretim okullarinda gorev yapan dgretmenlerin epistemolojik
inanglarimi bazi degiskenler gore inceledigi arastirmasinda dgretmenlerin, bireylerin
bilgiyi olusturabileceklerine, 6grenme yeteneklerinin gelisebilecegine, dgrenmenin
caba ile gergeklesecegine inanirken, bilginin kesin ve mutlak olduguna da inandik-
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larin: tespit etmistir. Bacanli (2010), ilk6gretim okullarinda gorev yapan 6gretmen-
lerin epistemolojik inanglarini inceledigi arastirmasinda, 6gretmenlerin, epistemolo-
jik inanglarmn “bilginin kaynag: uzmandir ve 6grenme yetenek isidir” boyutundaki
ifadelere katilmadiklarini, “6grenme ¢abaya bagli degildir” boyutundaki maddeleri
kismen uygun bulduklarini, “bilgi tek ve kesindir” boyutundaki ise ifadelere katildik-
larint veya kismen katildiklarini belirtmistir. Bacanli (2010), bu bulguyu, 6gretmenle-
rin epistemolojik inanglarinin kismen gelismis epistemolojik anlayisa uygun yanla-
r1 olmakla birlikte, daha ¢ok geleneksel bilim anlayisina uygun diisttikleri seklinde
yorumlamustir. Icen (2012), sosyal bilgiler 6gretmenlerinin epistemolojik inanclari ile
siif i¢i uyguladiklar: 6gretim stratejilerine yer verme diizeylerini belirlemeyi amag-
lad1g1 arastirmasinda, 6gretmenlerin “bilginin kaynagt uzmandir ve 6grenme yetenek
isidir” alt boyutundaki 6nermelere katilmadiklarini, “6grenme ¢abaya bagl degildir”
alt boyutundaki 6nermeleri kismen uygun bulduklarini “bilgi tek ve kesindir” alt bo-
yutuna iliskin inanglarinin daha az sofistike oldugunu yani geleneksel inanglara sahip
olduklarini belirlemistir. igen’e (2012) gore bu bulgu, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
epistemolojik inanglarinin hem sofistike, hem de geleneksel yonleri olmakla birlikte,
sofistike yonlerinin daha belirgin oldugunu gostermektedir. Aypay (2011), 6gretmen
aday1 6grencilerin 6grenmede bilgi edinme stirecinin 6nemli olduguna, uzman bilgisi-
nin sorgulanmasi gerektigine ve 6grenmede ¢abanin 6nemli olduguna inanma egilimi
i¢inde olduklarini, yetenegin dogustan ve sabit olduguna ve bilginin sabit ve degis-
mez olduguna yonelik inanglarinin zayif oldugu bulgusuna ulagmistir. Meral ve Colak
(2009), 6gretmen adaylarmin bilimsel epistemolojik inanglarini inceledikleri arastir-
malarinda, 6gretmen adaylarinin cogunlugunun geleneksel pozitivist bilim anlayisina
sahip olduklarimi belirlemistir. Wong Cahan ve Lai (2009), egitim fakiiltesi 6grencileri
tizerine yiirtittiikleri aragtirmalarinda, egitim fakiiltesi 6grencilerinin, 6grenmenin
gayretle elde edilen bir beceri oldugunu, bilginin, bir otoriter ya da dogustan geti-
rilen kavrama yetenegi araciligiyla olusmayacagini; bilginin, degisken ve tecriibe ile
elde edilen bir stire¢ oldugu inancini tasidiklari tespit etmistir. Chan and Elliott (2000),
Hong Kong 6gretmenlik programinda okuyan 6grenciler tizerinde yaptig1 arastirma-
da, Hong Kong'lu 6grencilerin bilginin kesin ve mutlak olduguna ve uzmanlarin her
seyi bildiklerine inandiklarini, dolayisiyla onlarin bilgi ve diistincelerini sorgulama-
dan dogru olarak kabul etmeye egilimli olduklarini saptanmuistir. Benzer bir aragtirma-
da Rakicioglu (2005), 6gretmen adaylarinin, bilginin mutlak olduguna ve otoriteden
edinildigi, 6grenme yeteneginin hizli ve dogustan gelen bir yetenek oldugu inancinda
olduklar: yoniinde bulguya ulasmistir. Ayrica bu bulgular epistemolojik inanglar tize-
rinde yapilan diger arastirma sonuglariyla paralellik gostermektedir (Bakiniz, Derya-
kulu, ve Bikmaz, 2003; Ongen, 2003; Deryakulu ve Biiytikoztiirk, 2005; Chai, Khine ve
Teo, 2006; Tagkin, 2013).

Arastirmada, 6gretmenlerin epistemolojik inanglarin “bilginin kaynagi uzmandir
ve 6grenme yetenek isidir” ve “6grenme ¢abaya bagh degildir” boyutlarinda cinsiyet
degiskenine gore, kadin 6gretmenlerle erkek 6gretmenler arasinda kadin 6gretmen-
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lerin lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmisken “bilgi tek ve kesindir” boyutunda an-
lamli bir farklilik ortaya ¢ikmamuistir. Bayan 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore,
bilginin herkes tarafindan tiretilebilecegine ve 6grenmenin bir yetenek isi olmadigina,
¢abayla zamanla gelistirilebilecegine daha ¢ok inanmaktadirlar. Bu arastirma bulgu
ve yorumlarindan hareketle, bayan 6gretmenlerin, erkek 6gretmenlere gore, bilginin
herkes tarafindan tiretilebilecegine ve 6grenmenin bir yetenek isi olmadigina, zaman-
la gelistirilebilecegine daha fazla inanmalari, bayan 6gretmenlerin bilmeye erkeklere
kiyasla daha empatik ve baglamsal yaklasmalarindan ve kizlarin basarilarimni ¢alisma-
larinda, erkeklerin basarilarini ise yeteneklerinde goren sosyo-kiiltiirel bir anlayistan
kaynaklandig1 sonucu ¢ikarilabilir. Alan yazinda epistemolojik inanglarin cinsiyete
gore degistigini gosteren arastirma bulgularina ulasilmistir (Hofer, 2000; Deryakulu
ve Buiytikoztiirk, 2005; Eroglu ve Giiven, 2006; Chai, Khine ve Teo, 2006; Bacanls, 2010;
Coban ve arkadaslari, 2011; Taskin, 2013). Ornegin, Bacanli (2010) tarafindan yapilan
arastirmada birinci alt boyut olan “bilginin kaynag: uzmandir ve 6grenme yetenek
isidir” boyutunda kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore daha gelismis episte-
molojik inanglara sahip oldugu bulgusuna ulagsmistir. Hofer (2000), bayan tiniversite
ogrencilerinin, erkek 6grencilere oranla bilgiyi daha az kesin olarak gordtikleri ve bil-
ginin edinilmesinde daha az otoriteye bagl kaldiklarini, Deryakulu ve Biiytikoztiirk
(2005), kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha gelismis/olgunlasmis epistemolojik
inanglara sahip oldugunu gostermistir. Coban ve arkadaslart (2011), kiz 6grencilerin
bilgi merkezli epistemolojik goriislerinin ¢ok daha fazla gelismis oldugunu, Schom-
mer (2002; 1994), kiz 6grencilerin erkek 6grencilere kiyasla 6grenmenin hemen ger-
geklestigine daha az inandiklari sonucuna ulasmistir. Chai, Khine ve Teo (2006) ve
Taskin (2013), epistemolojik inanglarin cinsiyetle iliskisi ile ilgili kiz 6grencilerin lehine
sonuglara ulasmustir. Eren (2006), Aypay (2011) ve Deryakulu ve Biiytikoztiirk (2005),
arastirmalarinda benzer yonde bulgulara ulasmislardir.

Katilime1 6gretmenlerin 6gretme-6grenme anlayislarinin yapilandirmaci anlayisa
iliskin 6nermeleri “katiliyorum” diizeyinde benimsedikleri; geleneksel anlayisa ilis-
kin 6nermelere ise “kararsiz” kaldiklar1 anlasilmistir. Arastirmada ulasilan bu bulgu,
o6gretmenlerin yapilandirmaci anlayislar1 benimsemekle beraber, geleneksel yaklagim-
lardan da vaz gegmediklerini gostermektedir. Bu durumundan, 6gretmenlerin biiyiik
¢ogunlugunun, davranisgi, 6gretmen merkezli geleneksel bir egitimle 6gretmenlik
meslegine hazirlandiklarindan dolayi, geleneksel 6grenme yaklasimlarini benimse-
dikleri ve bu nedenle yapilandirmaci yaklasima gegiste giicliik yasadiklar1 sonucu
cikanlabilir. Ogretmenlerin geleneksel yaklagimlari benimseme konusunda kararsiz
davranmalari, diger bir ifadeyle bu alanda zayif bir inanca sahip olmalari, yapilan-
dirmac1 yaklasima dayali 6gretim programlarin uygulama boyutunu giiclestirebilir.
Bu bulgu diger arastirma bulgular ile benzerlik gostermektedir (Aypay, 2011; Cheng
ve digerleri, 2009). Ornegin Aypay (2011), 6gretmen aday1 6grencilerin 6grenme ve
ogretme siirecinde yapilandirmaci anlayis: biiyiik 6lgiide benimsedikleri, geleneksel
anlayis konusunda kararsiz kaldiklar1 bulgusunu saptamistir. Benzer sekilde Cheng
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ve digerleri (2009), Hong Kong'lu 6gretmen aday1 6grencilerin biiyiik bir oranda yapi-
landirmact anlayist benimsedikleri bulgusuna ulagsmislardir.

Arastirmaya katilan lise 6gretmenlerinin yapilandirmaci yaklasim ortalama puan-
lar1 arasinda cinsiyet degiskenine gore kadin 6gretmenlerin lehine anlamli bir farkin
oldugu, geleneksel yaklasimla ilgili ortalama puanlar1 arasinda ise anlamli bir farkli-
ligin ortaya ¢itkmadig1 anlasilmistir. Buna gore, arastirmaya katilan kadin 6gretmenler
erkek 6gretmenlere gore yapilandirmaci anlayisi daha ¢ok benimsedikleri sdylenebilir.
Alan yazindaki ¢alismalar, bu arastirmada elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir
(Alpay, 2011; Meral ve Colak, 2009; Onder ve Besoluk, 2010). Ornegin, Aypay (2011),
o6gretme ve 6grenme anlayislarmin cinsiyet degiskenine gore farklilastigini, kiz 6gren-
cilerin yapilandirmact puanlarinin erkek 6grencilerden, erkek 6grencilerin gelenek-
sel puanlarinin kiz 6grencilerden daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Meral ve
Colak (2009), erkek 6gretmen adaylarmin kiz 6gretmen adaylarina gore daha giiclii
yapilandirmaci inanca sahip olduklarini tespit etmislerdir. Benzer bi¢cimde, Besoluk
ve Onder (2010), 6gretmen adaylarmin dgrenme yaklagimlarini, 6grenme sitillerini ve
elestirel diistinme egilimlerini inceledikleri arastirmalarinda, kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere kiyasla derinsel 6grenme puan ortalamalarinin daha yiiksek iken ytizeysel
o6grenme ortalamalarinin daha diisiik oldugunu saptamislardir.

Arastirma bulgulari, “yapilandirmaci anlayis” ile “bilginin kaynag: uzmandir ve
O0grenme yetenek isidir” inanci arasinda orta diizeyde olumlu yonde, “6grenme ¢a-
baya bagli degildir” inanci ile diisiik diizeyde olumlu yénde, “bilgi tek ve kesindir”
inanci ile diisiik diizeyde olumlu yénde anlaml bir iliski saptanmistir. Geleneksel
anlayis ile bilginin kaynag1 uzmandir ve 6grenme yetenek isidir inanci arasinda dii-
siik diizeyde olumsuz yonde, 6grenme cabaya bagh degildir inanci ile orta diizeyde
olumsuz ydnde, bilgi tek ve kesindir inanci ile diisiik diizeyde olumlu yénde anlaml
bir iliski bulunmustur. Bu bulgu, gelismis epistemolojik inang ve 6znel bilgi anlayis
ile yapilandirmaci yaklagim arasinda pozitif; geleneksel pedagojik anlayis arasinda
ise negatif bir korelasyon oldugu sonucu ¢ikarilabilir. Bu iliski, 6gretmenlerin sahip
oldugu paradigmalar1 temel alan epistemolojik inanglar1 ile pedagojik inanglar1 olarak
ifade edilen yapilandirmaci ve geleneksel 6grenme yaklasimlari arasinda bir iliskinin
oldugunu gostermektedir. Konu ile ilgili yapilan arastirmalar 6gretmenlerin epistemo-
lojik inanglari ile 6gretme anlayislari arasinda bir iligki oldugunu gostermektedir. Or-
negin, Aypay (2011), calismasinda, yapilandirmaci anlayisi ile grenme siireci/uzman
bilgisine siiphe inanci arasinda orta diizeyde ve pozitif yonde; 6grenme ¢abasi inanci
ile arasinda diisiik diizeyde ve pozitif yonde; bilginin kesinligi inanci ile arasinda da
distik diizeyde ve negatif yonde anlamli iliskiler oldugu yoniinde bulgular elde etmis-
tir. Calismada, 6grenmede stirecin énemli oldugu ve uzman bilgisinin sorgulanmasi
gerektigi inanci ile 6grenmede gabanin nemli oldugu inanc yiikseldikge, 6grenme
ve 8gretmede yapilandirmaci anlayis yiikselirken; bilginin kesin ve degismez oldugu
inanci yiikseldikge 6grenme ve 6gretmede yapilandirmaci anlayis diistiigii anlasilmis-
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tir (Aypay, 2011, s. 10). Aypay, geleneksel anlayis ile dogustan/ sabit yetenek ve bil-
ginin kesin ve degismez oldugu inanci arasinda orta diizeyde ve pozitif yonde; 6gren-
me ¢abast inanci ile arasinda diisiik diizeyde ve pozitif yonde anlaml iligkiler tespit
etmistir. Bu sonuglara gore, yetenegin dogustan ve sabit oldugu inanci, 6grenmede ¢a-
banin énemli oldugu inanci ve bilginin kesin ve degismez oldugu inanci ytiikseldikge
ogrenme ve Ogretmede geleneksel anlayis diisttigli anlasilmistir. Aypay, 6grenmede
¢abanin 6nemli oldugu yontindeki epistemolojik inancin hem yapilandirmact hem de
geleneksel anlayisla benzer diizeylerde pozitif yonde iliskili olmasina dikkat ¢ekmistir
(Aypay, 2011). Konu ile yapilan diger ¢alismalarda elde edilen bulgular, bu ¢alismada
elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir. Ornegin, Turgut'un (2007), yaptig1 caligma-
da, smnif iginde yapilandirmact yaklasima dayali 6gretim uygulamalarinin 6grencile-
rin epistemolojik inanglarmin gelisimi tizerinde pozitif etkisi oldugunu gostermistir.
Chan (2003), Hong Kong'lu 6gretmen adaylari ile yiiriittiigii calismasinda, otorite uz-
man bilgisinin sorgulanamayacagina, yetenegin sabit ve degismez olduguna ve bilgi-
nin kesin ve degismez olduguna inanan 6gretmen adaylarinin derin (yapilandirmacr)
o6grenme anlayisina oranla ytizeysel (geleneksel) 6grenme anlayisini daha ¢ok benim-
sedikleri sonucuna ulasmistir. Taskin (2013), arastirmasinda, derin (yapilandirmacr)
ve ylizeysel (geleneksel) 6grenme yaklasimlariyla, epistemolojik inanglarin bazi alt
boyutlart arasinda olumlu yonde bir iliskinin bulundugunu tespit etmistir. Chan ve
Eliot (2000), benzer bir ¢calismada, Hong Kong’da 6gretmen adaylarmin epistemolojik
inanglart ve 6grenme yaklasimlar arasindaki iligskiyi incelenmistir. Calisma, gelismis
epistemolojik inanglara sahip 6gretmen adaylarmin 6grenme ilgili derin yaklagimlara
sahip olduklari, gelismemis epistemolojik inanglara sahip 6gretmen adaylarinin ise
ezbercilik gibi geleneksel yaklasimlara sahip olduklari sonucunu ortaya koymustur
(aktaran; igen, 2012). Benzer sekilde Tsai (2007), arastirmasinda, pozitivist anlay1s egi-
liminde olan 6gretmenlerin daha pasif ve ezberci bir egitim anlayisa sahipken, ya-
pilandirmact 6gretmenlerin 6grencilerin anlama ve uygulamalarina daha ¢ok énem
verdiklerini saptamistir. Bu arastirmada elde edilen bulgular, ayn: zamanda, episte-
molojik inanglarin 6gretme ve 6grenme anlayislari ile iliskili oldugunu ve bu anlayis-
larin inanglardan etkilendigini 6ne stiren diger arastirma sonugclari ile de paralellik
gostermektedir (Ravindran ve arkadaslar: 2005; Phan, 2008; Schunk, 2009; Chan, 2003;
Chan ve Elliot, 2004; Cheng ve ark., 2009; Kizilgtines ve ark., 2009; Ozkal ve Ark., 2009;
Rodriguez ve Cano, 2006; Guirbtiztiirk ve Sad, 2009; Wong, Chan, Lai, 2009).
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