Diyalog 2025/ Sonderausgabe: Germanistik im 21. Jahrhundert- Band I: 452-478 (Research Article)

Wissenserwerb durch Bild-Text-Kohérenz im
Fremdsprachenunterricht

Serife Celikkaya "*', Eskisehir — Goniil Karasu "', Eskisehir

d https://doi.org/10.37583/diyalog.1824366

Abstract (Deutsch)

Ziel der vorliegenden Studie ist es, die Bild-Text-Kohédrenz im Lehrwerk Mit Deutsch (Niveau Al.1)
systematisch zu evaluieren. Die Untersuchung basiert auf einem qualitativen Forschungsdesign, das sich
der Methode der Lehrwerkanalyse bedient. Aus der Perspektive der Lehrwerkanalyse wurden Bild-Text-
Beziehungen nach dem dreistufigen Modell von Ballstaedt (2005) analysiert. Dieses Modell differenziert
die Relationen zwischen Bild und Text in drei Kategorien: kongruent, komplementér und elaborativ. Zur
Strukturierung der Analyse wurde ein Kategoriensystem entwickelt, das die Zuordnung der Bild-Text-
Beziehungen zu den genannten Kategorien ermdglichte.

Die Ergebnisse der Untersuchung verdeutlichen, dass im Lehrbuch Mit Deutsch Al.1 iiberwiegend
kongruente Bild-Text-Kombinationen vorliegen. Das bedeutet, dass Bild und Text zumeist dieselben
Informationen transportieren und so eine redundante Verstirkung des Lerninhalts erfolgt. Weniger stark
vertreten sind komplementdre und insbesondere elaborative Relationen, die potenziell dazu beitragen
konnten, Lernende iiber die reine Textaussage hinaus zum vertieften Verstédndnis und zu neuen Deutungen
anzuregen. Die Befunde legen nahe, dass zukiinftige Lehrwerke eine stirkere Beriicksichtigung
elaborativer Bild-Text-Beziehungen in die Gestaltung einbeziehen sollten. Auf diese Weise kann nicht nur
die Textkohédrenz erweitert, sondern auch die Foérderung der Sprach- und Interpretationskompetenz von
Lernenden gezielt unterstiitzt werden.

Schliisselworter: Deutsch als Fremdsprache, Lehrwerkanalyse, Bild, Text, Kohdrenz.

Abstract (English)
Knowledge Acquisition through Picture—Text Coherence in Foreign Language Education

The aim of the present study is to systematically evaluate picture-text coherence in the textbook Mit Deutsch
(Level A1.1). The research is based on a qualitative design using textbook analysis as its methodological
foundation. From the perspective of textbook analysis, picture-text relationships were examined according
to Ballstaedt’s (2005) three-level model. This model distinguishes between three types of relations:
congruent, complementary, and elaborative. A categorization system was developed to assign the observed
picture-text connections to these categories in a structured manner.

The findings reveal that the textbook Mit Deutsch Al.1 predominantly employs congruent picture-
text relations. In most cases, picture and text convey identical information, thus reinforcing the learning
content redundantly. Complementary and especially elaborative relations are less frequent. However, these
types of relations hold the potential to stimulate learners beyond the surface meaning of the text,
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encouraging deeper understanding, critical thinking, and new interpretive perspectives. The results suggest
that the design of future textbooks should place greater emphasis on elaborative picture-text coherence.
Such an approach would not only enrich textual coherence but also foster learners’ language competence
and their ability to interpret multimodal learning materials more effectively.

Keywords: German as a foreign language, textbook analysis, image, text, coherence.
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EXTENDED ABSTRACT

In recent years, the integration of multimodal elements in foreign language teaching has received increasing
attention, especially as the digitalization of education and new media literacy redefine how learners engage
with content. Among these multimodal elements, visual materials—such as illustrations, photographs, and
infographics—play a crucial role in enriching the communicative and cognitive functions of instructional
texts. This extended abstract presents the findings of a qualitative study that explores the coherence between
visual and textual elements in the officially approved German textbook Mit Deutsch (Level Al.1), which
has been implemented in secondary schools in Tiirkiye since the 2023/2024 academic year. The central aim
of the study is to evaluate how image-text relationships contribute to the development of linguistic
competence and comprehension skills among learners of German as a Foreign Language.

The research employs a qualitative methodology based on textbook analysis, focusing on selected
units within the textbook. A specifically developed three-stage analytical model was used to examine the
visual-verbal relationships in the textbook. The model consists of: First Impression, which assesses the
visual appeal, clarity, and attention-guiding properties of images; Activation of Prior Knowledge, which
considers how images evoke learners' existing knowledge structures and prepare them cognitively for the
accompanying text; and Image-Text Connection, which examines the degree to which visuals and texts are
conceptually aligned to reinforce or expand meaning.

In addition to this three-level model, a categorization system was applied to classify the image-
text relationships into three types: Congruent: Images that convey the same information as the text and
reinforce its content, thereby aiding comprehension through redundancy. Complementary: Images that
introduce new but thematically related information, enriching the content without repeating it. Elaborative:
Images that encourage deeper thinking by prompting interpretation or inference, going beyond the literal
text to activate higher cognitive processes.

The study’s findings reveal that the majority of image-text relationships in the Mit Deutsch
textbook fall into the congruent category. This suggests that most illustrations serve a confirmatory
function, visually reinforcing what the text already communicates. Such visual support can facilitate basic
comprehension, particularly for beginner-level learners. However, complementary relationships appeared
less frequently, and most notably, elaborative relationships were completely absent. This absence indicates
a missed opportunity for fostering higher-order cognitive skills such as inference-making, synthesis, and
critical engagement.

Another notable finding is the inconsistency in the structural design of some text segments. Several
texts lacked headings, which are essential for orienting readers and framing textual information. In some
cases, the pairing between text and image did not seem to serve a functional purpose in terms of meaning-
making or learner support. This lack of alignment may reduce the instructional value of multimodal
presentation, especially in a foreign language learning context where learners often rely on visual cues for
scaffolding understanding.

From a pedagogical standpoint, the study highlights both strengths and limitations in the
textbook’s design. On the one hand, the visual elements were found to be age-appropriate, aesthetically
appealing, and generally well-integrated in terms of layout and formatting. These features can positively
influence learner motivation and attentional focus. On the other hand, the underutilization of elaborative
image-text coherence points to an important area for instructional improvement. At early stages of language
acquisition, where students are developing basic literacy in the target language, the inclusion of more
cognitively demanding visual-text relationships could foster deeper learning and engagement.

In light of these findings, the study emphasizes the importance of rethinking textbook design.
Future instructional materials should aim to incorporate a more balanced mix of congruent, complementary,
and elaborative image-text pairings. In particular, elaborative visuals can serve as cognitive tools that
stimulate interpretation, critical reflection, and contextual learning. Such enhancements would not only
support vocabulary acquisition and grammar understanding but also promote communicative competence,
visual literacy, and independent learning strategies.
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In conclusion, while the Mit Deutsch textbook offers a solid foundation for beginner-level
language instruction through its visually supportive and clearly structured format, the lack of more complex
image-text relationships signals a need for pedagogical advancement. Instructional designers, educators,
and textbook publishers should consider integrating more elaborative and meaningful visual content in
future editions to enrich learners’ cognitive experiences and promote deeper linguistic and intercultural
understanding.
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Einleitung

Heutzutage steigt das Bediirfnis der Menschen, miteinander zu kommunizieren, rapide
an. Mit der Entwicklung der Technologie erweitern sich auch die Bereiche, in denen
kommuniziert wird. Damit der Einzelne sich in einem gesunden Kommunikationsprozess
befindet, sollte er in der Lage sein, seine Gefiihle und Gedanken frei auszudriicken, das
Gelesene und Gehorte richtig zu verstehen, und das Gesprochene und Geschriebene
verstiandlich auszudriicken. Dariiber hinaus reicht es nicht aus, dass die Menschen nur
ihre eigene Sprache beherrschen, um sich auf breiter Ebene verstindigen zu konnen. Es
ist duBerst wichtig, dass die Menschen neben ihrer eigenen Sprache auch Fremdsprachen
lernen, damit diese Kommunikation ein groBeres Netz erreicht. Das Erlernen einer
Fremdsprache ist heute zu einer Notwendigkeit geworden.

Lehrbiicher sind die am hiufigsten verwendeten Elemente beim Sprachenlernen.
Lehrbiicher sind eines der Lehrmaterialien, in vielen Fillen sogar das einzige
Lehrmaterial, das die Quelle fiir die Lernerfahrungen der Schiiler ist, um die
Bildungsziele zu erreichen. Im Lern- und Lehrprozess werden sie als Quelle benutzt, die
das, was die Schiiler lernen und was die Lehrer lehren, maBgeblich beeinflusst. Aufgrund
dieser Funktion ist die Qualitdt von Lehrbiichern einer der Faktoren, die den Bildungs-
und Ausbildungsprozess bestimmen.

Die Lehrbiicher spielen eine entscheidende Rolle im Lehr- und Lernprozess. Um
die Effektivitit von Lehrbiichern zu gewdhrleisten, sollten bestimmte Aspekte wihrend
der Vorbereitungsphase beriicksichtigt werden. Die Lehrbiicher sollten im Einklang mit
dem Lehrplan erstellt werden, wobei Aspekte wie visuelles Layout, Design, physische
Struktur, Inhalt, Sprache und Erzihlung zu beriicksichtigen sind (Mentis Tas 2007). Iseri
(2007) stellt auBBerdem fest, dass das Lehrbuch ein grafisches Designprodukt ist, das in
Form und Inhalt mit Informationen angereichert ist, und weist auf die Bedeutung der

[lustration der fiir die Biicher ausgewédhlten Texte und deren padagogische Gestaltung
hin.

Der Harmonie zwischen Text und Bildern wird in den Lehrbiichern fiir den
Fremdsprachenunterricht eine grosse Bedeutung zugeschrieben. Visuelle Darstellungen,
die mit dem Text harmonieren, helfen dem Schiiler, den Text besser zu verstehen und
Riickschliisse auf den Text zu ziehen, indem sie die abstrakte Struktur des Textes
konkretisieren. Da visuelle Darstellungen einen dsthetischen Wert haben, ziehen sie die
Aufmerksamkeit auf sich, werden schneller assimiliert als sprachliche Texte und wecken
die Neugier auf den Text. Dies filihrt zu einer hoheren Aktivierung, einer Stimulierung
des Langzeitgeddchtnisses bei den Kindern und einem besseren Abruf von Bildern als
von Texten (Makowska 2013: 119). Sowohl bei den Kindern als auch bei Jugendlichen
sollte das Bildmaterial in Fremdsprachenlehrbiichern Aufmerksamkeit erregen konnen.
Denn wenn Informationen miindlich oder schriftlich, aber mit visueller Unterstiitzung
gegeben werden, werden die Informationen aus miindlichen und schriftlichen Texten in
der linken Hemisphére des Gehirns gespeichert, wihrend die Informationen aus visuellem
Material in der rechten Hemisphére gespeichert werden (Levie / Levin 1982). Auch nach
der Dual-Coding-Theorie von Paivio (1986) werden Informationen sowohl verbal als
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auch visuell gespeichert. Diese doppelte Kodierung fiihrt zu einer besseren
Erinnerungsleistung und erleichtert das Verstehen von abstrakten Konzepten.
Verschiedene Studien haben gezeigt, dass die Wiedererkennensrate von Bildern
aullergewohnlich hoch ist und dass bildhafte Darstellungen beim Erinnern und
Reproduzieren von Informationen sprachlichem Material iiberlegen sind (Engelkamp
1998). Auch eine Untersuchung von Dwyer (1978) ergab, dass Bilder mit einem niedrigen
Realititsgrad die Lernleistung am effektivsten fordern, wenn das Lerntempo vorgegeben
ist. Hingegen zeigen Bilder mit einem mittleren bis hohen Realitdtsgrad einen groferen
positiven Effekt auf die Lernleistung, wenn die Lernenden ihr eigenes Tempo bestimmen
konnen. Es wurde auch festgestellt, dass funktionale Bild-Text-Kombinationen die
Assoziationsmoglichkeiten erweitern und das Textverstindnis positiv beeinflussen
(Schnotz 1994). Dartiiber hinaus fordert eine gezielte Bild-Text-Kohérenz die Motivation
und das Interesse der Lernenden, da sie komplexe sprachliche Strukturen durch visuelle
Unterstiitzung besser erfassen konnen. Besonders bei selbstgesteuertem Lernen tragen
visuell angereicherte Materialien dazu bei, die Lerneffizienz zu steigern und den
individuellen Lernerfolg zu maximieren.

Ein  weiterer = wichtiger = Aspekt  der  Bild-Text-Kohérenz im
Fremdsprachenunterricht ist die Férderung des inferentiellen Denkens. Lernende miissen
oft zwischen den visuellen und textuellen Informationen Verkniipfungen herstellen, um
den Gesamtzusammenhang zu verstehen. Dies unterstiitzt nicht nur das
Sprachverstdandnis, sondern auch die Entwicklung kognitiver Fahigkeiten wie Analyse,
Interpretation und Schlussfolgerung. Zusétzlich beeinflussen verschiedene Faktoren die
Effektivitdt der Bild-Text-Kombination. Dazu gehoren die Gestaltung der Bilder, ihre
Positionierung im Verhéltnis zum Text sowie der Grad der Abstraktion. Dwyer (1978)
stellte fest, dass Bilder mit einer geringen Realitdtsndhe in strukturierten
Lernumgebungen besonders effektiv sind, wihrend realistischere Darstellungen beim
selbstgesteuerten Lernen zu besseren Ergebnissen fiihren.

Die Multimodale Lernforschung zeigt zudem, dass eine enge semantische
Verkniipfung von Bild und Text essenziell fiir den Lernerfolg ist (Mayer 2009: 89; Rentel
2011: 56), welches diesbeziiglich auf formaler und inhaltlicher Ebene u.a ihr
Forschungsbereich ist. Unter Multimodalitdt werden die vielseitigen Sinnreize der
Medien (Siever 2014; Wildfeuer / Bateman / Hiippala 2020) untersucht, was auch im
Interesse dieser Arbeit liegt. Wenn z. B. Bilder lediglich dekorativ sind oder nicht klar
mit dem Inhalt des Textes {ibereinstimmen, kann dies zu einer kognitiven Uberlastung
fithren und das Verstindnis erschweren. Deshalb ist es entscheidend, dass Bilder gezielt
eingesetzt werden sollten, um den Lernprozess zu unterstiitzen, anstatt ihn zu
komplizieren.

Im Kontext des Fremdsprachenlernens ist es besonders vorteilhaft, wenn visuelle
Elemente nicht nur als unterstiitzende Elemente eingesetzt, sondern aktiv in den
Lernprozess integriert werden. So konnen beispielsweise visuelle Elemente in Aufgaben
integriert oder fiir interaktive Ubungen genutzt werden, um den Lernerfolg zu steigern.
Es lasst sich sagen, dass die gezielte Nutzung von Bild-Text-Kohédrenz im Deutsch-als-
Fremdsprache-Unterricht das Lernen effizienter und nachhaltiger gestaltet. Durch die
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richtige Auswahl und Integration von Bildmaterial kann das Textverstindnis verbessert,
die Merkfdhigkeit gesteigert und die Motivation der Lernenden gefordert werden. Laut
Studien zur Emotionsforschung beim Lernen, die sich mit den Emotionen mithilfe
konzeptioneller und methodischer Instrumente befassen, konnen Bilder, die positive
Emotionen hervorrufen, die Aufmerksamkeit und damit die Verarbeitungsintensitit
erhohen (Pekrun 2006). Auch diese Arbeit untersucht die Bild-Text Beziehung um
herausarbeiten zu konnen, inwieweit es den Lerner vielseitig (sprachlich, kulturell)
motivieren kann.

Auch der Abstand zwischen Bild und Text ist wichtig fiir die Assoziation von
Informationen. Aus diesem Grund wird darauf hingewiesen, dass auf die Anordnung
geachtet werden sollte und die Platzierung von Bildern {iber, unter oder neben dem Text
die Lesbarkeit und Verarbeitung erleichtert (Ballstaedt 2012).

In Kinderbiichern erfiillen Bilder eine zentrale didaktische und motivationale
Funktion. Sie unterstiitzen das Textverstindnis, indem sie Inhalte kongruent abbilden
(z.B. eine Illustration, die die Handlung einer Figur zeigt) und damit das Leseverstehen
junger Kinder erleichtern. Gleichzeitig wirken sie oft komplementér, indem sie
Emotionen oder Details vermitteln, die im Text nicht explizit genannt sind. Bei
elaborativen Darstellungen erweitern Bilder den narrativen Rahmen, indem sie
zusétzliche Interpretationsrdume erdffnen. Damit iibernehmen Bilder nicht nur eine
Stiitze fiir das Textverstindnis, sondern auch eine Briicke zur kindlichen Lebenswelt,
indem sie Interesse und Fantasie anregen (vgl. Kiimmerling-Meibauer 2018).

Auch in wissenschaftlichen Kontexten dienen Bilder (z. B. Diagramme,
Abbildungen, Tabellen, Modelle) in erster Linie der Veranschaulichung komplexer
Inhalte. Sie haben meist eine kongruente Funktion, indem sie Daten oder Theorien
grafisch darstellen und den Text prézisieren. In vielen Fillen iibernehmen sie eine
komplementire Rolle, indem sie zusétzliche Informationen liefern, die der Text allein
nicht vermitteln konnte (z. B. rdumliche Strukturen in naturwissenschaftlichen
Abbildungen). Elaborative Bild-Text-Beziehungen sind hier besonders wertvoll da sie
Interpretationsspielrdume und Hypothesenbildung fordern, etwa durch die Visualisierung
von Modellen, die iiber den reinen Text hinaus Denkanstdfle geben (vgl. Weidenmann
1994b).

Besonders im Fremdsprachenunterricht haben Bilder eine didaktische
Schliisselrolle. Sie fungieren als Unterstiitzung fiir Wortschatz- und Grammatiklernen,
indem sie neue Begriffe kongruent illustrieren. Komplementére Bilder ermdglichen, dass
Lernende situative Kontexte und kulturelle Bedeutungen besser verstehen (z.B.
Alltagsszenen in Lehrwerken, die interkulturelle Aspekte verdeutlichen). Elaborative
Bilder regen zu kommunikativen Aufgaben an, indem sie Interpretationsspielrdume
eroffnen. Auf diese Weise werden Bild-Text-Beziehungen zu einem zentralen Werkzeug
der Sprachforderung, das sowohl kognitive als auch affektive Lernprozesse unterstiitzt
(vgl. Eitel & Scheiter 2015).

Damit Bilder effektiv zum Lernerfolg beitragen, sollten sie diesen drei Prinzipien
entsprechen:
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Kohirenzprinzip: Bilder sollten inhaltlich mit dem Text iibereinstimmen und
relevante Informationen vermitteln, damit sie den Lerner beim ErschlieBen des Lernstoffs
nicht ablenken (Mayer / Moreno 2003: 49).

Signalisierungsprinzip: Wesentliche Informationen in  multimedialen
Lernmaterialien sollten durch Hervorhebungen, Markierungen oder visuelle Hinweise
kenntlich gemacht werden, um die Aufmerksamkeit der Lernenden gezielt zu lenken und
die kognitive Belastung zu reduzieren (Van Gog 2014: 20; Mayer 2009).

Redundanzprinzip: Bilder sollten nicht mit {berfliissigen Informationen
iiberladen sein, um kognitive Uberlastung zu vermeiden (Sweller 1994: 303, 310).

Es fordert, dass Lernmaterialien pridgnant und aufeinander abgestimmt gestaltet
werden, um die kognitiven Ressourcen der Lernenden optimal zu nutzen.

Ein weiterer Punkt, der in Bezug auf die Bild-Text-Beziehung zu erwihnen ist,
sind die Texte in den Lehrbiichern zur Fremdsprache. Heyd (1991: 73) definiert einen
Text als ,,groBere, semantisch-syntaktisch kohirente sprachliche AuBerung iiber ein
Thema oder eine bestimmte Situation®. Der Text steht im Mittelpunkt jeder sprachlichen
Kommunikation; er stellt eine externe und objektive Verbindung zwischen Sender und
Empféinger her, unabhingig davon, ob sie wechselseitig oder auf Distanz miteinander
kommunizieren (GER 2020). Texte werden auch als wichtiges Material im
Fremdsprachenunterricht verwendet, um Wortschatz und Sprachkenntnisse zu
entwickeln und Kultur zu vermitteln. Dariiber hinaus wird die Sprache auf sinnvolle
Weise in ihrem Kontext gelehrt, indem Sprachstrukturen und Worter in Sidtzen verwendet
werden.

Im Fremdsprachenunterricht nehmen Lesetexte einen wichtigen Platz ein, wenn
es darum geht, Material fiir alle Sprachlernfahigkeiten bereitzustellen. Sprachlernende
lernen nicht nur die Struktur der Sprache, sondern beginnen auch, den kulturellen
Hintergrund der Gesellschaft zu verstehen, in der die Sprache gesprochen wird. Dies
ermoglicht es ihnen, die Sprache sinnvoller und effektiver zu nutzen. Der Prozess des
kulturellen Bewusstseins durch Texte vermittelt den Lernenden nicht nur die Strukturen
der Sprache, sondern auch, wie und wann die Sprache verwendet werden sollte und wie
man sich in bestimmten sozialen und kulturellen Situationen benimmt. Der Gemeinsame
Européische Referenzrahmen fiir Sprachen (GER 2020) betont, dass die Lernenden mit
einer grofen Vielfalt an Texten in Berithrung kommen sollten, um ihre Fahigkeiten zu
entwickeln. Diese Texte gehoren zu den Elementen, die zur Verstirkung des
Sprachenlernens im Bildungs- und Ausbildungsprozess der Lernenden beitragen.

Im Fremdsprachenunterricht werden authentische Texte verwendet. In der
Fachliteratur werden authentische Texte als sprachliche Materialien definiert, die aus
realen Kommunikationskontexten der Zielsprache stammen und eine Vielzahl von
Textsorten umfassen konnen. Dazu zdhlen unter anderem Lieder, Gedichte, Rezepte,
Einkaufslisten und Audioguides sowie digitale Kommunikationsformen wie E-Mails
oder traditionelle Medien wie Postkarten. Diese Texte stehen im Gegensatz zu didaktisch
konzipierten Lehr- und Lernmaterialien, die speziell fiir pddagogische Zwecke erstellt
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wurden, um sprachliche Strukturen gezielt zu vermitteln. Die authentischen Texte sind
fiir Muttersprachler produzierte Texte, die den Lernenden der Fremdsprache helfen, ihre
Kommunikationsféhigkeiten in der Zielsprache zu entwickeln, da sie natiirliches
Sprachmaterial enthalten. Berardo (2006: 65) nennt die Vorteile der Verwendung
authentischer Texte im Lesematerial wie folgt:

- Authentische Texte spiegeln die reale Sprache wider und zeigen die Vielfalt der Sprache
auf.

- Die Schiilerinnen und Schiiler werden tiber das aktuelle Geschehen in der Welt
informiert.

- Authentische Texte enthalten keine Themen, die sehr schnell aus der Mode kommen,
und neigen nicht dazu, Dinge zu enthalten, die sprachlich nicht angemessen sind.

- Authentische Texte sind ideal fiir das Lehren und Uben kleinerer Fertigkeiten.

- Sie enthalten ein breites Spektrum an Textarten und Sprachstilen, die in herkémmlichen
Unterrichtsmaterialien nicht vorkommen.

- Authentische Texte regen die Schiiler zum Lesen an, weil sie interessante Themen
enthalten.

Das Verhiltnis zwischen den beiden Hauptelementen eines Lehrbuchs, dem Bild und dem
Text, wirkt sich unmittelbar auf die Leistungen der Lernenden und das Erreichen der
Lehrplanziele aus. Eine ansprechende Gestaltung von Lehrbiichern, mitunter durch
Unterstiitzung computerprisentierter Texte, trdgt zum Verstdndnis und zur Motivation
bei, wenn sie mit dem Text verbunden ist (Drewniak 1992). Ein Bild ist kein Text, kann
aber wie ein Text gelesen werden und semantisch textdhnliche Funktionen iibernehmen
(Ehlich 2005). Dies kann zu einer genaueren Betrachtung des Bildes, einem gesteigerten
Interesse am Inhalt und zu einer intensiveren Beschéftigung mit dem Text fiihren. Aus
diesem Grund heillt es in der Verordnung iiber Lehrbiicher und Lehrmittel des
Ministeriums fiir nationale Bildung (Milli Egitim Bakanlig1 2024), dass die visuelle
Gestaltung und die inhaltliche Gestaltung von Lehrbiichern das Lernen unterstiitzen und
die Entwicklungsmerkmale der Lernenden beriicksichtigen sollten. Damit die Lernenden
auf hochstem Niveau von den Bildern im Lehrbuch profitieren kdnnen, ist es sehr wichtig,
dass die zu bestimmenden Bilder zusammen mit dem entsprechenden Text in das
Lehrbuch aufgenommen werden, dass ihre Farben angemessen sind und dass sie mit dem
Thema in Verbindung stehen. Beides zusammen ist wichtig, um andere Fahigkeiten zu
unterstiitzen, insbesondere die kommunikative Funktion und die Wahrnehmung von
Informationen (Ballstaedt 2012). Textbezogenes Bildmaterial hilft, das Thema in ein
Szenario einzuordnen, regt Ideen an und unterstiitzt die Erstellung eines mentalen
Modells eines komplexen Themas (Weidenmann 1994a).

Texte Bilder
*nennen und beschreiben *zeigen
*sind diskursiv, d.h. nicht den Sinnen gegeben, *sind prasentativ d.h. unmittelbar den Sinnen
sondern werden durch innereVorstellungen iiber gegeben, z.B. durch farben, Formen und
Begriffe verarbeitet. rdumliche Darstellungen
*konnen miindlich oder schriftlich sein *bieten hohen Reizwert
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*zeichnen sich durch Kohésion und Kohérenz aus *sind Momentaufnahmen

*iibermitteln Emotionen und Informationen *fordern, wenn unbekannt, das Spekulieren und
aktivieren Wissen

*ermdglichen abstrahierende, reflektierende, *sind grundsétzlich offener als Texte
analytische Operationen

*dienen der Uberlieferung * haben einen hohen Identifikationswert
*dienender Speicherung sprachlichen Handelns *haben eine im Vergleich zu Texten hohe
Informationsdichte
*sind sukzessive Darstellungen, d.h. Elemente *sind simultane Darstellungen, d.h. Elemente
werden nacheinander dargeboten werden gleichzeitig dargeboten

Tab. 1: Wichtige Eigenschaften und Aufgaben von Text und Bild (Weidenmann 1994a)

Tabelle 1 zeigt in Stichpunkten die wichtigen Eigenschaften und Aufgaben der Texte und
Bilder. Diese sollten als Leitlinien bei der Wahl der Texte und Bilder in Acht genommen
werden. Dementsprechned sollte man bei der Erstellung der Text-Bild Kombination auf
deren Beziehung achten.

Kategorie Beschreibung

kongruent Bild und Text transportieren inhaltlich dieselbe Information ohne Ergédnzungen.

komplementiir | Bild und Text ergénzen sich gegenseitig, indem zusétzliche Informationen vermittelt
werden.

elaborativ Bild oder Text vertiefen bzw. erweitern die Information der jeweils anderen
Modalitét.

Tab. 2: Bild und Text Bezichungen (Ballstaedt 2005: 66)

Die Beziehungen zwischen Bild und Text wie in Tabelle 2 (siche: Ballstaedt 2005: 66)
werden zwischen drei Beziligen unterschieden:

Kongruenz: Sie wiederholen den Textinhalt und erleichtern das Verstdndnis,
indem sie Informationen visuell verstiarken (Schnotz / Bannert 2003: 146).

Komplementaritiit Sie erginzen den Text, indem sie zusitzliche Informationen
liefern, die im Text nicht enthalten sind (Weidenmann 1994 a: 60ft.).

Elaboration: Diese Art von Bildern geht {iber den Text hinaus und fordert die
Lernenden dazu auf, Zusammenhidnge selbst zu erschlieBen (Ballstaedt 2005: 66;
Holzbrecher 2006).

Bei der Untersuchung der Fachliteratur stellt sich heraus, dass es Studien zu den
Lehrbiichern u.a. fiir Deutsch als Fremdsprache beziiglich Bild -Text Beziehung gibt.
Verschiedene (Ballstaed 2012, Karatekin / Seymen 2022, Pekrun 2006, Unver / Geng
2013, Weidenmann 1994a) haben gezeigt, dass die Wahl und Gestaltung der Bilder in
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den Lehrbiichern sorgfiltig geplant werden muss, um den Lernprozess optimal zu
unterstiitzen. Unver und Geng (2013) kamen in ihrer Studie zu dem Schluss, dass Lehrer
die visuellen Elemente in den Lehrbiichern als ausreichend empfinden. Allerdings
bewerteten sie deren Eignung fiir die Schiiler sowie deren Einfluss auf die Motivation der
Schiiler, die Entwicklung der Sprachkompetenz und die Vermittlung von Landeskunde/
Kulturunterricht als negativ. In der Studie von Karatekin und Seymen (2022) wurden die
im Schuljahr 2020-2021 vom tiirkischen Bildungsministerium verpflichtend verwendeten
deutschen Lehrbiicher anhand von Prinzipien des visuellen Designs analysiert. In der
Studie wurden drei fiir den Fremdsprachenunterricht Deutsch in der Sekundarstufe
vorgeschriebene Lehrbiicher durch eine Umfrage unter Deutschlehrkréften hinsichtlich
ihrer visuellen Gestaltung bewertet. Dabei wurde festgestellt, dass das Lehrbuch Deutsch
fiir Gymnasien Al.1 visuell am ansprechendesten ist, das Lehrbuch ,,Wie Bitte! A1.1“ in
Bezug auf die visuelle Gestaltung weniger beeindruckend ist und das Lehrbuch ,,Deutsch
macht Spal3 A1.2 in einigen visuellen Elementen effektiv ist.

In multimedialen Lernumgebungen wird Wissen hdufig aus verschiedenen
Quellen abgeleitet, die unterschiedliche Modalitdten ansprechen. Hierbei lassen sich
insbesondere geschriebene bzw. gedruckte Lehrbuchtexte und abgebildete Illustrationen
von digitalen oder dynamischen Medienformaten unterscheiden.

Es lasst sich also festhalten, dass Wissen im multimedialen Bereich aus
verschiedenen Quellen abgeleitet wird: Einerseits aus gedruckten Texten und statischen
Bildern, andererseits aus digitalen und dynamischen Darstellungen. Diese unterscheiden
sich grundlegend in ihrer Rezeptionsweise und erfordern unterschiedliche
Gestaltungsprinzipien, um Lernprozesse effektiv zu unterstiitzen.

Die Liicke an Studien iber die Kohidrenz zwischen Text und Bild in
Fremdsprachenlehrbiichern hat diese Studie zu Forschungen in diesem Bereich
veranlasst.

Ziel dieser Untersuchung

Im Rahmen dieser Studie wurde das Schiilerbuch “Mit Deutsch” auf dem Niveau Al.1
analysiert, das ab dem Schuljahr 2023/ 2024 vom tiirkischen Bildungsministerium
verpflichtend zugelassen wurde. Ziel der Untersuchung ist es, die Kohédrenz zwischen
Bildern und Text im Lehrbuch zu bewerten und aus der Sicht der Lehrwerkanalyse zu
ermitteln, inwiefern die bildliche Gestaltung den Text unterstiitzt und somit den
Wissenserwerb erleichtert.

Dazu wird die Beziehung zwischen Bild und Text auf drei Ebenen betrachtet: (1)
Ersteindruck, (2) Aktivierung von Vorwissen und (3) die konkrete Bild-Text-
Verkniipfung. Diese Ebenen werden im Hinblick auf drei zentrale Beziehungsarten —
Kongruenz, Komplementaritéit und Elaboration — untersucht. Die Untersuchung folgt
einem qualitativen Forschungsansatz und wurde mittels Lehrwerkanalyse durchgefiihrt.

Methode
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In diesem Abschnitt werden Informationen zur Untersuchung, zum Modell, der
Datenerhebung und deren Analyse gegeben.

Forschungsmodell

In der Untersuchung wurde ausgehend von einem didaktischen Aspekt eine
Lehrwerkanalyse verwendet, die beziiglich der Inhaltsanalyse eine der qualitativen
Forschungsmethoden darstellt. Die Lehrwerkanalyse im allgemeinen Sinn umfasst die
Analyse des Auftbaus des Lehrwerks, des Layouts, der Inhalte oder auch der Textsorten
etc. (Kast / Neuner 1994).

Die Grenzen dieser Arbeit bilden die Begriffe Kongruenz, Komplementaritit und
Elaborativitéit der Texte. Die Auswahl dieser drei Kategorien begriindet sich darin, dass
sie in der multimodalen Lernforschung (vgl. Weidenmann 1990) als zentrale
Dimensionen der Bild-Text-Beziechungen betrachtet werden und eine systematische
Analyse der Interaktion zwischen visuellen und verbalen Elementen ermoglichen.

Im Rahmen des Forschungsdesigns wurde daher ein qualitativ-deskriptiver
Ansatz gewihlt, der sich auf die Analyse didaktischer Materialien stiitzt. Durch die
Fokussierung auf diese drei Kategorien soll eine klare Abgrenzung geschaffen werden,
die es ermoglicht, die Bild-Text-Bezichungen nicht nur oberfldchlich zu beschreiben,
sondern auch hinsichtlich ihrer funktionalen Rolle im Lernprozess zu untersuchen.

Die Begrenzung auf diese Kategorien dient gleichzeitig der Reduktion der
Komplexitit, worin Bild-Text-Relationen sehr vielfdltig sein konnen. Damit wird eine
analytische Tiefe gewdhrleistet, die eine Vergleichbarkeit zwischen verschiedenen
Unterrichtsmaterialien zuldsst. Das Forschungsdesign sieht daher vor, die Kategorien
systematisch auf ausgewihlte Texte anzuwenden, um Muster, didaktische Funktionen
und mogliche Lernwirksamkeiten herauszuarbeiten.

Stichprobe

Die Stichprobe der Studie besteht aus den Texten und Abbildungen des Schiilerbuchs
,Mit Deutsch® Al.1 Grundstufe fiir Deutsch als Fremdsprache, das seit dem Schuljahr
2023-2024 vom tiirkischen Bildungsministerium verpflichtend unterrichtet wird.

Datenanalyse

In der Studie wurde die deskriptive Analysetechnik zur Datenanalyse verwendet. In der
Phase der Datenanalyse wurden die gewonnenen Daten unabhédngig voneinander von
zwei Forschern zu unterschiedlichen Zeitpunkten kodiert, um die Zuverldssigkeit zu
gewihrleisten. Auf diese Weise wurde versucht, die ,,Coder-Reliabilitiat” (Miles /
Huberman 1995) zu gewéhrleisten. AnschlieBend diskutierten die Forscher die Kodierung
und trafen gemeinsam die endgiiltige Entscheidung, worin sie sich einig waren. In der
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letzten Phase der Analysen wurden Anpassungen vorgenommen und die Kodierung
wurde abgeschlossen.

Befunde
Im Folgenden werden die Ergebnisse iiber die Beziehung zwischen den Bildern und
Texten dargestellt.
Bild Erst Aktivierung | Bild-Text | Kongruent Kompleme | Elaborativ
. Vorwissen Verbindu ntir
eindruck
ng
1 Alltagsszene, Personenbes | Text Ja — Bild zeigt | Ja— Bild Nein — kein
entspannter chreibung, beschreibt | exakt, wasim | vermittelt Zusatzwissen,
S sozialer Strukturen detailliert Text Atmosphér | alles im Text
Austausch (Alter, drei beschrieben e, Mimik,
Aussehen) Personen wird Gestik
2 Geburtstagsfei | Geburtstagsr | Bild Ja— Torte Ja—Bild Nein — keine
er, weckt ituale entspricht | entspricht verstarkt neuen
13 sofort dem Textinhalt emotionale | Interpretatione
Assoziationen Textinhalt Wirkung n
3 Teilweise Alltagssituat | Gesprichss | Teilweise Schwach Nein — keine
stimmig, ion, ituation im | kongruent kompleme | zusitzlichen
516 wirken wie authentische | Bild, im (Gesprichssitu | ntdr: Ndhe | Informationen
Freunde, nicht | Figuren Text. ation) / Nicht | im Bild —
wie Fremde Alter, kongruent Dialog
Adresse, (Alter, impliziert
Telefonnu | Adresse,
mmer Telefonnumm
er)
4 Positiv, Sport, Im Bild Teilweise Ja— Bild Nein — keine
sympathisch, Freizeit, keine kongruent — erganzt neuen
-1 Mia als aktive | Jahreszeiten, | Aktivititen | Person (Mia) Mias Informationen
Figur Freundschaft | aus dem stimmt, Charakter, | oder
, kulturelle Text Aktivititen emotionale | interpretative
Aktivititen erkennbar | fehlen Ausstrahlu | Tiefe
ng
5 Schulischer Das Bild Bild Ja, Bild zeigt Ja, Text Nein- Kein
Kontext, aktiviert illustriert Azra beim erginzt zusétzlicher
57 typische Szene | schulische perfekt den | Rechnen Info zur Informationsg
im Unterricht. | Alltagssituat | Text Lieblingsfa | ehalt durch
ionen (Mathe, rbe, die im | das Bild.
rechnen). Bild nur
angedeutet
ist.
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6 Zwei Neue Der Text Ja, eine Nein, keine | Nein- Keine
Jugendliche in | Mitschiiler ist ein Gespréchssitu | direkten neuen
S-3 einer kennenlerne | Dialog mit | ation Inhalte des | Informationen
Gespréchssitu | n, tiber vielen W- Textes wie | im Bild, die
ation, Herkunft, Fragen ,»Musik* iiber den Text
freundlich, Alter, oder hinausgehen.
ruhig, Lieblingsfic »Mathe
schulisch. her sprechen
7 Freundliches Bild Fast alle Ja, Die Es werden
Ehepaar, . entspricht Bilder Bilder keine
S.34 1 Typische . . . o e
Gliickliche Familiensitu dem stimmen mit verstarken | zusétzlichen
Kleinfamilie . Textinhalt | den die inhaltlichen
ationen . . . .
Textinformati | emotionale | Informationen
onen {iberein Dimension | geliefert
8 authentische Typische Der Text Bild zeigt Ja, Bild Nein- Kein
Alltagsszene, Personenbes | beschreibt | exakt, wasim | vermittelt Zusatzwissen
37 entspannter chreibung; detailliert Text soziale im Bild — alles
sozialer Bekannte drei beschrieben Atmosphér | Wesentliche
Austausch Strukturen Personen. wird e, Mimik, steht im Text.
(Alter, (Kopftuch, Gestik
Aussehen Haarfarben
etc.). etc.).
9 Familidre frohliche Text Teilweise Geringe Keine
Situation, Familiensze | beschreibt | kongruent Ergénzung, | zusitzlichen
S41 Eltern mit nen Tante (Familie wird | Bild zeigt inhaltlichen
Kind, Annika, dargestellt, positive Infos. Text
hiusliche ihren aber nicht die Familienat | liefert alle
Aktivitdt Mann im Text mosphére Details.
Felix, genannte)
Cousine
Sandra und
Cousin
Tim —
passt nicht
vollstidndig
zum Bild
10 Drei Die Bilder Die Die Bilder Die Bilder | Nein- keine
unterschiedlic | zeigen Portrétbild | bestdtigen den | tragen zur neuen Inhalte,
4l he Personen Jugendliche | er passen Inhalt der besseren die im Text
werden aus zu den Texte visuell, | Identifikati | nicht genannt
vorgestellt verschiedene | Namen ohne neue on mit den | werden.
(Ebru, Oliver, | n und zum Informationen | Personen
Ming). Herkunftsldn | Inhalt der | hinzuzufiigen. | bei, liefern
dern Texte. aber keine
(Deutschlan zusitzliche
d, China), n
was Informatio
kulturelle nen iiber
Vielfalt die
anspricht.
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Essgewohn

heiten.
11 Positiv und weckt durch | Die Texte Der Baum Die Texte Ja, das Bild
ansprechend. die beschreibe | visualisiert liefern erweitert das
564 Die bunten Darstellung | nin exakt das, was | zusitzliche | Textverstindn
Farben und die | des Baumes | Gedichtfor | die Texte Informatio | is, indem es
klare Struktur | mit den m jede beschreiben nen, die im | den Inhalt
lenken die verschiedene | Jahreszeit Bild nicht visuell
Aufmerksamk | n mit sichtbar aufbereitet.
eit auf den Jahreszeiten- | typischen sind.
Baum. Symbolen Eigenschaf
Vorwissen ten
iber
typische
Merkmale
der
Jahreszeiten
12 Das Bild Das Bild Das Bild Ja, das Bild ist | Teilweise, Weniger, das
weckt sofort aktiviert das | ist eng mit | inhaltlich das Bild Bild gibt
566 Assoziationen | Vorwissen dem Inhalt | deckungsgleic | ergénzt den | keine
mit einer iber des Textes | h mit dem Text, zuséitzlichen
Geburtstagsfei | Geburtstagsr | verbunden | Text, da beide | indem es Informationen
er. ituale und sich auf eine eine iber den
verdeutlich | Geburtstagstor | konkrete Kontext
t visuell, te und eine visuelle hinaus
was im Geburtstagsfei | Vorstellun
Text er beziehen. g der Torte
beschriebe liefert, die
n wird. im Text
erwihnt
wird
13 Eine Freundliche, | Die Bild- Text und Bild | Bild und Der Text
authentische interaktive Text- zeigen Text liefert
56 Alltagssituatio | Lernsituatio | Kombinati | dieselbe erginzen zusitzliche
nim n. on aktiviert | Information, sich, um Information,
Schulkontext. themenbez | Text stiitzt das | die die im Bild
ogenes Bild direkt. Situation nicht visuell
Vorwissen Zu gezeigt wird.
und schafft erkldren.
einen
emotionale
n Bezug.
14 Aktivititeten Alltag, Text und Handlung Ja, Bilder Keine
und Hobbys Kochen, Bild sind stimmt exakt zeigen zusétzliche
ST Brettspiele, eindeutig mit Text konkrete interpretative
Musik... verkniipft | iiberein Handlunge | Ebene
n
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15 Freundliche, Jugendliche | Textnicht | Alle drei Kompleme | Elaborativ
. Aktivitdten direkt im Bilder sind ntdr wirken | sind sie nicht,
S.74 sympathische . . . ..
Schiiler Bild kongruent, sie, weil da die Bilder
sichtbar weil sie Alter, | die keine neuen
Geschlecht Gesichtsau | Informationen
und Rolle sdriicke (z. B.
(Schiiler/ in) (freundlich | tatsdchliche
passend zum , offen, Darstellung
Text darstellen | jugendlich) | von Hobbys
die im Text | wie Tennis,
genannten | Kochen,
Interessen Gitarre)
und hinzufiigen
Eigenschaf
ten
unterstreic
hen.
16 Sammelobjekt | Comics, Text Bilder zeigen Ja, Bild Keine neuen
e bzw. Hobbys | Briefmarken | beschreibt | genau das, unterstiitzt | Informationen
578 und Sammeln was Text emotionale | iiber Text
Freundschaft | und Lesen | beschreibt Wirkung, hinaus, nur
sbander von zeigt die visuelle
sammeln Comics, Tatigkeit Bestitigung
sammeln praktisch
von und
Briefmarke farbenfrohe
n und Darstellung
Verschenk
en der
Bénder
17 Positiv, Freizeit, Das Bild Teilweise — Ja — Bild Nein — keine
sympathisch, Sportarten, zeigt Mia Person (Mia) erginzt neue
S8l lebensfrohe Jahreszeiten, | als Person, | stimmt, Mias Information
Personlichkeit | Kulturelle frohlich, Aktivitdten Charakter, | oder
Aktivititen dynamisch | nicht sichtbar | emotionale | interpretative
— das passt Ausstrahlu | Tiefe
zur ng
Textaussag
e. Aber:
Keine der
genannten
Aktivitdten
ist im Bild
konkret
dargestellt

467




18 Léchelnde Mode als Kleidung Alle drei Bild- | Die Elaborative
Jugendliche personlicher | und Text-Paare kompleme | Tiefe wird
582 vermitteln Stil Korperhalt | zeigen eine ntéren nicht erreicht
Interesse an ung hohe Aspekte — die Bilder
Mode Kongruenz, wie Mimik, | erweitern den
also direkte Haltung Text nicht, sie
Ubereinstimm | und visualisieren
ung von Bild Accessoire | ihn lediglich
und s tragen passend.
Textinhalt. zusitzlich
zur
Charakteris
ierung bei
19 Ersteindruck Sehr gute Die Absolut Bilder Keine
ist funktional Aktivierung | Verbindun | kongruent: erginzen vertiefenden
S84 und eindeutig: | des g ist bei Jedes den Text Bedeutungen
Bild und Text | Vorwissens | allen 16 Kleidungsstiic | durch oder neuen
stehen in — sowohl genannten | k (z. B. Hose, | visuelle Informationen
direkter, sprachlich Kleidungss | T-Shirt, Anschaulic | werden
unterstiitzende | als auch tiicken klar | Girtel, hkeit. vermittelt.
r Beziehung. lebensweltlic | und exakt. | Handschuhe,
h. Miitze...) wird
explizit im
Text genannt
und ist bildlich
eindeutig
darstellbar
20 Typischer Starke Text Sehr hoch, fast | Vor allem Keine neuen
Verkaufsraum | Aktivierung | erwihnt alle Bilder atmosphéri | inhaltlichen
588 von das, was decken sich sch Informationen
Vorwissen Bild zeigt exakt mit den , Bilder
und Textinformati bleiben rein
eindeutige onen. unterstiitzend,
Verkniipfun nicht
g von interpretativ
Wortschatz
mit
anschauliche
m
Bildmaterial.
21 Die Bilder Aktivieren Die Texte | Textund Bild | Einige Es gibt
sind klar und Vorwissen beschreibe | stimmen zusétzliche | elaborative
s91 modern; sie zZu n jeweils weitgehend Informatio | Elemente, die
zeigen junge Kleidungsstii | genau die tiberein nen sind den
Menschen mit | cken Person im nur im Lernenden
deutlicher Bild. Text helfen, liber
Kleidung Kleidung, enthalten, das reine
Farben und nicht im »Sehen
Accessoire Bild hinaus
s erkennbar zusitzliche
sprachliche
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und
inhaltliche
Informationen
zu
erschlieen.
2 Wirkt Vorwissen Text und Alle Bilder Bilder Durch die
historisch und | tber Atatiirk | Bild sind sind kongruent | ergidnzen Bilder wird
592 offiziell, als Griinder | eindeutig mit den den Text der Text nicht
Symbol fiir und verkniipft | Textinformati | sinnvoll nur bestétigt,
Staatsgriinder. | Prdsident der onen sondern auch
Tiirkei. vertieft

Tab 3: Tabellarische Darstellung der Bild-Text-Beziehungen im Schiilerbuch ,,Mit Deutsch*
Al.l

Die Tabelle 3 enthdlt bereits die zweiundzwanzig Bild-Text-Beziehungen im
Schiilerbuch ,,Mit Deutsch* Al.1 nach den Dimensionen Ersteindruck, Aktivierung von
Vorwissen, Bild-Text-Verbindung, Kongruenz, Komplementaritit und Elaboration. Die
vorliegende Tabelle zeigt differenziert, wie Bilder und Texte im untersuchten
Schiilerbuch ,,Mit Deutsch* Al.1 zueinander in Beziehung gesetzt werden. Dabei wird
deutlich, dass die Bild-Text-Kohirenz auf verschiedenen Ebenen unterschiedlich stark
ausgepragt ist:

Der Ersteindruck: Der Ersteindruck der Bilder in der Tabelle zeigt, dass die
Lehrbuchgestaltung stark auf Alltagsndhe, Authentizitit und emotionale Ansprache
gesetzt ist. Dies unterstiitzt sowohl die Motivation als auch die thematische Orientierung
der Lernenden. Kritisch ist jedoch anzumerken, dass nicht alle Bilder gleichermafen
einen starken affektiven oder narrativen Ersteindruck auslosen — manche bleiben auf einer
illustrativen Ebene stehen. Fiir eine optimale Wirkung sollten Bilder so gestaltet sein,
dass sie unmittelbar Assoziationen und Emotionen aktivieren und damit den
Spracherwerb nachhaltig unterstiitzen.

Aktivierung des Vorwissens: Viele Bild-Text-Paare aktivieren erfolgreich das
Alltagswissen (z.B. Einkaufsstraen, Familien- und Freundschaftssituationen). Dies
unterstiitzt die anschlussfdhige Verarbeitung bei den Lernenden, wobei bekannte
Kontexte als Briicke zum Verstehen dienen. Allerdings variiert der Grad dieser
Aktivierung: Wihrend Alltagsszenen stark anschlussfahig sind, erfordern kulturell
spezifische Inhalte (z. B. Rituale, Symbole) eine genauere didaktische Rahmung.

Bild- Text Verbindung: Die Tabelle zeigt, dass das Lehrbuch insgesamt auf eine
hohe Bild-Text-Kohédrenz setzt. Bilder illustrieren die Texte meist direkt oder ergéinzen
diese um emotionale bzw. kontextuelle Aspekte. Besonders wertvoll sind die Félle, in
denen Bild und Text komplementir wirken, wodurch sich eine mehrdimensionale
Bedeutung entwickelt. Kritisch zu bewerten sind dagegen Stellen, an denen Bild und Text
nur lose gekoppelt sind, da dies den didaktischen Mehrwert einschrénkt.
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Kongruenz: In einem Grofteil der Beispiele besteht eine hohe inhaltliche
Ubereinstimmung zwischen Bild und Text. Dies bedeutet, dass die Bilder im
Wesentlichen dieselben Informationen transportieren wie die Texte (z. B.
Personenbeschreibung, Alltagsszenen, konkrete Handlungen). Diese Kongruenz
erleichtert nach Mayer (2009) die kognitive Verarbeitung, welche dieselbe Information
in mehreren Modalitéten présentiert und somit das Textverstindnis stiitzt.

Komplementaritiit: Neben den kongruenten Beziehungen zeigt sich auch eine
Reihe komplementirer Ergénzungen: Bilder erweitern die Textinformationen, indem sie
etwa Atmosphire, Mimik, Gestik oder emotionale Dimensionen hinzufiigen. Diese Ebene
ist didaktisch besonders wertvoll. Dadurch erméglichen sie den Lernenden eine tiefere
Kontextualisierung, die iiber die rein inhaltliche Redundanz hinausgeht.

Elaboration: Auf der elaborativen Ebene fillt jedoch auf, dass nur wenige
Beispiele zusitzliche Wissensdimensionen liefern. Meist bleibt das Bild auf die Funktion
der Visualisierung des Textinhalts oder der emotionalen Ergiinzung beschrdnkt, ohne
neue inhaltliche Informationen oder interpretative Tiefe zu schaffen. Damit bleibt das
Potenzial, durch Bilder erweiterte Lernrdume zu eréffnen, ungenutzt.

Die Tabelle 3 zeigt somit, dass die Bild-Text-Kombinationen iiberwiegend
kohérent und lernunterstiitzend gestaltet sind, wobei die Stirken in der Kongruenz und
Komplementaritét liegen. Die Schwiche ist jedoch die seltene Nutzung elaborativer Bild-
Text-Beziehungen, die das Potenzial hétten, tiefere Verstehens- und Lernprozesse
anzuregen. Insgesamt wird somit bestétigt, dass Bild-Text-Kohédrenz ein tragendes
Prinzip der Lehrbuchgestaltung darstellt, das jedoch durch eine bewusstere Integration
elaborativer Dimensionen noch optimiert werden konnte.

Aufgrund der groen Anzahl von Texten mit Bildmaterial im Buch wurden fiir
diese Arbeit drei Beispiele nach den Dimensionen der Text-Bild-Beziehung fiir die
Untersuchung ausgewihlt.

€D Schau dir das Foto an und lies den Text! Wer trégt ein Kopftuch? Markiere!

Hier sind meine Mutter, unsere Nachbarn Frau Mdller
und Herr Mller. Meine Mutter trégt ein Kopftuch. Sie
heiBt Funda und ist 39 Jahre alt. Meine Mutter ist groB
und ihre Augen sind braun. Frau Mdllers Vorname ist
Sandra. Frau Miiller ist 40 Jahre alt. Sie ist blond und Sl
ihre Augen sind griin. Sie ist groB und vollschlank. lhre ’
Haare sind halblang. Herr Millers Vorname ist Alex.
Herr Muiller ist 43 Jahre alt. Er ist groB und schlank.
Seine Haare sind kurz und braun. Seine Augen sind
blau.

Abb. 1: Beispiel aus dem Schiilerbuch “Mit Deutsch ” S.37.

In Abbildung 1 sind drei Erwachsene in einem freundlichen Gesprich zu sehen. Eine Frau
tragt ein Kopftuch, neben ihr sitzt eine Frau mit Brille und hat helle Haare, der Mann
wirkt entspannt und hort aufmerksam zu. Der Text beschreibt drei Personen aus der Ich-
Perspektive: Mutter (Funda), Frau Miiller (Sandra) und Herr Miiller (Alex).
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Ersteindruck: authentische Alltagsszene, entspannter sozialer Austausch,
womoglich Nachbarn oder Freunde.

Aktivierung des Vorwissens: Lernende konnen ihr Vorwissen zu
Personenbeschreibungen, &uBerem Erscheinungsbild und Familienverhéltnissen
aktivieren:

-Wer ist wer?; -Wie beschreibt man Alter, Haarfarbe, Augenfarbe?; -Wie sind die
Verhiltnisse zwischen den Personen?

Bekannte grammatische Strukturen (,,ist...”) und typische Wortfelder (,,gro,
,,schlank®, | braun) werden benutzt — das hilft beim Wortschatzerwerb und beim Lesen
mit Bildunterstiitzung.

Text-Bild-Verbindung: Der Text beschreibt detailliert drei Personen. Das Bild
zeigt diese — zumindest laut Aufgabenstellung — als Illustration der Beschreibungen.

Kongruente Beziehung:

. Ja, das Bild bestitigt direkt Teile des Textes:

. Eine Frau tragt ein Kopftuch — das ist die Mutter, Funda.

. Eine Frau ist blond mit Brille — das ist Sandra Miiller.

. Ein Mann ist grof3, mit kurzen braunen Haaren — das ist Alex Miiller.

. Die &uBeren Merkmale (Kopftuch, Haarfarben, Brille, Geschlecht)

stimmen visuell mit der Textbeschreibung liberein — klare kongruente Beziehung.
Komplementiire Beziechung:

. Das Bild ergénzt durch nonverbale Kommunikation: die Personen ldcheln,
wirken zugewandt, was im Text nicht explizit gesagt wird.

. Der soziale Kontext (freundschaftlich, kommunikativ) wird durch das Bild
klarer unterstiitzt aber das Verstandnis, ist nicht wortlich im Text vorhanden.

Elaborative Beziehung:

. Es gibt keine zusidtzlichen Informationen im Bild, die iiber den Text
hinausgehen.
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. Wir erfahren nichts Neues tiber das Alter, Beruf, Wohnsituation etc. — das
bleibt ausschlieBlich textbasiert.

Ebene Beschreibung

Ersteindruck Alltagsszene, entspanter sozialer Austausch

Aktivierung/Vorwissen | Typische Personenbeschreibung; Bekannte Strukturen (Alter, Aussehen)

Text-Bildverbindung Der Text beschreibt detailliert drei Personen.

Kongruent Bild zeigt exakt, was im Text beschrieben wird (Kopftuch, Haarfarbe)
Komplementaritat Bild vermittelt soziale Atmosphire, Mimik, Gestik - ergénzt den Text
Elaboration

XK Kein Zusatzwissen im Bild — alles Wesentliche steht im Text.

Tab. 4: Tabellarische Darstellung der Textanalyse

Wie man aus der Tabelle 4 herauslesen kann, eignet sich Aufgabe 6a auf Seite 37 zur
Sprachforderung im Bereich Personenbeschreibung. Die kongruente Bild-Text-Relation
unterstiitzt das Textverstdndnis, wihrend die komplementiren Anteile (Korpersprache,
soziales Miteinander) das Lernen in einem realitdtsnahen Kontext verankern.

@ Lies den Text! Wann hat Anja Geburtstag? Antwortet in der Klasse!

Anja hat néchste Woche Geburtstag. Sie mdchte ihr Geburtstag mit ¢
ihren Freunden feiern. Sie muss ihre Geburtstagsparty organisieren 4
und alles rechtzeitig vorbereiten. Sie macht eine Liste. Ihre Mutter hilft |
ihr. Anja sagt: ,Mama, wir miissen das Essen und die Getranke kaufen.” |,
Die Mutter sagt: ,Schatz, ich backe deine Geburtstagstorte. Ich kaufe |2
die Pizza und die Getranke. Ich decke auch den Tisch.“ ,Danke, Mama, |}
¥ jetzt muss ich noch meine Einladungskarte schreiben.“ sagt Anja. |

,Okay! Deine GroBeltern kommen zum Friihstiick. Sie méchten dir dein
'3 Geschenk geben.” sagt die Mutter.

o

Abb. 2: Beispiel aus dem Schiilerbuch “Mit Deutsch” S.66.

Der Text in Abbildung 2 berichtet von Anjas bevorstehendem Geburtstag und den
Vorbereitungen fiir die Feier, und das Bild zeigt eine festlich dekorierte Geburtstagstorte
mit Kerzen.

Ersteindruck: Das Bild weckt sofort Assoziationen mit einer Geburtstagsfeier.
Es unterstiitzt den Text in seiner frohlichen und festlichen Stimmung und vermittelt dem
Betrachter unmittelbar das Thema ,,Geburtstag*.

Aktivierung des Vorwissens: Typische Aktivititen wie Kuchenbacken,
Einladungen schreiben, Tischdecken und Geschenke erhalten werden beschrieben. Die
abgebildete Torte mit Kerzen ist ein starkes Symbol fiir Geburtstagsfeiern. Das Bild
aktiviert das Vorwissen der Betrachter iiber Geburtstagsrituale — sie denken automatisch
an Feiern, Kuchen, Freunde und Geschenke. Dadurch wird das Textverstindnis gefordert.

Text-Bild-Verbindung: Die Mutter spricht konkret davon, Anjas
Geburtstagstorte zu backen. Das Bild zeigt eine Torte mit Kerzen, was genau zu dieser
Textstelle passt. Das Bild ist eng mit dem Inhalt des Textes verbunden und verdeutlicht
visuell, was im Text beschrieben wird.
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Kongruente Beziehung: Ja. Das Bild ist inhaltlich deckungsgleich mit dem Text,
da beide sich auf eine Geburtstagstorte und eine Geburtstagsfeier beziehen.

Komplementiire Beziehung: Teilweise. Das Bild ergidnzt den Text, indem es eine
konkrete visuelle Vorstellung der Torte liefert, die im Text erwédhnt wird.

Elaborative Beziehung: Weniger. Das Bild gibt keine zusitzlichen
Informationen iiber den Kontext hinaus, sondern illustriert nur einen Aspekt (die Torte),
wihrend der Text mehr Details zur Vorbereitung der Feier liefert.

Ebene Beschreibung

Ersteindruck Das Bild weckt sofort Assoziationen mit einer Geburtstagsfeier.

Aktivierung/Vorwissen | Das Bild aktiviert das Vorwissen (iber Geburtstagsrituale.

Text-Bildverbindung Das Bild ist eng mit dem Inhalt des Textes verbunden.

Kongruent Ja—Torte aus dem Bild entspricht Textinhalt.
Komplementaritt Ja- Bild verstérkt die emotionale Wirkung.
Elaboration

X Keine neue Interpretationsebene.

Tab. 5: Tabellarische Darstellung der Textanalyse

Das Bild unterstiitzt den Text auf kongruente und teilweise komplementédre Weise, aber
es ist nicht elaborativ. Die Text-Bild-Relation ist insgesamt stimmig und fordert das
Textverstindnis durch emotionale und visuelle Aktivierung.

4
€ Lies den Text und markiere die Aktivitaten!

Ich bin Mia. Ich verbringe meine Freizeit immer mit meinen
Freunden. Wir machen zusammen sportliche Aktivitaten. Wir gehen
joggen, wir fahren Rad, wir fahren Inliner und wir spielen Basketball.
Im Sommer gehen wir zum Strand. Wir spielen Strandvolleyball und
schwimmen. Im Winter spielen wir Schneeball und fahren Schi. Am
Wochenende gehen wir oft ins Kino, ins Theater oder ins Konzert.

Abb. 3: Beispiel aus dem Schiilerbuch “Mit Deutsch” S.81.

In Abbildung 3 erzéhlt Mia, dass sie ihre Freizeit mit Freunden verbringt und zahlreiche
sportliche und kulturelle Aktivititen unternimmt: joggen, Rad fahren, schwimmen,
Volleyball spielen, ins Kino/ Theater/ Konzert gehen.

Das Bild zeigt ein junges Méidchen (vermutlich Mia), das im Freien steht,
Herbstblétter hélt und ein gelbes Oberteil tragt. Das Bild wirkt positiv, lebendig,
naturverbunden.

Ersteindruck: Der Ersteindruck ist freundlich und aktivitatsnah, vermittelt eine
aktive, lebensfrohe Personlichkeit, was mit dem Text iibereinstimmt.

473



Aktivierung des Vorwissens: Der Text aktiviert viele bekannte Begriffe aus dem
Freizeit- und Sportbereich, die Schiiler aus dem eigenen Alltag kennen:

-Sportarten: Basketball, Radfahren, joggen etc.
-Jahreszeitenbezug: Sommer / Winter
-Kulturelle Aktivitdten: Kino, Theater, Konzert

Auch das Bild aktiviert saisonales Vorwissen (Herbststimmung durch Laub) und
emotionale Identifikation mit Mia. Es gibt eine sehr gute Aktivierung sprachlicher und
situativer Kontexte.

Kongruente Beziehung: Nur eingeschriankt kongruent: Das Bild zeigt Mia als
Person, frohlich, dynamisch — das passt zur Textaussage. Aber: Keine der genannten
Aktivitdten ist im Bild konkret dargestellt (kein Sport, keine Freunde, keine Aktion).

Komplementiire Beziechung:

o Das Bild erginzt den Text durch visuelle Darstellung von Mias
Personlichkeit: sympathisch, offen, lebensfroh.

o Es unterstiitzt das, was implizit im Text beschrieben wird (Mia als aktive,
gesellige Jugendliche).

o Auch die Herbststimmung (farbige Blétter) passt indirekt zu den im Text
erwdhnten saisonalen Aktivitdten.

Elaborative Beziehung
o Keine zusitzliche Bedeutungsebene wird erdffnet.

) Das Bild veranschaulicht nicht die konkreten Aktivititen oder Orte — es
bleibt rein symbolisch/ portrétartig.

Ebene Beschreibung

Ersteindruck Positiv, sympathisch, zeigt Mia als aktive frohliche Figur
Aktivierung/Vorwissen Ja- Sport, Freizeit, Jahreszeiten, Freundschaft, kugturelle Aktivitaten
Text-Bildverbindung Im Bild sind keine kulturelle Aktivitaten aus dem Text erkennbar.
Kongruent ’ i

' Teilweise- Person (Mia) stimmt, Aktivitaten nicht sichtbar

Komplementaritat Ja- Bild ergénzt Mias Charakter, emotionale Ausstrahlung

Elaboration

¥ Keine neue Informationen oder interpretative Tiefe.

Tab. 6: Tabellarische Darstellung der Textanalyse

Das Bild dient nicht zur Veranschaulichung konkreter Inhalte, sondern stellt Mia als
Sympathiefigur dar, die Lernende emotional ansprechen soll. Es ergénzt den Text
sinnvoll im Hinblick auf Stimmung und Identifikation, erfiillt aber keine kongruente oder
elaborative Funktion im engeren Sinne.
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Schlussfolgerung

Die vorliegende Analyse zeigt anhand verschiedener Ebenen und Beschreibungen, dass
eine gezielte und didaktisch fundierte Gestaltung von Bild-Text-Kohérenz ein zentraler
Bestandteil des Lehrbuchs ist. Insbesondere im Lehrwerk Mit Deutsch Al.1 konnte
nachgewiesen werden, dass Bild-Text-Kombinationen hdufig erfolgreich eingesetzt
werden, um den thematischen Einstieg zu erleichtern, Vorwissen zu aktivieren und das
Textverstindnis nachhaltig zu fordern. Dabei dominieren kongruente Bild-Text-
Beziehungen, bei denen Bild und Text dieselben Informationen vermitteln. Diese Form
der Kongruenz unterstiitzt die Lernenden, indem Informationen parallel {iber
unterschiedliche Modalititen — visuell (Bild) und verbal (Text) — dargeboten werden.
Laut Mayer (2009) erleichtert diese multimodale Informationsverarbeitung die kognitive
Integration, da Lernende durch das sogenannte ,Multimedia-Prinzip“von der
gleichzeitigen Présentation redundanter Inhalte profitieren.

Der gezielte Einsatz mehrerer Modalitdten tragt somit nicht nur zur Entlastung des
Arbeitsgeddchtnisses bei, sondern fordert auch eine tiefere Verarbeitung, wodurch Bild
und Text im mentalen Modell miteinander verkniipft werden. Dies verdeutlicht, dass das
Lehrwerk Mit Deutsch Al.1 das Prinzip der Modalititen konsequent nutzt, um
Lernprozesse zu optimieren und ein hoheres Mal} an Verstandnissicherung zu erreichen.

Komplementire Beziehungen — bei denen Bild und Text sich ergdnzen — wurden
ebenfalls beobachtet und wirken sich nachweislich positiv auf den Wissenserwerb aus,
da sie unterschiedliche Aspekte einer Information abdecken (Schnotz / Bannert 2003).
Hingegen wurden elaborative Bild-Text-Beziehungen, welche vertiefte kognitive
Prozesse auslosen konnten, im untersuchten Material nicht festgestellt. Diese Form der
Verkniipfung gilt jedoch als besonders lernwirksam, da sie dazu beitrédgt, abstrakte Inhalte
in mentalen Modellen zu verankern (Seufert 2003).

Zugleich wurden auch gestalterische Defizite in der funktionalen Verkniipfung
von Bild und Text identifiziert. Diese Mingel unterstreichen die Bedeutung einer bewusst
geplanten visuellen Gestaltung bei der Entwicklung eines Lehrbuchs. Bilder sollten nicht
rein dekorativer Natur sein, sondern in engem inhaltlichem Bezug zum Text stehen, um
einen Mehrwert flir den Lernprozess zu bieten (Levin 1981) und durch ihre
Wechselwirkung bereichernde Kommunikationsformen ermoglichen (Straner 2002).
Wie Schiffler (1975) betont, erhoht sich die kommunikative Kraft eines Bildes
proportional zu seinem Detailreichtum — besonders dann, wenn es vielfdltige
Interpretationsmoglichkeiten bietet und so dialogorientierte, sprachproduktive Prozesse
im Unterricht initiiert.

Auch die sprachlichen Voraussetzungen der Lernenden miissen bei der Auswahl
der Bilder beriicksichtigt werden. Nur wenn die Lernenden tiber die sprachlichen Mittel
verfligen, um sich zu einem Bild duBlern zu kdnnen, wird der intendierte kommunikative
Nutzen erreicht. Offene, mehrdeutige Bilder fordern Sprachproduktion, regen zum
Hypothesenbilden an und bieten zahlreiche Ansatzpunkte zur Erweiterung des
Wortschatzes sowie zur Anwendung grammatikalischer Strukturen (vgl. Schiffler 1975).
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Fir zukiinftige Lehrbuchkonzeptionen ldsst sich daraus ableiten, dass eine
starkere Beriicksichtigung der Bild-Text-Kohédrenz auf allen drei Ebenen — nédmlich der
affektiven (Ersteindruck), der kognitiven (Vorwissensaktivierung) und der semantischen
(Text-Bild-Verbindung) — wiinschenswert ist. Insbesondere sollte die elaborative
Funktion von Bildern stirker beriicksichtigt werden, da sie das Potenzial hat, tiefere
Verstiandnisprozesse anzustofen. Eine ausgewogene und strategische Integration
visueller Elemente kann nicht nur das Textverstindnis verbessern, sondern auch die
Motivation und Lernfreude der Lernenden erheblich steigern (Mayer 2009, Schnotz
2005).

Zusammenfassend ldsst sich aus dieser begrenzten Analyse ableiten, dass Bild-
Text-Kohdrenz im Fremdsprachenunterricht nicht nur eine methodische Erginzung
darstellt, sondern eine zentrale Grundlage fiir den Wissenserwerb und die Forderung der
Sprachkompetenz im Fremdsprachenunterricht bildet. Die Analyse zeigt, dass kohdrent
gestaltete Bild-Text-Kombinationen das Verstindnis komplexer sprachlicher Strukturen
erleichtern, indem die Verknilipfung von visuellen und sprachlichen Informationen
ermoglichen und so die kognitive Verarbeitung optimieren. Kongruente Beziehungen
tragen dabei wesentlich zur Wortschatzarbeit und Strukturvermittlung bei, wihrend
komplementidre und elaborative Elemente insbesondere die kommunikative und
interkulturelle Kompetenz stirken. Damit wird deutlich, dass Bild-Text-Kohérenz eine
didaktisch wirksame Strategie ist, um Sprachverwendung und Sprachverstindnis im
Unterricht zu fordern. Sie leistet somit einen nachhaltigen Beitrag zur Entwicklung der
sprachlich-kommunikativen Handlungsfiahigkeit der Lernenden und unterstreicht die
Relevanz multimedialer Ansdtze fiir einen modernen, kompetenzorientierten
Fremdsprachenunterricht.
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