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0z

Bu nitel arastirma, 2024-2025 egitim-6gretim yilinda uygulamaya konan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
kapsaminda, ilkokul 1. smifta okuma yazma 6gretiminde yapilan degisikliklerin sinif dgretmenlerinin
deneyimlerine gore degerlendirilmesini amaglamistir. Sivas il merkezinden 15 goniillii sinif 6gretmeni ile
yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmig ve veriler igerik analiziyle ¢6ziimlenmistir. Aragtirma bulgularma
gore 6gretmenler, okuma yazma 6gretimindeki degisiklikleri “olumlu” ve “olumsuz” olarak iki ana temada
degerlendirmistir. Olumlu bulunanlar; siirecin zamana yayilmasi, hizli 6grenmeyi desteklemesi ve bireysel
farklara duyarlilik iken; olumsuz bulunanlar ise harf sirasi degisikligi nedeniyle climleye ge¢ gegilmesi ve
giinliik dilde sik kullanilmayan kelimelerin olugmasidir. Ogretmenlerin egitimlere iliskin gériisleri “yeterli”
(teoride anlagilirlik) ve “yetersiz” (uygulamaya doniik olmama) olarak iki temada toplanmistir. 2019
programinda gectigi iizere "Ses Esash ilk Okuma Yazma Ogretimi ve yeni model karsilastirmasinda, yeni
modelin esnekligi, 6gretmen is yiikiiniin artmasi ve siire¢ degerlendirmenin 6n plana ¢ikmasi belirlenmistir.
Firsatlar temas: altinda kitaplarin uygunlugu ve bireysel farkliliklara alan agilmasi; zorluklar temasinda ise
yeterli kaynak ve materyal eksikligi ve siirecin belirsizligi 6ne ¢ikmustir. Paydaglara yonelik 6nerilerde
idareci destegi, etkinlik temelli kaynak temini, veli takibi ve is birligi ile rehber dgretmenlerin velilere
yonelik egitimleri vurgulanmustir.

Anahtar Kelimeler: Tirkiye ylizy1li maarif modeli, sinif 6gretmeni,, ilk okuma yazma 6gretimi degisikligi

ABSTRACT

This qualitative research aimed to evaluate the changes made in reading and writing instruction in the first
grade of primary school, within the scope of the Turkish Century Education Model implemented in the
2024-2025 academic year, according to the experiences of classroom teachers. Semi-structured interviews
were conducted with 15 volunteer classroom teachers from Sivas city center, and the data were analyzed
using content analysis. According to the research findings, teachers evaluated the changes in reading and
writing instruction in two main themes: "positive" and "negative". Positive aspects included spreading the
process over time, supporting rapid learning, and sensitivity to individual differences; while negative
aspects included delays in transitioning to sentences due to changes in letter order and the introduction of
words not frequently used in daily language. Teachers' opinions regarding the training were grouped into
two themes: "sufficient” (understandability in theory) and "sufficient" (lack of practical application). As
stated in the 2019 program, in the comparison of "Sound-Based Initial Reading and Writing Instruction”
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and the new model, the flexibility of the new model, the increased workload for teachers, and the emphasis
on process evaluation were identified. Under the theme of opportunities, the suitability of books and
allowing for individual differences were highlighted; under the theme of challenges, the lack of sufficient
resources and materials and the uncertainty of the process were emphasized. In the recommendations for
stakeholders, administrative support, provision of activity-based resources, parent follow-up and
collaboration, and training for guidance counselors for parents were highlighted.

Keywords: Turkey century education model, classroom teacher,, primary reading and writing instruction

GIiRiS

Egitim sistemlerinin temel araglarindan biri de temel dil becerilerinin kazanilmasini
saglamaktir. Bu hedefe ulasmak, ancak kapsamli ve sistemli bir ana dili egitimi ile miimkiin
olabilir (Kolag & Dal, 2021). Ana dili 6gretimi, iletisim becerilerini gelistirmeyi, diisiinme
yetilerini gelistirmeyi ve toplumsal gelismeyi artirmay1 hedefler. Siireg, 6grencilerin okuryazarlik
becerilerini gelistirmelerine yardimct olan ilk basamak olup egitim hayatinin temelini olusturur
(Capan & Giiltekin, 2018). ilk okuma yazma 6gretimi; ¢ocugun erken yaslarda kazandig: dil
becerileriyle uyumlu olarak, ilkokulun baslangi¢ yillarinda aile ve okulun is birligi i¢inde
yiiriittiigii, dil gelisiminin temellerini atan énemli bir egitim siirecidir (Giines vd., 2016). ilk
okuma yazma O&gretimi, anlamli sembollerin kullanimi ve bu sembollerin ¢oziimlenerek
anlamlandirilmasini igeren bir 6gretim siirecidir (Babayigit & Unal, 2014). Akyol (2006), ilk
okuma yazma Ogretiminde noktalama isaretlerinin ve biiyiik kiiciik harflerin dogru yazilisi,
seslerin dogru telaffuzu iizerinde durur; okuma yazma aligkanligi, kelime haznesini artirma ve
kendini ifade etme becerilerini vurgular.

Ik okuma ve yazma egitimi, temel dil becerilerinin kazanildig1 ve bireyin dil gelisimini
belirleyen kritik bir siirectir. Bu siiregte, nitelikli sinif 6gretmenleri, 6grencilere okuma aliskanlig
ve yazili anlatim becerileri kazandirmada merkezi bir rol oynamaktadir. Ogretim siirecinin daha
etkili ve diizenli ilerlemesi amaciyla, dgretenlerin etkili okuma yazma 6gretim tekniklerini iyi
bilmesi ve bu teknikleri sinif ortaminda bagarili bir sekilde uygulamalar1 gerekmektedir (Giines
vd., 2016). Ik okuma yazma 6gretimi, yasam boyu kullanilacak becerilerin temelini olusturdugu
icin farkli yontem ve yaklagimlarla desteklenmektedir (Yurdakal, 2023). Kiiresellesme ve degisen
beceri ihtiyaglari, egitim programlarmin giincellenmesini ve ideal insan profilinin yeniden
tanimlanmasini gerektirmektedir. Tiirkiye’de de egitim programlariin giincellenmesine yonelik
yapilan reformlardan biri, 2024 yilinda uygulamaya konulan egitim siireclerinde koklii
degisiklikler 6ngdren Tirkiye Yiizyili Maarif Modelidir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
kapsaminda okuma yazma &gretimindeki yazim sorunlarini en aza indirmek amaciyla ses
gruplarinda 6nemli diizenlemeler yapilmistir. Bu degisiklikler, seslerin &gretiminde kolay
seslendirme, kullanim performansi, yazim kolayligi, sdzciik tiretimi, harflendirme ses 6zellikleri
ve bicimlerin kaydedilmesi planlanmistir. Bu diizenlemelerle, anlatim siirecinin daha etkili ve
verimli olmasi hedeflenmektedir (MEB, 2024). Modelde ilk okuma yazma i¢in gelistirilen yazi
fontlar1, gocuklarin harf tanima ve yazi yazma becerilerini desteklemek amaciyla tasarlanmistir.
Bu fontlar, 6grencilerin dogru yazim Ogrenmelerine yardimci olacak sekilde ozel olarak
sekillendirilmis olup, 2024-2025 egitim ogretim doneminde ders kitaplar1 ve egitim
materyallerinde kullanilmaktadir (MEB, 2024). 1l.smif okuma yazma yeteneklerinin
kazandirilmasma yonelik hazirlanmig taslakta, bazi ses ve ses gruplarmin siralamalari
degistirilmistir. Bu programda her sesin 6gretimine yonelik belirli siireler planlanmis; 6gretim
stirecinin biitiinligiinii saglamak ve 6gretmen ile velilerin birlikte ilerlemesini saglamak amaciyla
ortalama siireler esas alinarak bir takvim olusturulmustur (MEB, 2024).

IIk okuma yazma 6gretimi, bireyin tiim bilimsel ve matematiksel gelisimlerini saglayan
kritik bir egitimdir. Ik okuma ve yazmay1 yalnizca dil edinimi bakis acisiyla degil, ayn1 zamanda
elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve akademik basariy1 destekleyen temel beceriler arasinda yer
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alir. Bu nedenle, ilk okuma yazma 6gretimi i¢in kullanilan programlar, gretim yontemleri ve
materyaller ilerleyen egitim hayatlarina dogrudan etki etmektedir. Maarif Modeli kapsaminda
okuma yazma Ogretiminde ses gruplarinin belirli bir siireye baglanmasi, 6gretim siirecinin
biitlinliigiiniin  saglanmasi1 ve Ogrenciye yoOnelik bireysellestirilmis uygulamalar gibi
diizenlemelerin uygulayicilar tarafindan nasil algilandig1 ve sinif ortamina nasil yansidigi, ne tiir
avantajlar veya zorluklar dogurdugu biiyilk 6nem tasimaktadir ve programin etkililiginde,
uygulanabilirliginde ve gelistirilmesinde kritik bir rol oynayacaktir. Ayrica, egitim politikalarinin
daha islevsel hale getirilmesine katki saglayarak, dgretim siireclerinin verimliligini artirmaya
yonelik somut 6neriler gelistirilmesine olanak tantyacaktir. Bu dogrultuda, bu ¢alismanin amaci
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda degistirilen ilk okuma yazma Ogretimine iliskin
O0gretmen goriislerini incelemektedir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

a. Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda ilkokul 1. Sinifta okuma yazma 6gretiminde
yapilan degisiklikler hakkinda 6gretmen goriisleri nelerdir?

b. Ogretmenlerin yapilmis olan bu degisiklikler ile ilgili aldiklar1 egitimler hakkindaki
goriisleri nelerdir?

c. Ogretmenlerin 6nceki model ile yeni modelin karsilastirilmasma yonelik goriisleri
nelerdir?

d. Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda ilk okuma yazma &gretiminde yapilan
degisiklikler sonucunda karsilasilan zorluklar ve firsatlara yonelik 6gretmen goriisleri
nelerdir?

e. Ogretmenlerin ilk okuma yazma 6gretiminin verimliligi noktasinda paydaslara yonelik
onerileri nelerdir?

YONTEM

Arastirmanimn etik izni Sivas Cumhuriyet Universitesi Egitim Bilimleri etik Kurulu
tarafindan 29.05.2025 tarihinde Say1: E-50704946-050.04-568235 ile olumlu karar alinmistir.

2.1. Arastirma Modeli

Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli kapsaminda ilk okuma yazma 6gretimindeki degisikliklere
yonelik 1. Siif 6gretmenlerinin goriislerini belirlemeye yonelik bu calismada temel nitel
aragtirma yontemi kullanilmigtir. Kisilerin deneyimlerini ve diisiinsel siireclerini anlamaya
yonelik olarak yiiriitiilen veri toplama siirecinde goriisme tekniginden (Tutar, 2023)
yararlanilmisgtir.

2.2. Evren \ Orneklem

Bu nitel aragtirmada, ¢aligma grubu 2024-2025 egitim 6gretim yilinda Sivas il merkezinde
bulunan ilkokullarda gorev yapan 15 sinif Ogretmeninden olusmaktadir. Calisma grubu
belirlenirken kolay ulasilabilir elverisli yontemi tercih edilmistir. Goniillillik esasma gore
belirlenen 15 sinif 6gretmen ile arastirma 10/06/2025 ile 13/06/2025 tarihleri arasinda yiiz yiize
yiiriitiilmiis olup, Tablo 1’de arastirmaya katilan 6gretmenlerin kisisel bilgilerine yer verilmistir.
Aragtirmada yer alan Orneklem grubuna iliskin demografik bilgiler asagida Tablo 1°de
sunulmustur.
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Tablo 1

Orneklem Grubunun Demografik Bilgileri

Degiskenler (f) (%)
Cinsiyet Kiz 8 54
Erkek 7 46

Yas 30-34 6 40
34 Uzeri 60

5-9 3 20

_ _ 10-14 5 33

Mesleki Deneyim 15-19 4 26
20 ve Uzeri 3 20

Tablo 1’e bakildiginda, katilimcilarin 8’inin kadin, 7’sinin ise erkek oldugu belirlenmistir.
2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

1.smif 6gretmenlerinin yeni modele iliskin goriislerini belirlemek amaciyla yiiriitiilen bu
arastirmada goriigme tekniginden yararlanilmistir. Aragtirmacilar tarafindan alan yazin taranarak
hazirlanan yar1 yapilandirilmig gériisme formu Egitim Programlari ve Ogretim alaninda galisan
bir uzman goriisiine sunulmus ve uygulamadan Once bir 6gretmen ile deneme uygulamasi
yapilarak form diizenlenmistir. Goriisme formunda iki bdliim ve 5 agik uglu soru yer almaktadir.
Birinci boliimde galigmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet, yas ve mesleki kidem yilina iligkin {i¢
soru; ikinci boliimde ise 6gretmenlerin yeni modele iliskin goriislerine yonelik bes agik uclu soru
yer almaktadir. Ogretmenlerden goriisme Oncesinden randevu alinarak uygun tarih ve saat
belirlenmis; goriismeler 30-40 dakika siirecek sekilde okul ortaminda gerceklestirilmistir.
Arastirma bulgularina kaynaklik eden 6gretmen ifadeleri dogrudan aktarilmis; kisisel bilgilerin
gizlenmesi adma (02-K) (“02” Ogretmen-2, K=Kadin) seklinde kodlamalar yapilmustir.
Arastirmada, veriler igerik analizi teknigi kullanilarak ¢oziimlenmis; 6gretmenlerin yanitlarindan
elde edilen verileri aciklayabilecek kavram ve iliskilere ulasiimaya calisilmustir. Icerik analizi
stirecinde, verilerin anlamlandirilmast ve kavramlar arasi baglantilarin ortaya konulmasi
amaciyla, arastirmacilar verileri bagimsiz olarak kodlamistir. Kodlama sonucunda elde edilen
kavramlar arasinda iligkiler kurulmus, bu dogrultuda veriler yapilandirilarak tema ve alt temalara
ulastlmistir.

BULGULAR

Bu baglik altinda, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ilk okuma yazma 6gretimine iliskin 1.
siif 6gretmenlerinin goriislerinden elde edilen bulgulara ve bu bulgularin olugsmasina kaynaklik
eden dogrudan alintilara yer verilmistir.

2.1. Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli Kapsaminda Okuma Yazma Ogretiminde
Yapilan Degisikliklere Yonelik Ogretmen Goriislerine liskin Bulgular

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli ¢ergevesinde, okuma yazma Ogretiminde yapilan
yeniliklere iligkin 6gretmenlerin goriigleri alinmis; elde edilen bulgular Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2

Okuma Yazma Ogretiminde Yapilan Degisikliklere Iliskin Ogretmen Gériisleri

Tema Alt Tema f Katihme1 Kodu
Olumlu " Okuma — yazma siirecini daha genis bir zamana 4 ' KO-1,E0-2,EO-5,EO-7
bulunan yayilmasi
degisiklikler . — - _
Daha hizli okuma yazma dgrenmeyi saglamast 3 EO-3,KO-5,EO-6
' Bireysel farkliliklara yonelik farklilasrma ve 3 EO-4, KO-6, EO-7
zenginlestirme
I Degerler egitimiyle biitiinlestirme '3 " EO-2, KO-6, EO-7
" Konularmn sadelesmesi 2 " EO-1, EO-4
' Harflerini verilip sirast degismesinin daha g:ok‘ 2 ' EO-4, EO-7 I
kelime tiiretmeyi saglamasi
I Bazi kelime gruplarinin ayrilmasi 2 I KO-3, EO-4
Harflerin ilk dénem bitirilmesinin okudugunul 1 I EO-3

anlama siirecini hizlandirmasi

Toplam 20
Harf siralanmasinda ciimleye geg ulasilmasi 2 I KO-2, KO-3
' Harf sirasmin degisimi sonucu giinliik hayatta‘ 1 ' KO-2 I
¢ok kullanilmayan hece ve kelimelerin tiretilmesi
Olumsuz
bulunan ilk grupta ciimle olusturulmasinin anlamsiz 1 KO-3
degisiklikler okumalara zemin olusturmasi
Harf sirasinda telaffuzu  zor harflerden 1 EO-4
baglanmasi
Harflerin yazimu siirecinin dgrencileri zorlamas1 1 EO-3
Toplam I 6

Tablo 2 incelendiginde goriisme verilerinin analizi sonucunda ilkokul birinci sinif
Ogretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda ilkokul okuma yazma dgretiminde
yapilan degisikliklerin “Olumlu bulunan degisiklikler’” ve “Olumsuz bulunan degisiklikler”
olmak {izere iki temaya ayrildigr goriilmektedir. Gorligme verilerinin analizinde olumlu
degisiklikler temasi sekiz alt temaya ayrilmis ve bu alt temalar frekansi en fazla olandan en az
olana dogru su sekilde siralanmistir: ‘Okuma — yazma surecini daha genis bir zamana yayilmast’,
‘Daha hizli okuma yazma 6grenmeyi saglamast’, ‘Bireysel farkliliklara yonelik farklilastirma ve
zenginlestirme’, ‘Degerler egitimiyle biitiinlestirme’, ‘Konularin sadelesmesi’, ‘Harflerini verilig
siras1 degismesinin daha ¢ok kelime tliretmeyi saglamas1’, ‘Baz1 kelime gruplarinin ayrilmast’,
‘Harflerin ilk donem bitirilmesinin okudugunu anlama siirecini hizlandirmasi’. Goriisme
verilerinin analizinde olumsuz degisiklikler temasi bes alt temaya ayrilmig ve bu alt temalar
frekansi en fazla olandan en az olana dogru su sekilde siralanmigtir: ‘Harf siralanmasinda climleye
gec ulasilmast’, ‘Harf sirasinin degisimi sonucu giinliikk hayatta ¢ kullanilmayan hece ve
kelimelerin iiretilmesi’, ‘ilk grupta ciimle olusturulmasmin anlamsiz okumalara zemin
olusturmas1’, ‘Harf sirasinda telaffuzu zor harflerden baglanmasi’. Ogretmenlerin okuma yazma
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ogretiminde yapilan degisiklikler hakkindaki goriislerinden dogrudan oOrneklere asagida yer
verilmistir. “Yeni model, daha modern ve etkili 6gretim yontemlerinin kullanilmasina olanak
tanimaktadir. Ayrica okuma-yazma siirecinin daha genis bir zaman dilimine yayilmasi, bu siirecin
daha verimli ve etkin bir sekilde yiiriitiilmesini saglamaktadir.” (EQ-5)

“Maarif Modelinde 6grencinin aktif olmasi, beceri temelli bir yaklasim benimsenmesi ve
egitimin Ogrencinin diizeyine gdre zenginlestirilip derinlestirilmesi, 6zellikle yavas 6grenen
Ogrencilerin 6grenmelerini derinlestirmeleri agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Ayrica erdemli
bireyler yetistirmeyi amaglamasi da toplumun gelecegi agisindan son derece degerlidir.” (KO6)

“Bu model biiyiik ideallerle yola ¢ikmistir. Biitiinclil gelisim ve degerler egitiminin
harmanlanarak birey yetistirme hedefi kulaga hos gelmektedir. Ancak smif ortamina
girdigimizde, 6grencinin kalem tutmay1 bilmedigi ve dikkat siiresinin bes dakikay1 ge¢medigi
gercegiyle karsilasmaktayiz. Okuma yazmaya hazirlik siireci uzatilmis olsa da bu siirecin gergekci
bir zaman planlamasiyla desteklenmesi gerekmektedir.””(EO-2)

2.2. Ogretmenlerin Aldiklar1 Egitimler Hakkindaki Gériislerine Iliskin Bulgular

Ogretmenlere, ‘Maarif Modeli kapsaminda yapilan degisikliklerle ilgili herhangi bir egitim
aldiniz m1?” ve ‘Bu egitimlere iligkin goriisleriniz nelerdir?’ sorular1 yoneltilmis; alinan yanitlarin
analizine dayanan bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3

Maarif Modeli Kapsaminda Alinan Egitimlere Iligkin Ogretmen Gériisleri

Tema Alt Tema f Katihmer Kodu
| I Uygulamaya yonelik olmamasi l 4 I KO-2, EO-2, KO-3,KO-4 I
Mesleki gelisimle desteklenmesi gerekliligi 2 KO-7, EO-7
Egitimlerin Materyal agisindan zenginlestirilmesi gerekliligi 2 KO-4, KO-5
yetersiz
olmasi . . . .
Uygulamada tutarsizlik olmasi 2 KO-2, KO-3
| Egitimlerin hizlandirilmis olmasi | 1 | KO-6 I
| Sadece programdaki degisikliklere yonelik olmasi | 1 | KO-1 I
| Gorsel sunumlarin yeterli olmamasi | 1 I KO-5 I
Toplam | 13 | I
Egitimlerin Degisikliklere ayak uydurabilmek adina 2 EO-5, KO-7

Onemli olmasi

Yeterli Teoride anlagilir bir egitim olmas1 1 KO-8

l Yeni miifredati 6grenme, planlama ve uygulama 1 EO-7
yoniinden faydali olmast

olmasi

Toplam 4
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Tablo 3 incelendiginde goriisme verilerinin analizi sonucunda birinci sinif 6gretmenlerinin
‘Maarif Modeli kapsaminda yapilan degisikliklerle ile ilgili aldiklar1 egitimler hakkindaki
goriisleri “Egitimlerin yetersiz olmas1” ve “Egitimlerin yeterli olmas1” olmak Uzere iki temaya
ayrildigr goriilmektedir. Gorlisme verilerinin analizi sonucunda egitimlerin yetersiz olmasi temast
7 alt temaya ayrilmig ve bu alt temalar frekansi en fazla olandan en az olana dogru su sekilde
siralanmistir: “Uygulamaya yonelik olmamast’, ‘Mesleki gelisimle desteklenmesi gerekliligi’,
‘Materyal agisindan zenginlestirilmesi gerekliligi’, ‘Uygulamada tutarsizlik olmas1’, ‘Egitimlerin
hizlandirilmis olmast’, ‘Sadece programdaki degisikliklere yonelik olmas1’, ‘Gorsel sunumlarin
yeterli olmamas1’. Gorlisme verilerinin analizi sonucunda egitimlerin yeterli olmasi temast iig alt
temaya ayrilmis bunlar da: ‘Teoride anlasilir bir egitim olmasi’, ‘Degisikliklere ayak
uydurabilmek adma énemli olmas1’, ‘Yeni miifredati 6grenme, planlama ve uygulama yoniinden
faydali olmasi’ olarak ifade edilmistir. Gorlisme verilerinin analizi sonucunda, birinci sinif
Ogretmenleri, aldiklar1 egitimlerin yetersiz oldugunu belirtmis ve bu yetersizligin en ¢ok
'uygulamaya yonelik olmamasindan kaynaklandigmi vurgulamislardir. Ogretmenlerin “Maarif
Modeli kapsaminda alinan egitimlere” iligkin goriislerinden orneklere asagida yer verilmistir.
“Bu egitimler ¢ogu zaman yalnizca kagit iizerinde kalan, sunum izlemekle gegistirilen siiregler
seklinde ger¢eklesmistir. Uygulama agirlikli olmasi gereken seminerler, ‘yaptik oldu’ anlayisiyla
sunulmus; ancak 'Simdi uygulama nasil olacak?', 'Smifta bunu nasil kullanacagiz?' gibi sorulara
yanit verilememistir.” (EO-2)

“Aldigimiz egitim, oldukca hizlandirilmis bir sekilde gergeklesti ve bu nedenle etkili
oldugunu diisiinmiiyorum. Zaten 6gretmenlik, yaparak ve yasayarak &grenilen bir meslektir.
Maarif Modeli kapsaminda verilen egitim, daha ¢ok bilgilerin aktarilmasina odaklandi; ancak biz
asil 6grenmeyi siif ortaminda, uygulama siirecinde gerceklestirdik.” (KO-6)

“Egitimlere katilim saglandi, ancak bu egitimler yeterli degildi. Egitimleri veren kisiler,
yeni miifredatin 6ziinii aktarmaktan ziyade yapilan degisikliklere dair zaten bilinen bilgileri tekrar
ettiler. Oysa miifredat degisikliginin asil amaci, ¢ocuklarin 6grenme ortamlarini zenginlestirmek
ve gelistirmek olmalidir.” (09-K)

2.3. Onceki Ogretim Programm ile Yeni Modelin Karsilastirilmasma Yonelik
Ogretmen Goriislere iliskin Bulgular

Ogretmenlere ‘Onceki model ile yeni modelin karsilastirilmasina ydnelik gériisleriniz
nelerdir?’ sorusu yoneltilmis ve bu soruya verilen yanitlar dogrultusunda elde edilen bulgular
Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4

Onceki Model Ile Yeni Modelin Karsilastirilmasina Yonelik Ogretmen Géoriisleri

Tema Alt Tema f Katihmc1 Kodu
I I Programin daha esnek olmasi I 2 I EO-2, EO-5 I

Ogretmen is yiikiiniin artmas1 2 EO-2, KO-8

Yeni Siireg degerlendirmeye yonelik planlamanin daha 2 KO-6, KO-7

modele etkin olmasi

iliskin . . . .

gorisler  Ogrencinin siirec i¢inde degerlendirilmesi 2 KO-6, KO-7
I Ogrenciyi sosyal ve duygusal 2 EO-6, EO-7

acgidan desteklemesi
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Oyun temelli 6gretimin vurgulanmast 1 EO-2

Harflerin yazilis yoniiniin daha kolay olmasi 1 KO-3
| Programin daha daginik olmasi | 1 | EO-2 I
" Somut éreklerin az olmast 1 EO-2 I
' Ses temelli dgretimden vazgecilmesi 1 " EO-2 I
| Harflerin yazim yoniiniin daha kolay olmast ' 1 ' KO-3 I
| Ezbere dayali olmamasi l 1 l EO-2 I
" Kelime gruplariin degisiminin kelime 1 " EO-3 I

tiiretmeye olumlu etkisinin olmasi

Modelin uygulanmasinda kilavuz kitaplara ihtiyac;l 1 EO-3
duyulmasi
| Her 6grencinin kendi hizinda ilerlemesini saglamas1' 1 ' EO-6 I
| Biitiinsel gelisimin 6nem kazanmasi | 1 | EO-2 I
| Etkinliklerinin okula 6zgii planlanmas1 | 1 | EO-7 I
| Tamamen 6grenci merkezli olmasi | 1 | KO-1 I
I Anlamanin zorlagmast I 1 I KO-3 I
Toplam ' 24 ' '

Tablo 4 incelendiginde goriisme verilerinin analizi sonucunda birinci sinif 6gretmenlerinin
onceki model ile yeni modelin karsilastirilmasina yonelik goriisleri 19 alt tema altinda
birlesmigtir. Bu alt temalar frekansi en fazla olandan en az olana dogru su sekilde siralanmistir:
‘Programin daha esnek olmast’, ‘Ogretmen is yiikiiniin artmas1’, ‘Siire¢ degerlendirmeye yonelik
planlamanin daha etkin olmas:’, ‘Ogrencinin siirec icinde degerlendirilmesi’, ‘Ogrenciyi sosyal
ve duygusal agidan desteklemesi’, ‘Oyun temelli 6gretimin vurgulanmasi’, ‘Harflerin yazilig
yoniiniin daha kolay olmast’, ‘Programin daha dagimik olmasi’, ‘Somut drneklerin az olmast’,
‘Ses temelli 6gretimden vazgecilmesi’, ‘Harflerin yazim yoniiniin daha kolay olmas1’, ‘Ezbere
dayali olmamas1’, ‘Kelime gruplarinin degisiminin kelime tiiretmeye olumlu etkisinin olmast’,
‘Modelin uygulanmasinda kilavuz kitaplara ihtiyag duyulmasi’, ‘Her 6grencinin kendi hizinda
ilerlemesini saglamas1’, ‘Biitiinsel gelisimin énem kazanmasi’, ‘Etkinliklerinin okula 6zgii
planlanmasr’, ‘Tamamen 6grenci merkezli olmasi’, ‘Anlamanin zorlasmasi’. Ogretmenlerin
onceki model ile yeni modelin karsilastirilmasina yonelik goriiglerinden dogrudan 6rneklere
asagida yer verilmistir.

“Onceki modellerde miifredat olduk¢a yogundu ve daha cok sonu¢ odakliydi. Ancak
Maarif Modelinde siire¢ 6n plandadir. Ogrencinin égrenme siireci i¢inde degerlendirilmesi ve bu
degerlendirmelere goére planlamalar yapilmasi, 6grenmenin daha etkili ve kalict olmasini
saglamaktadir.” (KO-6)
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“Onceki modelde de bir sistem vards; simdi ise sistem degisti. Ancak bu degisimin olumsuz
yani, harf siralamasinin degistirilmis olmasidir. Bu degisikligin amaci ve gerekcesi konusunda
tatmin edici bir a¢iklama yapilmamistir. Miifredat hazirlanirken daha ¢ok sehir merkezleri baz
almmakta, kirsal bolgelerin kosullar1 goz ardi edilmektedir. Acik ve kapali hece konularinda
zorluklar yasanirken, getirilen yenilikler baz1 giicliikleri gormezden gelmektedir. Ozellikle renkli
hece yazimini 6grencilerin kavramasi biiyiik bir zorluk olugturmaktadir.” (KO-2)

“Olumlu agidan degerlendirildiginde, Matematik dersinde kesirler, zaman 06lgme ve
sivilar1 6lgme konulariin bir st smifa aktarilmasi isabetli bir karar olmustur. Tiirk¢e alaninda
ise ilk okuma-yazma siirecinde 1. grup seslerin (A, N, E, T, I, L) kullanilmas1, daha akic1 ve
anlamli kelimeler tiiretilmesine olanak saglamaktadir. Ote yandan, olumsuz bir yon olarak,
harflerin yazim yonii ve seklinin degistirilmesi uygulamada 6grenciler agisindan zorluk
yaratmaktadir. Bu noktada, kilavuz kitaplar modelin uygulanmasinda dgretmenler igin faydali bir
kaynak olacaktir.” (EO-3)

24. Okuma Yazma Ogretiminde Karsilasilan Zorluklar ve Firsatlara
Yonelik Ogretmen Gériislerine iliskin Bulgular

Ogretmenlere ‘2024-2025 egitim-dgretiminde uygulanan program kapsaminda ilkokul 1.
sinif okuma yazma 6gretiminde karsilagilan zorluklar ve firsatlara yonelik goriigleriniz nelerdir?’
sorusu yoneltilmis; bu soruya verilen yanitlarin analizinden elde edilen bulgular Tablo 5’te
sunulmustur.

Tablo 5

Okuma Yazma Ogretiminde Karsilasilan Zorluklar ve Firsatlara Yénelik Ogretmen Goriisleri

Tema Alt Tema f Katilme1 Kodu

l Kitaplari uygun olmasi l 2 l KO-6, EO-7 I

I Bireysel farkliliklara alan agilmasi I 2 I EO-2, KO-6 I

| Farkli yontem ve tekniklere yer verilmesi | 1 | EO-2 I
Konularin sadelestirilmesi 1 EO-3
Etkinliklere agirlik verilmesi 1 EO-3

| Giliniimiiz ihtiyaglaria uygun olmasi | 1 I EO-6 I

Firsatlar - - . —— :
Harf yontemi 1 EO-1

| Farklilastirma ve desteklemeye dikkat edilmesi | 1 I EO-7 I

| Harflerin yazilis yoniinii daha kolay olmasi l 1 I KO-3 I

Ogretimin bireysellestirilmesi, grenciye gore

diizenlenmesi derinlestirme agamalarinin kullanilmasi 1 KO-6
Degerler egitimine dikkat edilmesi 1 KO-6
Toplam | | 13 | I
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Zorluklar  Yeterli kaynak ve materyal olmamast 2 EO-2, KO-2

Kitaplarin istenen diizeyde olmamasi 2 EO-5, KO-7
" Siirecin belirsizligi 1 EO-2
| Veli beklentisinin yiiksek olmasi | 1 | EO-2 I
I Programin fazla kapsamli olmasi | 1 l EO-6 I
I Hece kavramini 6grenme ve okumayi hlzlandlrmadaI 1 l KO-1 I

zorluklar ¢ikarmasi

Modelin 6grenciye gore olmamasi 1 KO-2
" Hazr bulunusluk farki 1 " EO-2 I
I Harf sirasinin anlamsiz heceler olusturmasi | 1 l KO-1 I
ik grupta ciimle olusturulamamasi 1 ' KO-3 I
| Harflerin yazilis yoniinii daha zor olmasi | 1 | KO-4 I
" Ailelerin yeni sistemi bilmemesinin 6devlerde sorun 1 ' KO-5 '
olusturmast
Toplam I | 14 I '

Tablo 5 incelendiginde okuma yazma &gretiminde karsilasilan zorluklar ve firsatlara
yonelik goriisme verilerinin analizi sonucunda, ‘Firsatlar' ve ‘Zorluklar’ olmak {iizere iki tema
belirlenmistir. ‘Firsatlar’ temasi altinda olusan 11 alt tema frekansi en fazla olandan en az olana
dogru su sekilde siralanmigtir: ‘Bireysel farkliliklara alan agilmasi’, ‘Farkli yontem ve tekniklere
yer verilmesi’, ‘Konularin sadelestirilmesi’, ‘Etkinliklere agirlik verilmesi’, ‘Gilinlimiiz
ihtiyaclarina uygun olmasr’, ‘Harf yontemi’, ‘Farklilagtirma ve desteklemeye dikkat edilmesi’,
‘Harflerin yazilis yoniinii daha kolay olmast’, ‘Ogretimin bireysellestirilmesi, 6grenciye gore
diizenlenmesi, derinlestirme asamalarimin kullanilmasi’, ‘Degerler egitimine dikkat edilmesi’.
Gorlisme verilerinin analizinde zorluklar temasi da on iki alt temaya ayrilmis ve bu alt temalar
frekansi en fazla olandan en az olana dogru su sekilde siralanmigtir: ‘Kitaplarin istenen diizeyde
olmamas1’, ‘Siirecin belirsizligi’ ‘Veli beklentisinin yiiksek olmasi’ ‘Programin fazla kapsamli
olmas1” ‘Hece kavramimi 6grenme ve okumayi hizlandirmada zorluklar ¢ikarmasi® ‘Modelin
Ogrenciye gore olmamasi’ ‘Hazir bulunusluk farki® ‘Harf sirasinin anlamsiz heceler olusturmast’
‘Ilk grupta ciimle olusturulamamas1® ‘Harflerin yazilis yoniinii daha zor olmas1’. Okuma-yazma
ogretiminde karsilagilan giigliikler ve sunulan olanaklara iligkin 6gretmen goriislerinden dogrudan
alitilar asagida paylasilmistir.

“Okuma-yazma siirecinde kullanilan renkli hece yontemi, 6grencilerin hece kavramini
Ogrenmeleri ve okuma hizlarini artirmalar1 agisindan olduk¢a dnemli bir uygulamaydi. Ancak bu
yontemin kaldirilmasi, 6grenciler agisindan olumsuz bir duruma yol agmistir.” (KO-1)

“Ogretimin  bireysellestirilmesi, 6grencinin ihtiyaglarma gore diizenlenmesi ve
derinlestirme agsamalarinin uygulanmasi, 6grenme siirecinin daha verimli olmasini saglamaktadir.
Ayrica, erdemli bireyler yetistirme hedefi; hosgoriilii, saygili ve adaletli bireylerin topluma
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kazandirilacagi yoniinde bir ongorii olusturmaktadir. Maarif Modelinde belirgin bir zorluk
bulunmamaktadir. Ders kitaplar1 igerik agisindan basarihdir; ancak bu siireci desteklemek
amaciyla ek olarak 6dev kitaplarinin da hazirlanmasi faydali olabilir.” (KO-6)

“Zorluklar ag¢isindan bakildiginda, dgrenciler arasindaki Hazir bulunusluk farki oldukca
fazladir. Anasmifina gitmeden gelen 6grenciler bulunmaktadir. Materyal destegi yetersizdir;
ogretmenden etkinlik yapmasi beklenmektedir, ancak bu etkinliklerin neyle ve nasil yapilacagina
dair yeterli destek saglanmamaktadir. Ayrica, velilerin beklentileri hala ¢ok ytiksektir ve siire¢
genel olarak daginik ilerlemektedir. Ote yandan, drama, oyun ve hikdye anlatim1 gibi yéntemlerle
Ogrencilerde 6grenme sevgisi daha kolay olugsmaktadir. Ayrica bireysel farkliliklara daha fazla
alan tanindig1 izlenimi edinilmistir.” (EO-2)

2.5. Ogretmenlerin Paydaslara Yonelik Onerilerine Dayali Bulgular

Ogretmenlere ‘Yeni modelin gelistirilmesi veya uygulanmasi asamasmin verimliligi
noktasinda paydaslara yonelik (idareci/veli/ve rehber Ogretmenlere) oOnerileriniz var midir?’
sorusu yoneltilmig; bu soruya verilen yanitlarin analizinden elde edilen bulgular Tablo 6’da
sunulmustur.
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Tablo 6

Ogretmenlerin Paydagslara Yonelik Onerileri

Tema Alt Tema f Katihmcei Kodu
Idareci | Ogretmenin desteklenmesi 3 KO-1, EO5, KO-7 I
I Simiflara etkinlik temelli kaynaklarin temin 2 EO-3, KO-5 I
edilmesi
| Gereksiz evrak iglerinin azaltilmasi 1 EO-2 I
| Evrak islerinde yol gosterici olmalari 1 EO-2 I
| Multimedya kaynaklarin temin edilmesi 1 EO-6 I
Toplam | 8 '
" Cocuklarm gelisimi takip edilmeli 4 EO-3, KO-2, EO-6, KO-7
| Ogretmenle iletisim iginde olmasi 2 KO-1, KO-7 I
Veli | Evde kitap okumanin desteklenmesi 1 EO-6 I
Okuldaki egitimin devamliliginin saglanmasi 1 EO-6
Evde tekrar yaptirilmasi 1 EO-5
Toplam I 9 I
Rehber Velilere yeni sistem hakkinda egitim verilmesi 3 EO-2, EO-6, KO-8
ogrt.
Bireysel ve grup rehberlikleri yapilmasi 1 KO-7
| l Degerler konusunda velilerin bilin¢lendirilmesi 1 EO-3 I
Ogretmenle koordineli galisilmasi 1 EO-2
Ogretmen  Daha gayretli olunmasi 1 EO-1
Dijital okuryazarliga yonelik etkinlikler yapilmas: 1 EO-6
Toplam 8
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Tablo 6 incelendiginde goriisme verilerinin analizi sonucunda ilkokul birinci sinif
Ogretmenlerinin ‘Yeni modelin gelistirilmesi ve uygulanma siirecinin daha verimli héle
getirilmesi amaciyla, paydaslara yonelik (6zellikle idareciler, veliler ve rehber dgretmenlere
iligkin) Onerilerine ait goriisler “idareci’’, “veli”, “rehber 6gretmen” ve “6gretmen olmak” iizere
4 tema seklinde belirlenmistir. Goriigme verilerinin analizinde idareci temasi beg alt temaya
ayrilmis ve bu alt temalar frekansi en fazla olandan en az olana dogru su sekilde siralanmistir:
‘Ogretmenin desteklenmesi’, ‘Siflara etkinlik temelli kaynaklarin temin edilmesi’, ‘Gereksiz
evrak islerinin azaltilmasi’, ‘Evrak islerinde yol gosterici olmalar’’ ‘Multimedya kaynaklarin
temin edilmesi’. Goriigme verilerinin analizinde veli temasi beg alt temaya ayrilmig ve bu alt
temalar frekansi en fazla olandan en az olana dogru su sekilde siralanmistir: ‘Evde kitap okumanin
desteklenmesi’, ‘Ogretmenle iletisim iginde olmasi’, ‘Cocuklarin gelisimi takip edilmeli’,
‘Okuldaki egitimin devamliliginin saglanmas1’, ‘Evde tekrar yaptirilmas1’. Gorligme verilerinin
analizinde rehber 6gretmen temasi dort alt temaya ayrilmis ve bu alt temalar frekansi en fazla
olandan en az olana dogru su sekilde siralanmistir: ‘Velilere yeni sistem hakkinda egitim
verilmesi’, ‘Bireysel ve grup rehberlikleri yapilmasi’, ‘Degerler konusunda velilerin
bilinglendirilmesi’, ‘Ogretmenle koordineli calisiimas’. Goriisme verilerinin  analizinde
O0gretmen temast da iki alt temaya ayrilmis ve bu alt temalar frekansi en fazla olandan en az olana
dogru su sekilde siralanmistir: ‘Daha gayretli olunmast’, ‘Dijital okuryazarliga yonelik etkinlikler
yapilmasi’. Ogretmenlerin paydaslara yonelik 6nerilerinden yapilan dogrudan alintilara asagida
yer verilmistir.

“Ogretmenlere yonelik siirekli hizmet ici egitimler diizenlenmeli ve teknolojik araglarmn
etkili kullanilabilmesi i¢in gerekli donanim destegi saglanmalidir. Ayrica, velilerin ¢ocuklarimin
gelisim siireglerini diizenli olarak takip etmeleri tesvik edilmelidir.” (EO-6)

“Okul idaresi, 6gretmenleri destekleyici bir rol iistlenmelidir. Rehber 6gretmenler hem
bireysel rehberlige hem de grup rehberligine yeterli diizeyde yer vermelidir. Veliler ise bu stirecte
mutlaka 6gretmenle iletisim iginde olmali; 6gretmeni yalniz birakmamalidir.” (EO-5)

“Modelin &zellikleri, kapsami, uygulama asamalar1 ve uygulanabilmesi i¢in gerekli
materyal destegi konusunda tiim paydaslar bilingli ve yeterli bilgiye sahip olmalidir.” (KO-5)

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu aragtirmanin amaci, Tiirkiye Yiizy1l1 Maarif Modeli kapsaminda degistirilen ilk okuma
yazma Ogretimine iliskin &gretmen gorislerini incelemektir. Bu kapsamda &gretmen
gorliglerinden yola ¢ikilarak, birinci sinif diizeyinde okuma yazma oOgretiminde yapilan
degisikliklerin nasil degerlendirildigi sorgulanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular,
Ogretmenlerin modelin bazi ydnlerini olumlu karsilarken, uygulamada c¢esitli zorluklarla
karsilagtiklarini ortaya koymustur.

Aragtirmanin birinci alt problemi kapsaminda, Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli
dogrultusunda ilkokul 1. sinifta okuma yazma Ogretiminde yapilan degisiklikler hakkinda
Ogretmen goriisleri incelenmistir. Bulgulara gore 6gretmenler, okuma yazma siirecinin daha genis
bir zaman dilimine yayilmasini, bireysel farkliliklara duyarlilig1 ve degerler egitimiyle biitiinlesik
yapiyt olumlu degerlendirmistir. Bu sonuglar, farklilagtirilmig 6gretim yaklagimini savunan
Tomlinson (2014)un gorisleriyle Ortiismektedir. Bununla birlikte, harf siralamasindaki
degisikligin 6grencilerin anlamli ve kolay telaffuz edilen kelimelerle karsilasmalarini zorlastirdig:
ifade edilmigtir. Bu durum, Ausubel (1968)’in anlamli 6grenme kuramiyla ¢elisen bir tabloyu
yansitmaktadir. Dolayisiyla 6gretmenlerin bazi yenilikleri desteklese de sinif i¢i uygulamalarda
yasanan zorluklar, modelin sahaya uygulanabilirliginin dikkatle degerlendirilmesi gerektigini
gostermektedir.
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Ornegin, Balantekin (2025) tarafindan yiiriitiilen galismada da 6gretmenler okuma yazma
ogretimindeki program degisikliklerini degerlendirirken bazi olumlu goriisler bildirirken ayni
zamanda igerik ve uygulama baglaminda onemli eksiklikler vurgulamislardir. Bu caligmada
ogretmenler ilk harf gruplarinda renkli hece kullanilmamasi, ders kitabi igeriklerinin yetersizligi
ve hazirlik siirecine ayrilan zamanin yetersizligi gibi hususlara dikkat ¢ekmislerdir (Balantekin,
2025). Benzer sekilde, Giil ve arkadaslar1 (2025) tarafindan yapilan nitel ¢alismada, 6gretmenler
yeni okuma yazma programindaki degisikliklerin gerekliligini kabul ederken yeni ¢izgi yapilar
ve hece yontemleri konusundaki belirsizlikler ve uygulamadaki zorluklar iizerine elestirel
goriigler bildirmiglerdir (Giil vd., 2025).

Ikinci alt problemde, dgretmenlerin yapilan bu degisikliklerle ilgili aldiklar1 egitimlere
yonelik gorlsleri ele alinmistir. Arastirma bulgularina gore, 6gretmenlerin biiyiik bir kismi
verilen egitimlerin yetersiz, teorik diizeyde ve uygulamadan uzak oldugunu belirtmistir. Bu
durum, hizmet i¢i egitimlerin etkililigi acisindan 6nemli bir sorun olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Joyce ve Showers (2002)’1n belirttigi gibi, etkili hizmet i¢i egitim uygulama, geri bildirim ve
izleme asamalarini icermelidir. Ogretmenlerin dnerdigi rehberlik temelli, uygulamali ve ihtiyag
temelli egitimler, daha siirdiiriilebilir bir mesleki gelisim anlayisina katki saglayacaktir.
Arastirmalar gostermektedir ki hizmet i¢i egitimlerin niteligi ve uygulama odakli olmasi
dgretmenlerin yeni 6gretim yontemlerine uyum saglamasinda belirleyici bir rol oynar. Ornegin
Eser (2024)’in nitel ¢alismasinda, Tiirkce Ogretmenleri MEB tarafindan verilen hizmet igi
egitimlerin icerik ve yontem agisindan uygulamaya dayali, alan uzman egitmenlerle yiiriitiilen
egitimlere doniistiiriilmesini beklediklerini ve mevcut egitimlerin sinif ici 6gretim siireglerine
yeterince katki saglamadigini vurgulamislardir. Bu bulgu, 6gretmenlerin uygulamali ve
hedeflenen alan ihtiyaglarini karsilayan egitimler talep ettigini ortaya koymaktadir (Eser, 2024).
Benzer sekilde, Karadag (2015) tarafindan yapilan arastirmada, simif Ogretmenlerinin
¢ogunlugunun hizmet i¢i egitimlere yeterince katilmadigini ve katildiklarinda bile egitimlerin
kismen yeterli oldugunu belirttikleri goriilmiistir. Bu durum, &gretmenlerin  §gretim
uygulamalarini gelistirme konusunda alana 6zgii ve uygulamaya doniik hizmet i¢i egitimlere olan
ihtiyacini destekleyici bir bulgudur (Karadag, 2015). Bu tiir bulgular, 6gretmenlerin yeni okuma
yazma programlarina adapte olabilmesi igin yalnizca teoriye dayali degil, saha uygulamasini
destekleyen rehberlik temelli hizmet i¢i egitimlerin gerekliligini akademik olarak da
dogrulamaktadir.

Ucgiincii alt problem ¢ergevesinde, gretmenlerin yeni model ile 6nceki model arasindaki
farklara yonelik degerlendirmeleri dikkate alinmistir. Yeni modelin 6grenci merkezli, siire¢
odakli ve deger temelli yapisi 6gretmenlerce olumlu karsilanmis; buna karsin, programin daginik
yapist, yeterli 6rnegin sunulmamasi ve artan ig yiikii gibi yonleri elestiri konusu olmustur. Bu
durum, Goodlad (1984)’in program basarisinin uygulayici deneyimiyle yakindan iligkili oldugu
yoniindeki goriisiiyle paralellik gostermektedir. Ogretmenlerin yeni ve eski programlara yonelik
karsilastirmalar1, uygulamadaki etkililige iliskin 6nemli ipuglar1 sunmaktadir.

Dérdiincii alt problem kapsaminda yapilan degisiklikler sonucunda karsilasilan firsatlar ve
zorluklara iliskin Ogretmen goriisleri degerlendirilmistir. Ogretmenler, materyal eksikligi,
kitaplarin iceriginde yetersizlik, zaman yOnetimi sorunlar1 ve veli beklentilerinin baskis1 gibi
unsurlar1 baglica zorluklar olarak ifade etmistir. Bunun yaninda, sadelestirilmis igerikler,
etkinliklerin gesitlenmesi ve degerler egitimi gibi yonleri birer firsat olarak degerlendirmistir. Bu
bulgular, Darling-Hammond ve Bransford (2007)’un etkili 6gretim i¢in hem pedagojik bilgi hem
de uygun Ogretim materyalleriyle donatilmis bir ortamin gerekliligine iliskin vurgusuyla
ortiismektedir. Ogretmen goriisleri bu dengeye ulasmada cesitli eksikliklerin yasandigini
gostermektedir. Daha dar bir odakla, Oztiirk ve Yildiz (2025) dgretmenlerin Tiirkiye Yiizyili
Maarif Modeli'ne goére hazirlanan ilk okuma yazma ders kitab1 etkinliklerini
degerlendirmelerinde, materyal eksiklikleri ve igerik zenginliginin diisiik olmas1 gibi uygulama
asamasindaki sikintillarin altin1 ¢izmislerdir. Bu bulgu, aragtirmadaki 6gretmenlerin materyal
eksikligi ve kitap igerigi yetersizligi seklinde ifade ettikleri zorluklarla 6rtiismektedir.
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Arastirmanin besinci alt problemi kapsaminda 6gretmenlerin paydaslara yonelik onerileri
ele alimmistir. Bulgular, okul yoneticilerinin 6gretmenlere destek vermesi, rehber 6gretmenlerin
siirece aktif katilmasi ve velilerin bilinglendirilmesine yonelik ihtiyaglar1 ortaya koymustur.
Ayrica, 6gretmenler arasinda mesleki is birligini artiracak profesyonel topluluklara ve materyal
destegine duyulan ihtiya¢ vurgulanmistir. Epstein (2002)’1n okul-aile i birliginin 6grenci basarisi
iizerindeki belirleyici etkisine yaptig1 vurgu, bu bulgularla uyum igerisindedir. Bu kapsamda,
paydaslarin koordineli ¢aligmasi ve is birligine dayali bir yaklagim benimsemesi Tiirkiye Yiizyili
Maarif Modelinin sahada daha etkili uygulanabilmesi agisindan kritik 6nemdedir. Calismanin
sonuglar1 gostermektedir ki Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli 6gretmenler tarafindan umut verici
bir yenilik olarak goriilmekle birlikte; yeterli hazirlik ve destek saglanmadigi takdirde
uygulamada cesitli aksakliklarin yasanabilecegi ifade edilmistir. Modelin basarisi, 6gretmenlerin
stirece ne kadar hazirlandig1 ve uygulamada nasil desteklendigiyle dogrudan iligkilidir. Bu
nedenle, Milli Egitim Bakanligi’nin yalnizca tanitim degil, uygulamaya doniik somut adimlar
atmasi; 6gretmenlerin deneyim, goriis ve ihtiyaclarini merkeze alarak siireci sekillendirmesi
biiyiik 6nem tagimaktadir.

Sonug olarak, Tiirkiye’de okuma yazma 6gretimindeki program degisikliklerine iliskin
Ogretmen goriisleri ilizerine yiiriitiilen bu ve benzeri ¢aligmalarin ortak noktasi; yeniliklerin
Ogretmenler tarafindan genel hatlariyla olumlu karsilanmasi, ancak uygulamadaki pedagojik ve
materyal destek eksikliklerinin hem 6grenci basarisini hem de 6gretmen yeterliligini olumsuz
etkileyebilecegi yoniinde uyumlu bir alginin bulunmasidir. Bu baglamda ¢alisma bulgular1 ulusal
literatiirde var olan tartigmalarla tutarlidir ve modelin uygulanabilirligi agisindan 6nemli ipuglari
sunar. Ogretmenlerin 6zellikle harf siralamasi ve kelime iiretimi konusunda dile getirdikleri
giicliikler, 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda benimsenen ses temelli yaklasimin
uygulama aligkanliklariyla iliskilendirilebilir (MEB, 2019). Yeni modelde getirilen diizenlemeler
ise bu aliskanliklardan farkli bir 6gretim kurgusu ortaya koymaktadir (MEB, 2024).

Bu aragtirmada elde edilen bulgular ve alt problemler dogrultusunda asagidaki oneriler
gelistirilmigtir:

1. Birinci alt problemle iligkili olarak, harf siralamasindaki degisikligin 6grencilerin anlamli
kelimeler tiretmesini zorlastirdigir yoniindeki 6gretmen goriisleri dikkate almarak, ilk
okuma yazma 6gretiminde kullanilacak harf gruplarinin 6grencilerin gelisim 6zelliklerine
ve Tirk¢enin ses yapisina daha uygun bigimde yeniden diizenlenmesi dnerilmektedir.
Ayrica ders kitaplarinda anlamli kelime iiretimini destekleyen etkinliklerin artirilmasi
gerekmektedir.

2. lkinci alt problem kapsaminda, ogretmenlerin hizmet igi egitimleri yetersiz ve
uygulamadan uzak bulmalari nedeniyle, yeni programa yonelik egitimlerin uygulama
temelli, sinif i¢i drneklerle desteklenen ve siirekli rehberlik igeren bir modelle yeniden
yapilandirilmasi onerilmektedir. Egitimlerde 6zellikle harf dgretimi, ses—hece—kelime
gecisleri ve Olgme degerlendirme uygulamalarina yonelik atdlye c¢alismalarina yer
verilmelidir.

3. Ugiincii alt problem dogrultusunda, yeni model ile 6nceki program arasindaki
farkliliklarin 6gretmenler tarafindan yeterince anlasilmadigi goriilmiistiir. Bu nedenle
programa iligkin kilavuz materyallerin ¢ogaltilmasi, iyi uygulama Orneklerinin
paylasilmasi ve dgretmenlerin deneyim paylasimina olanak taniyan mesleki 6grenme
topluluklarinin olusturulmasi 6nerilmektedir.

4. Dérdiincii alt problemle baglantili olarak, materyal ve ders kitabi igeriklerinin yetersizligi
onemli bir sorun olarak ortaya ¢ikmistir. Bu dogrultuda, ilk okuma yazma siirecine uygun
zenginlestirilmis etkinlik kitaplarinin hazirlanmasi, dijital materyallerin gelistirilmesi ve
okullara somut 6gretim materyali destegi saglanmasi 6nerilmektedir.
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5. Besinci alt problem c¢ergevesinde, paydaslarla is birliginin giiclendirilmesi
gerekmektedir. Okul yoneticilerinin dgretmenlere siire¢ temelli destek sunmasi, rehber
O0gretmenlerin okuma yazma siirecine aktif katilimi ve velilere yonelik bilinglendirme
seminerlerinin diizenlenmesi 6nerilmektedir.

6. Gelecekte yapilacak aragtirmalarda, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin ilk okuma yazma
Ogretimine etkisinin Ogrenci basarisi, okuma hizi ve anlama becerileri iizerindeki
yansimalarinin nicel ve boylamsal ¢alismalarla incelenmesi dnerilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The purpose of this research is to evaluate the changes made to first-grade literacy
instruction within the scope of the Turkey Century Education Model, which began
implementation in the 20242025 academic year, based on the experiences of classroom teachers.
The primary motivation for this research is to reveal how the new model's structures, the order of
sound teaching, the processes for acquiring basic skills, and the use of teaching materials are
reflected in classroom practice. The study employed a qualitative research approach, with semi-
structured interviews conducted with 15 classroom teachers working in the city center of Sivas.
Data obtained from the teachers' opinions were analyzed using descriptive analysis. The research
findings indicate that the vast majority of teachers generally welcomed the changes introduced by
the Turkey Century Education Model, but they encountered various challenges during the
implementation process. Teachers particularly noted that the order of sound teaching became
more systematic and holistic, and that the model facilitated students' transition to literacy more
quickly and supportively. However, it was stated that some sound groups could be challenging
for students during sound teaching, and the variety of materials and activities was insufficient for
grade level. Teachers also emphasized that differences in student readiness sometimes made
adaptation to the new model difficult. The study concluded that the innovations the model
introduced to the literacy process particularly strengthened activity-based learning, phonemic
awareness, and multisensory instruction. Teachers suggested that material support should be
increased, the objectives should be simplified, and the implementation process should be
supported with more concrete guidance. It was also stated that efforts to strengthen family
involvement would positively contribute to the process. In conclusion, it was determined that the
innovations introduced by the Turkey Century Maarif Model in literacy instruction were generally
well-received in the field, but the quality of the implementation process could be improved with
material support, teacher guidance, and better management of classroom differences. In this
context, comprehensive teacher training, up-to-date material development efforts, and dynamic
implementation guidelines that support the process are recommended to ensure the sustainability
of the model. The findings of the study provide important insights into the model's impact in the
field and may shed light on implementation evaluations to be conducted in the coming years. One
of the fundamental tools of education systems is to ensure the acquisition of basic language skills.
Achieving this goal is only possible with comprehensive and systematic mother tongue education
(Kolag¢ & Dal, 2021). Teaching the mother tongue aims to develop communication skills, thinking
abilities and increase social development. The process is the first step in helping students develop
literacy skills and forms the basis of educational life (Capan & Giltekin, 2018). First literacy
education is an important educational process that lays the foundations of language development,
carried out in cooperation with the family and school in the initial years of primary school, in
harmony with the language skills acquired by the child at an early age (Giines, 2016). First literacy
education is a teaching process that involves the use of meaningful symbols and the analysis and
meaning of these symbols (Babayigit & Unal, 2014). Akyol (2006) emphasizes the correct writing
of punctuation marks and uppercase and lowercase letters, and the correct pronunciation of sounds
in first literacy education; It emphasizes literacy habits, vocabulary growth, and self-expression
skills.
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Early reading and writing education is a critical process in which basic language skills are
acquired and determines an individual's language development. In this process, qualified
classroom teachers play a central role in instilling reading habits and written expression skills in
students. For the teaching process to proceed more effectively and systematically, teachers must
be well-versed in effective literacy teaching techniques and successfully implement these
techniques in the classroom (Giines et al., 2016). Because early literacy teaching forms the
foundation of lifelong skills, it is supported by different methods and approaches (Yurdakal,
2023). Globalization and changing skill needs necessitate updating educational programs and
redefining the ideal human profile. One of the reforms aimed at updating educational programs
in Turkey is the Turkey Century Maarif Model, which was implemented in 2024 and envisions
radical changes in educational processes. Within the scope of the Turkey Century Maarif Model,
significant adjustments have been made to sound groups to minimize spelling problems in literacy
instruction. These changes are planned to facilitate sound teaching, user-friendly pronunciation,
ease of spelling, word production, lettering sound characteristics, and recording forms. These
changes aim to make the teaching process more effective and efficient (MEB, 2024). The fonts
developed for early literacy in the model are designed to support children’s letter recognition and
writing skills. These fonts are specifically designed to help students learn correct spelling and are
being used in textbooks and educational materials during the 2024-2025 academic year (MEB,
2024). In the draft prepared for the acquisition of first-grade literacy skills, the ordering of some
sounds and sound groups has been changed. Specific times are planned for each sound in this
program, and a calendar based on average times has been created to ensure the integrity of the
teaching process and to ensure collaborative progress between teachers and parents (MEB, 2024).
Early literacy instruction is a critical education that ensures an individual's full scientific and
mathematical development. Early reading and writing are not only considered a language
acquisition skill but also a fundamental skill that supports critical thinking, problem-solving, and
academic success. Therefore, the programs, teaching methods, and materials used for early
literacy instruction directly impact future educational outcomes. Within the Maarif Model, how
practitioners perceive literacy instruction—such as assigning sound groups to specific times,
ensuring the integrity of the instructional process, and individualized student practices—and how
these practices are reflected in the classroom environment, along with the advantages and
challenges they present, are of paramount importance and will play a critical role in the program's
effectiveness, applicability, and development. Furthermore, this study will contribute to the more
functionalization of educational policies and enable the development of concrete
recommendations to increase the efficiency of instructional processes. Therefore, the purpose of
this study is to examine teachers' opinions regarding early literacy instruction, as modified within
the scope of the Turkey Century Maarif Model. To this end, the following questions were sought:

a. What are teachers' opinions about the changes made to literacy instruction in first grade
elementary school within the scope of the Turkey Century Education Model?

b. What are teachers' opinions about the training they received regarding these changes?

c. What are teachers' opinions about comparing the previous model with the new model?

d. What are teachers' opinions about the challenges and opportunities encountered as a
result of the changes made to literacy instruction within the scope of the Turkey
Century Education Model?

e. What are teachers' recommendations to stakeholders regarding the effectiveness of
literacy instruction?

Method

This study, designed to identify first-grade teachers' perspectives on changes in
primaryliteracy instruction within the context of the Turkey Century Education Model, employed
basic qualitative research methods. Interview techniques (Tutar, 2023) were utilized in the data
collection process to understand individuals' experiences and intellectual processes. The study
was conducted with 15 primary school teachers.
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Results and Discussion

The purpose of this study is to examine teachers' views on the changes made to first-grade
literacy instruction within the framework of the Turkish Century Education Model. Based on
these teachers' views, the evaluation of changes made to first-grade literacy instruction was
investigated. The findings revealed that while teachers welcomed some aspects of the model, they
encountered various challenges in its implementation. As part of the first sub-problem of the
study, teachers' views on the changes made to first-grade literacy instruction in line with the
Turkish Century Education Model were examined. According to the findings, teachers positively
evaluated the extension of the literacy process to a broader timeframe, its sensitivity to individual
differences, and its integration with values education. These results align with the views of
Tomlinson (2014), who advocates a differentiated instruction approach. However, it was stated
that the change in letter order made it difficult for students to encounter meaningful and easily
pronounced words. This situation contradicts Ausubel's (1968) theory of meaningful learning.
Therefore, while teachers support some innovations, the difficulties experienced in classroom
implementation indicate that the model's applicability to the field should be carefully evaluated.
The second sub-problem addressed teachers' opinions about the training they received regarding
these changes. Research findings indicated that a large portion of teachers stated that the training
provided was inadequate, theoretical, and far removed from practical application. This presents a
significant problem for the effectiveness of in-service training. As Joyce and Showers (2002)
stated, effective in-service training should include implementation, feedback, and monitoring
phases. Guidance-based, practical, and needs-based training suggested by teachers will contribute
to a more sustainable understanding of professional development. The third sub-problem
addressed teachers' assessments of the differences between the new model and the previous one.
The student-centered, process-oriented, and values-based structure of the new model was
positively received by teachers; however, aspects of the program, such as its disorganized
structure, insufficient examples, and increased workload, were criticized. This is consistent with
Goodlad's (1984) view that program success is closely linked to practitioner experience. Teachers'
comparisons of the new and old programs provide important clues about their effectiveness in
implementation. As part of the fourth subproblem, teachers' opinions regarding the opportunities
and challenges encountered as a result of the changes were evaluated. Teachers cited factors such
as a lack of materials, inadequate textbook content, time management issues, and pressure from
parental expectations as primary challenges. Furthermore, they considered aspects such as
simplified content, diversified activities, and values education as opportunities. These findings
align with Darling-Hammond and Bransford (2007)'s emphasis on the necessity of an
environment equipped with both pedagogical knowledge and appropriate teaching materials for
effective teaching. Teacher opinions indicate several shortcomings in achieving this balance.

As part of the fifth subproblem, teachers' recommendations for stakeholders were
addressed. The findings revealed the need for school administrators to support teachers, the active
participation of guidance counselors in the process, and parental awareness-raising. Furthermore,
the need for professional communities and material support to enhance professional collaboration
among teachers was emphasized. Epstein's (2002) emphasis on the decisive impact of school-
family collaboration on student achievement is consistent with these findings. In this context,
coordinated efforts among stakeholders and a collaborative approach are critical for the more
effective implementation of the Turkey Century Education Model in the field. The study's results
indicate that while the Turkey Century Education Model is viewed by teachers as a promising
innovation, it has been stated that without adequate preparation and support, various problems
can occur in implementation. The success of the model is directly related to the extent to which
teachers are prepared for the process and how they are supported in its implementation. Therefore,
it is crucial for the Ministry of National Education to not only promote the process but also take
concrete steps towards implementation, focusing on teachers' experiences, opinions, and needs
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