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ABSTRACT

One of the important factors affecting the quality of mathematics teaching is teachers’ competence in
providing instant feedback on mistakes. Mistakes are a starting point for learning; they offer a chance to create
new knowledge or reveal misconceptions. Therefore, studies should be conducted on mistakes and instant
feedback. Attitudes influence practices. Therefore, it is necessary to understand teachers’ attitudes towards
instant feedback on mistakes. This research is a correlational study aiming to describe and compare the
attitudes of mathematics teachers working in middle schools in Sivas province towards instant feedback on
mistakes. The Attitude Scale of Mathematics and Science Teachers towards Mistake and Instant Feedback to
the Mistake (MST-AS) (Turkdogan, 2020) was administered to middle school mathematics teachers working in
state-owned middle schools in Sivas province. Data were analyzed using t-test and ANOVA tests. The findings
of the research showed that middle school mathematics teachers have a high level of attitude towards
mistakes and providing instant feedback. There is no statistically significant difference in attitudes towards
mistake and instant feedback based on age, gender, professional experience level, and workplace. Therefore,
teachers’ attitudes should be examined considering their age, gender, and professional experience level, taking
into account the “attitude-behavior” dimensions.
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Matematik 6gretiminin kalitesi etkileyen onemli faktorlerden birisi de 6gretmenlerin yanhglara anhk donit
verme konusundaki yeterlilikleridir. Yanlislar, 6grenme igin bir baslangi¢c noktasidir; yeni bilgi olusturma veya
kavram vyanilgilarini ortaya ¢ikarma sansi sunar. Bu nedenle yanhslar ve anlik dénatlerle ilgili galismalar
yapilmalidir. Tutumlar uygulamalari etkiler. Bu nedenle 6gretmenlerin yanlisa anlk donite yonelik tutumlarini
anlamak gerekir. Bu arastirma, Sivas ilindeki ortaokulda gérev yapan matematik 6gretmenlerinin yanlisa anhk
donutlere karsi tutumlarini betimlemek ve karsilastirmayi amaglayan iliskisel bir ¢calismadir. Matematik ve Fen
Bilimleri Ogretmenlerinin Yanlisa ve Anlik Déniite Yonelik Tutum Olgegi (MFO-TO) (Tiirkdogan, 2020) devlete
ait Sivas ilindeki ortaokullarda gérev yapan ortaokul matematik 6gretmenlerine uygulanmistir. Veriler t testi ve
ANOVA testleri kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin bulgularinda ortaokul matematik 6gretmenlerinin
yanlisa ve anlik donit verme tutumlar yiksek bulunmustur. Yanlsa ve anlik doniit vermeye yonelik tutumlari
arasinda yas, cinsiyet, mesleki deneyim diizeyi ve galisma yerlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamaktadir. Dolayisiyla 6gretmenlerin tutumlari; yas, cinsiyet, mesleki deneyim duzeyleri dikkate
alinarak “tutum-davranis” boyutlari gz 6niinde bulundurularak incelenmelidir.

Anahtar Kelimeler: Tutum 6lcegi, yanlisa anlk donut, ilkogretim matematik 6gretmenleri, yanhs, tutum
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Giris

Davranisgl kuram yanhsi gormezden gelirken yapisalci
kuram vyanhsi 6grenme igin bir gereklilik-firsat olarak
nitelendirmektedir (Tirkdogan, 2011; Turkdogan & Baki,
2013). 2005 vyilinda davranisgi yaklasimi  esas alan
Ogrencinin pasif kaldigi; kendine verilen bilgiyi dogrudan
kabul ettigi 6gretmeni merkeze alan geleneksel egitim
dgretim ortami degistirilmistir. Ogretmen merkezli egitim
Ogretim ortami yerini 6grencinin merkezde oldugu;
bilginin sorgulandigi, bilginin dogrudan alinmadigi egitim-
O0gretim ortamina birakmistir. Dolayisiyla 6gretmenlerin
de derslerinde 6grenci merkezli egitim-6gretim ortamini
olusturmasi gerekmektedir (Tagpinar, 2020). Ogrenci
merkezli egitimin en ©nemliibarelerinden birisi de
dgretmenlerin yanlslari ele ahs sekilleridir. Ogrenci
yanhslarini incelemek 6gretim siirecinin kalitesini artiran
temel unsurlardan biridir (Santagata, 2002). Cunki
yanlislar 6grencilerce gizlenen kavram vyanilgilarinin
tespitine imkan saglar. Ayrica 6gretim ortaminin,
O0gretmen anlatiminin, Ogretim materyallerinin
eksikliklerini  gérmemizi saglar. Yanliglar bazen de
O0gretmenlerin 6grencinin 6grenme esiginin Ust sinirinin
asildigini fark etmelerini saglar (Shute, 2008; William,
2011; Tarkdogan & Baki, 2013). Yapisalci kurama gore
Ogretim sirasinda 6grenci yanhslarinin meydana gelmesi
dogal bir sirectir. Bu nedenle 6gretim ortami dikkatle
incelenmeli ve vyanlislar 06grenme igin bir firsata
cevrilebilmelidir (Brookfield, 2004; Dyck & Frese & Baer
& Sonnentag, 2005; Hattie & Timperley, 2007; Ramsden,
2003). Ayrica yanhs 6grenmeler baska yanlislari belki de
kavram  yanilgilarini  beraberinde  getireceginden
yanlislarin analizi 6nemlidir (Tirkdogan & Baki & Cepni,
2013).

Ogretmenlerin yanlslara verdikleri anlik dénitler
Ogretim sirecinin kalitesini artiran diger bir temel
unsurdur (Tirkdogan, 2011). Ogrencilerin 6grenmeleri
icin, yanlslarini agikca goriip bu yanlslarin kaynagini
arastirmalar tesvik edilmelidir. Bu, yanhslari 6grenme
yolculugunun zorunlu ve aydinlatici bir parcasi olarak
kullanmak anlamina gelir (Tirkdogan, Giiler ve Ozdemir,
2021). Ayrica 6grenme ortaminin 6grenci merkezli olup
olmadiginin  anlasilmasinda  anhk  donitler  bir
kriter olarak dikkate alinabilir. Ogretmenler déniit
verdikleri zaman 6grenci Kkisiliklerine degil, 6grencinin
sorumluluklariyla alakali sergiledikleri hareketlere dikkat
etmelidir. Verilen donit 6grencileri daha etkili ve dizenli
calismaya itebilir. Ayrica donitler 6grencilerin bir sonraki
calismalarinda yol gosterici nitelikte olmalidir (K6gce &
Baki, 2014). Ayrica yanlislarin 6grenciye ait oldugu fakat
doniitten siniftaki birgok 06grencinin  faydalanacagi
unutulmamalidir. Bu da anhk donutleri daha da degerli
kilmaktadir.

Ogretmenler 6grencilerin  yanlislarini;  sakinilacak
durum, c¢oézime kavusmazsa Ogrenci zihninde kalici
hale gelebilecek sorun, aninda diizelmezse diizeltiimesi
zorlasacak sikinti olarak goérebilmektedirler. Ayrica
Ogretmenlere gore oOgrencilerin  yeterli ¢aba sarf
etmemesi, etkili ders dinlememesiveya yanlsa engel
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olacak bilginin eksikliginden kaynakli olumsuzluklar
seklinde nitelendirmektedirler (Bastirk, 2009).
Ogretmenlerin yanlisin varligi ve égrenme hususundaki
pozitif ya da negatif etkileri agisindan dislince beyan
etseler de yanlisin dogasi, varligi ve 6§renme Uzerindeki
etkilerine yonelik fikirlerinin hem fazlasiyla kuramsal hem
de yeterli olamadigl anlasiimaktadir (Tirkdogan & Baki,
2021).

Yanlis ve yanlis oldugu anda spontane olarak yanlisa
verilen tepkiye (anlk donite) etki eden bir diger faktor
de vyanlis ve anlk donate iliskin 6gretmenlerin
tutumlandir. Tutum yasanti yoluyla edinilen bir sire
devam eden edimsel, biligsel ve duyussal yonleriyle
psikolojik birikim olarak nitelendirilebilir (Akdemir, 2006).

Yanlig-anlik doénut baglaminda disunuldiginde
ogretmenlerin yanlisa anlik donite dair tutumlari
O6gretmenlerin yanlislara verecegi dondtleri

etkileyecektir. Bu baglamda yanhsa ve anlik doénite
iliskin calismalar yapilmahdir. Yanlisa anlik dénite iligkin
bircok c¢alisma bulunmaktadir. Bunlar, yanlis tirlerinin
saptanmasi ve yanlslarin analizi (Paulovics ve Csapodi,
2025; Santaga, 2002; Shimizu ve Kang, 2025; Tirkdogan
ve Baki, 2013), vyanhsa anlik donit tekniklerinin
belirlenmesi ve incelenmesi (Ciniviz ve Ozdemir, 2023;
Cevikbas, 2018; Tirkdogan ve Baki, 2013; Tirkdogan,
Yildiz, Korkusuz, Demirkiran, Isik, Ozcan ve Giicarslan,
2023), yanlisa ve anhk dondte dair tutum oOlgegi
gelistirilmesi (Turkdogan, 2020), Turkiye’de matematik ve
fen bilgisi 6gretmenlerinin yanlisa ve anlik dénute dair
tutumlarinin veya algilarinin degerlendirilmesi (Oflaz,
2024; Tiurkdogan ve Yildiz, 2021; Tirkdogan ve Yildiz,
2023), 7. sinif matematik dersinde karsilasilan yanlislar ve
anhk doénitler arasindaki iliskinin degerlendirilmesi
(Tirkdogan ve Baki, 2021), siniflardaki olumlu hata
ikliminin etkilerinin incelenmesi (Altun, 2024; Ozkaya,
Kalac ve Konyalioglu, 2022), seklinde siralanabilir. Bu
¢alismalarin devami niteliginde matematik 6gretmenlerin
yanlisa ve anlik donite iliskin tutumlari
degerlendirilmistir.

Tirkdogan ve Yildiz’in (2021) calismasinda, MFO-TO
398 matematik ve fen bilimleri bransinda kamuda
calisan (ortaokul, lise ve (niversitede gorev yapan
egitimcilere) 6gretmenlere uygulanmistir.  Arastirma
sonucunda matematik ve fen bilgisi 6gretmenlerinin
tutumlari ile brans, deneyim, yas ve egitim duzeyi
arasinda anlamh fark olmadigi gérilmiustir.

Oflaz’in (2024) calismasinda MFO-TO’yii Ankara’da
gorev yapan 196 matematik 6gretmenine uygulanmistir.
Arastirma sonucunda matematik ve fen bilgisi
o6gretmenlerinin tutumlari ile brang arasinda anlamli fark
olmadigl gorilmustir. Ancak matematik ve fen bilgisi
ogretmenlerinin tutumlari ile cinsiyet arasinda kadinlar
lehine; tutum ile yas arasinda 30-39 yas ve 40-49 yasa
kiyasla 30-39 yas lehine; tutum ile deneyim arasinda 0-5
yil ve 11-15 yil deneyimin 6-10 yil ve 16-20 yil deneyime
kiyasla 0-5 yil ve 11-15 yil deneyim lehine; tutum ile
unvan arasinda uzman 0Ogretmen ile Ogretmen



Tokmak and Tiirkdogan / Sivas Cumhuriyet University Educational Sciences Institute Journal, 5(2026): 1-8, 2026

kiyaslandiginda uzman 6gretmen lehine farklilasma

oldugu gorilmastdr.

Calisma kapsaminda Sivas ilinde gorev yapan ortaokul
matematik 6gretmenlerinin yanhs-anlik dondte iliskin
tutumlari  ne dlzeydedir ve c¢esitli demografik
degiskenlere bagh olarak tutumlari nasil
farklilasmaktadir? Sorusuna cevap aranacaktir.

Bu soruya cevap bulunabilmesi igin cevaplanmasi
gereken alt sorular ise sunlardir;

1. Sivas ilinde gorev yapan ortaokul matematik
o6gretmenlerinin yanlis-anhk dénate iliskin tutumlari
ne dizeydedir?

2.  Cinsiyete bagli olarak Sivas’taki ortaokul matematik
O0gretmenlerinin yanhsa ve anlk doniit vermeye
yonelik tutumlan istatistik olarak farklilasmakta

midir?
3. Gorev vyapilan yerlesim birimine baglh olarak
Sivas’taki ortaokul matematik

O6gretmenlerinin yanlisa ve anlk donit vermeye
yonelik tutumlar istatistik olarak farkhlagsmakta
midir?

4.  Ogretmenlerin deneyim yilina bagh olarak Sivas’taki
ortaokul matematik 6gretmenlerinin yanlisa ve
anhk donit vermeye yonelik tutumlar istatistik
olarak farklilasmakta midir?

Yontem

Bu galisma kapsaminda Sivas ilindeki 6gretmenlerin
yanlisa anlik doénute iliskin tutumlarini belirlemek ve
demografik degiskenlere gore degisimi ortaya koymak
amaciyla nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Nicel
arastirmalar, yasanan olaylari ve olgulari nesnellestirerek,
gozlem yapilabilir hale getiren, élgimleyebilen ve sayisal
olarak (rakamlar, ylzdeler, istatistikler) ifade eden
arastirma tirlerine denir (Arslan, 2012; Denzin & Lincoln,
1998). Arastirmanin deseni betimsel tarama modelidir.
Bu model bir durumu, oldugu sekliyle ve tarafsiz bir gézle
ortaya koymayr hedefler (Karasar, 2020). Yani
Ogretmenlerin tutumlarinda bir degisimi
amaglamamaktadir sadece mevcut tutumu olgmeyi
hedeflemektedir.

Orneklem

Bu calisma Milli Egitim Bakanhgi’'na baglh Sivas ili
ortaokullarinda 2021-2022 vyili ikinci donemde gorev
yapmakta olan ortaokul matematik o6gretmenleri ile
yaratilmustir.  Arastirmanin = evreni  Milli  Egitim
Bakanlig'na bagh Sivas ili ortaokullarinda  gorev
yapmakta olan 241 ortaokul matematik 6gretmeni olup
evrenin tamamina ulagiimistir. Ancak arastirmaya
katilmak icin gonilli olan 100 ortaokul matematik
O6gretmeni arastirmanin 6rneklemini olusturmaktadir.

Orneklemle ilgili demografik bilgiler Tablo 1’de
verilmistir.

Tablo 1. Demografik 6zellikler
Degisken N %
. . Merkez 60 60
Gorev Yeri ilce 40 40
i Erkek 43 43
Kadin 57 57
0-5 Yil 28 28
Deneyim 6-10 Yil 32 32
11 Vil Gstl 40 40

Tablo 1'de géruldigu gibi 100 kisiden 59’u Sivas il
merkezinde, 41’i Sivas iline bagh ilcelerde goérev
yapmakta; 43’0 erkek, 57’si kadin; 28’i 0-5 deneyim yilina
sahip, 32’si 6-10 deneyim yilina sahip, 40'1 11 ve Uzeri
deneyim yilina sahiptir.

Veri Toplama Araglari

Tutumlari 6lgmenin en ideal yolu tutum oOlgegi
kullanilmasidir. Bu ¢alismada da veri toplama araci olarak
tutum oOlgegi kullanilmistir. Tirkdogan (2020) tarafindan
gelistirilen “Matematik ve Fen Bilgisi Ogretmenlerinin
Yanlisa ve Anlik Déniit Vermeye Yénelik Tutum Olcegi”
uygulanarak vyanlisa ve anlik doénit vermeye yonelik
tutumlar oOlgllmistir. Bu ¢alismada kullanilan 6lgek iki
bélimden olusmaktadir. Olcegin birinci  bélimiinde
ornekleme demografik o6zellikler sorulmustur. Sorulan
demografik bilgiler cinsiyet, gbérev yeri ve deneyim

seklindedir. Olgegin ikinci bélimiinde 6gretmenlerin
yanhssa anhk donite iliskin tutumlarini 6lgmek igin iki
faktorla (icsel tutum ve dissal tutum) 14 maddelik likert
tipi 6lcek yer almaktadir.

420 oOgretmen ve o6gretmen adayinin  katilimiyla
hazirlanan olgekte Cronbach Alpha katsayisi .829 olarak
bulunmustur. Olcegin tamami ve alt 6lgekler igin
Cronbach Alpha givenirlik katsayisi ve alt olgekler
arasindaki korelasyon katsayilari, MFO-TO’niin giivenilir
oldugunu gostermektedir (Tiirkdogan, 2020). KMO degeri
.808 olarak hesaplanmistir. Ayrica, Bartlett’in Kiresellik
testi sonucunda Ki-kare degerinin anlamh oldugu
belirlenmistir (X?=1574.81; p<.01) (Turkdogan, 2020).

Calisma kapsaminda MFO-TO’niin yeni uygulamasi
icin Cronbach Alpha gilvenirlik katsayisi .786 olarak
hesaplanmistir. Dis nedenler boyutu icin .670, i¢c nedenler
boyutu .827 olarak hesaplanmistir. Bu sonuclar MFO-
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TO'niin  alt boyutlarinin  ve  MFO-TO’niin  giivenilir
oldugunun kanitidir (Brownlow, 2004).

KMO degeri .756 bulunmustur. Ve bu deger 6rneklem
bayiklagiinin  yeterli  oldugunu  gostermektedir
(Brownlow, 2004; Hutcheson, Sofroniou, 1999; Pett &
Lackey & Sullivan, 2003). Ayrica Bartlett’in Kiiresellik testi
sonuglari incelendiginde ki-kare degerinin anlaml oldugu
belirlenmistir (X?=404304; p<.01). Verilerin bu sonuglara

dahil edilebilecegi kabul edilmistir (Child, 2006;
Hutcheson, Sofroniou, 1999; Pett ve ark., 2003).

Veri Analizi

Bu ¢alismada betimleyici  analiz  teknikleri

kullanilmigtir. Betimleyici analiz, bir evrende segilen bir
orneklem tzerindeki durumun sayisal bir tanimini saglar.
Elde edilen veriler kullanilarak evrendeki egilim ve
tutumlarin belirlenebilecegi varsayilmaktadir (Cresweell,
2013). Arastirmada demografik degiskenlere gore
tutumlarin istatistiki olarak anlamli diizeyde farkhlasip

yeniden kodlanmistir. Olgekten alinan puanlarin dagilimi
incelendiginde carpikhk katsayisi ve basiklik katsayisi
sirasiyla -,818 ve ,757 olarak hesaplanmistir. Dolayisiyla
normal dagilim gosterir (Creswell, 2013).

Bulgular
Yanhisa Anlik Déniite Dair Tutuma lliskin
Bulgular

Verilerin analizi sonucunda 6rneklemin toplam tutum
ortalamasi 61.86’dir (N=100). Madde basina ortalama
puanin  (61.86/14=4.42) 4’Gn  (zerinde oldugu
gorialmektedir.

Tutum ortalamasinin dis boyutu 32.85’tir (N=100).
Madde basina ortalama puanin (32.85/7=4.68) 4’lUn
Gzerinde oldugu gorilmektedir.

Tutum ortalamasinin i¢ boyutu 29.01’dir (N=100).
Madde basina ortalama puanin (29.01/7=4.14) 4’in
Gzerinde oldugu gorilmektedir.

Cinsiyet ve Tutum lliskisine iliskin Bulgular

fa"rli|l|a?madlélnl tespit etmek.igin SPSS programinin 22.0 Orneklemdeki  kisilerin  cinsiyet ve tutumlari
surGmd  kullamlmistir. - Analiz yapilirken  frekans ve  5iaqndaki iliski icin t-Testinin sonuclari Tablo 2’de
yuzde dagihmlari,  bagimsiz  degisken  t-testi ve verilmistir.
varyanslarin tek yonli analizi (ANOVA) kullaniimistir.
MFO-TO’deki olumsuz ciimlelerin cevaplari “Kesinlikle
katiyorum: 1” den “Kesinlikle katilmiyorum: 5” e,
“Katihyorum: 2” den “Katilmiyorum: 4” e ters yonde
Tablo 2. Cinsiyet ve tutum iligkisine iliskin bulgular

Cinsiyet N Ortalama Ss t p

Erkek 43 32,8837 2,50912 0117 0.889
Disgsal tutum boyutu Kadin 57 32,8246 250088
) Erkek 43 28,5814 4,53679 -0.823 0.508
Igsel tutum boyutu Kadin 57 293333 451716

Erkek 43 61,4651 5,76256

’ ’ -0,606 0,966

Toplam tutum Kadin 57 62,1579 558630

Tablo 2 incelendiginde, 6rneklemin cinsiyeti ile dis
tutum boyutu, i¢ tutum boyutu ve toplam tutum arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi gorilmektedir

Gaérev Yeri ve Tutum lliskisine iliskin Bulgular

Orneklemdeki kisilerin gérev yeri ve tutumlan

(t100=-.606, p=.996>.01). Ayrica kadinlarin tutum puani ara.slln(.jalfl lliskiicin t-Testinin sonuclar Tablo 3'te
ortalamasi daha yliksektir. veriimistir.
Tablo 3. Gorev yeri ve tutum iligkisine iliskin bulgular
Gorev Yeri N Ortalama Ss t p

Merkez 60 32,8833 2,33682 0.163 0.273
Digsal tutum boyutu ice 40 32,8000 273814
] Merkez 60 28,5000 4,99661 -1.389 0,174
Igsel tutum boyutu ilce 40 29,7750 361257
e ilce 40 62,5750 547202

Tablo 3 incelendiginde, 6rneklemin gorev yeri ile dis
tutum boyutu, i¢ tutum boyutu ve toplam tutum arasinda
istatistiksel olarak anlamh bir fark olmadigi gérilmektedir
(t100=-1.035 p=.948>.01). Ayrica ilcede gbrev yapanlarin
tutum puani ortalamasi daha yuksektir.

Deneyim ve Tutum Arasindaki iliskiye iliskin
Bulgular

Orneklemdeki  kisilerin  deneyim ve tutumlari
arasindaki iliski icin Tek Yonli ANOVA'nin sonuglari Tablo
4'te verilmistir.
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Cizelge 4. Deneyim ve tutum iliskisine iliskin bulgular

Deneyim N Ortalama Ss F p
0-5 Vil 28 33,0357 2,39571
Digsal tutum boyutu 5-10 YIl 32 32,2813 2,76189 1,258 0,289
11 Vil Gistii 40 33,1750 2,30815
0-5 Vil 28 30,1786 3,50717
igsel tutum boyutu 5-10 VIl 32 28,5625  4,14991 1,309 0,275
11 il Gsti 40 28,5500 5,31543
0-5 Vil 28 63,2143 4,83320
Toplam tutum 5-10 Yil 32 60,8438 5,81494 1,345 0,265
11 Yil Gsti 40 62,7250 5,96996

Tablo 4 incelendiginde, 6rneklemin deneyimi ile dis
tutum boyutu, i¢ tutum boyutu ve toplam tutum boyutu
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig
gorilmektedir (F100=1.345, p=.265>.01). Ayrica en yliksek
tutum puani ortalamasi 0-5 yil deneyim araligina aitken,
en dusik tutum puani ortalamasi 6-10 yil deneyim
araligina aittir.

Sonug ve Tartisma

Tutum, davranis ve algl birbirini bir dongi olarak
etkiler. Davranislar tutumlardan etkilenir. Bu nedenle,
yanhsa anlik donite dair tutumun belirlenmesi ve
arttinlmasi 6gretmenlerin anlik dénut aliskanlhklarini da
(davranislari) olumlu yonde etkileyecektir.
Ogretmenlerden gelen daha olumlu geri bildirimler,
ogrencilerden Ogretmenlere de daha olumlu geri
bildirimler saglayacaktir (Brookfield, 2004; Ramsden,
2003). Ogrencilerden olumlu geri bildirim alan
O0gretmenlerin yanlisa anlk donit algisi da daha olumlu
olabilir. Bu olumlu algi, 6gretmenlerin tutumu daha da
olumlu etkileyebilir. Sonug olarak, bu déngi ne kadar iyi
uygulanirsa, yanhsa anlik doénit davranisi o kadar
olumluya evrilebilir.

Calismanin MFO-TO’niin Cronbach alfa giivenilirligi iyi
diizeydedir. Turkdogan ve Yildiz (2021)'in galismasinda
Cronbach alfa guvenilirligi cok iyidir. Oflaz (2024)'In
galismasinda ise Cronbach alfa guvenilirligi ise
muikemmeldir (Brownlow, 2004).

Arastirmanin KMO degeri 6rneklem buyuklGgu igin
iyidir (Brownlow, 2004; Hutcheson, Sofroniou, 1999; Pett
ve ark., 2003).

Verilerin analizi sonucunda 6rneklemin toplam tutum
ortalamasinin ortalamanin yiksek oldugu, yani ortaokul
matematik ©6gretmenlerinin doniite karsi tutumlarinin
yuksek oldugu gorilmektedir. Benzer sekilde ulusal ¢capta
uygulanan MFO-TO verilerinde de dgretmenlerin tutum
puanlari yiksektir (Tirkdogan ve Yildiz 2021). Yine
arastirmanin verileri Ankara’da uygulanan arastirmanin
tutum puani ortalamasi ile paralellik gostermektedir ve
katiliyorum seviyesindedir (Oflaz, 2024).

Olgek verilerine gore cinsiyete bagli olarak yanlisa
anlik dondte dair tutumlari arasinda istatistiksel olarak
anlamh bir fark yoktur. Benzer sekilde ulusal capta
uygulanan MFO-TO verilerinde de cinsiyete bagh olarak

yanlisa anlik donite dair tutumlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunamamistir (Tirkdogan ve
Yildiz 2021). Fakat Oflaz (2024) arastirmasinda cinsiyete
bagh olarak yanlisa anlk donite dair tutumlari arasinda
kadin matematik 6gretmenleri lehine istatistiksel olarak
anlamh fark bulmustur.

MFO-TO’ye gbére Sivas'ta goérev yapan ortaokul
matematik 6gretmeninin deneyime bagli olarak yanlisa
anlik donlte dair tutumlar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark yoktur. Bununla birlikte, en yiliksek
ortalama 0-5 deneyim araligina aitken, en dusuk
ortalama 16 yas ve lzeri deneyim araligina aittir. Benzer
sekilde ulusal ¢apta uygulanan MFO-TO verilerinde de
deneyime baglh olarak yanlisa anlik donite dair tutumlari
arasinda  istatistiksel  olarak anlamh  bir  fark
bulunamamistir (Ttrkdogan ve Yildiz 2021). Ancak Oflaz
(2024) arastirmasinda deneyime bagli olarak yanlisa anlik
donite dair tutumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli
fark bulmustur. Yanhsa anlik dénite tutumu 0-5 ve 11-15
yll deneyime sahip matematik 6gretmenlerinin 6-10 ve
16-20 yil deneyime sahip matematik 6gretmenlerine
kiyasla daha pozitif tutuma sahip oldugu seklinde veriler
ulagmistir.

Ortaokul matematik 6gretmeninin o6lgek verilerine
gore il ve ilcede gorev yapan Ogretmenlerin gorev yeri
baglaminda vyanlslara anhk donite dair tutumlan
arasinda  istatistiksel olarak anlamli  bir  fark
bulunamamistir. Gorev yerine bagh olarak tutumun
farkhlasip farkhlasmadigina baska calismada
rastlanmamistir.

Oneriler

Orneklemin cinsiyeti ile toplam tutum arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmamakla birlikte
kadinlarin  ortalamasi  daha  yuksektir. Kadin
ogretmenlerin 6grencilerle iletisimde daha iyi olduklan

bilinmektedir (Bedur, 2007). Tum bunlar dikkate
alindiginda, tutum ile cinsiyet arasinda farklilasma
olabilir. Dolayisiyla “tutum-davranis” boyutlari goz

oninde bulundurularak yanlisa anlik doniit baglaminda
davranislari incelenebilir.

Orneklemin gérev yeri ile toplam tutum arasinda
istatistiksel ~ olarak anlamli  bir fark olmadig
gorlilmektedir. Bununla birlikte, ilcede gorev yapanlarin
ortalamasi daha yliksektir. Bu durum ilgede gbrev yapan
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o0gretmenlerin daha gen¢ ve yeni atanmis olmasindan
kaynaklanabilir. Y kusagi 6gretmelerin mesleki beceri ve
iletisim becerileri konusunda daha hevesli, X kusagi
ogretmenlerin ise daha mesafeli oldugu bilinmektedir
(Olglim ve Polat, 2016) Tasrada ve il merkezinde gérev
yapan matematik o6gretmenlerinin  “tutum-davranig”
boyutlari g6z 6niinde bulundurularak yanhsa anlik donat
baglaminda davraniglari incelenmelidir. Merkezde gorev
yapanlara yanlisa anlik donite dair hizmet igi egitimler
verilebilir.

Orneklemin deneyim yili ile toplam tutum arasinda
istatistiksel ~ olarak anlamli  bir fark  olmadig
gorilmektedir. Ancak 0-5 yil deneyim araliginin
ortalamasi daha yuksektir. Geng yastaki 6gretmenlerin
Ogrenci iletisiminde daha rahat ve hosgéruli bir tavir
sergiledigi, yasca daha biyik meslektaslarinin ise otorite
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Summary

Introduction

One of the most important indicators of student-
centered education is the way teachers handle mistakes.
Examining student mistakes is a fundamental element
that improves the quality of the teaching process
(Santagata, 2002). This is because mistakes allow us to
identify hidden misconceptions among students. They
also allow us to identify deficiencies in the teaching
environment, teacher expression, and teaching
materials. Mistakes sometimes enable teachers to
recognize when students’ learning thresholds have been
exceeded (Shute, 2008; William, 2011; Tiirkdogan & Baki,
2013). According to constructivist theory, the occurrence
of student mistakes during instruction is a natural
process. Therefore, the teaching environment should be
carefully examined, and mistakes should be transformed
into opportunities for learning (Ramsden, 2003;
Brookfield, 2004; Dyck & Frese & Baer & Sonnentag,
2005; Hattie & Timperley, 2007). Furthermore, analyzing
mistakes is important, as incorrect learning can lead to
other mistakes and perhaps even misconceptions
(Tarkdogan & Baki & Cepni, 2013).

Instant feedback provided by teachers regarding
mistakes is another key element that enhances the
quality of the teaching process (Turkdogan, 2011). For
students to learn, they should be encouraged to clearly
recognize their mistakes and investigate their source.
This means using mistakes as a necessary and
enlightening part of the learning journey (Tlrkdogan,
Giler, & Ozdemir, 2021). Furthermore, instant feedback
can be considered a criterion for determining whether a
learning environment is student-centered. When
providing feedback, teachers should focus on the actions
students exhibit related to their responsibilities, not on
student personalities. This feedback will encourage
students to work more effectively and systematically.
Furthermore, feedback should guide students in their
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future endeavors (Kégce & Baki, 2014). It should also be
remembered that mistakes are the responsibility of the
student, but that many students in the classroom will
benefit from the feedback. This makes instant feedback
even more valuable.

Method

This is a quantitative study. It was conducted to
determine the attitudes of mathematics teachers
working in Sivas province regarding instant feedback on
mistakes and to reveal the changes depending on
demographic variables.

The study was conducted with mathematics teachers
working in secondary schools affiliated with the Ministry
of National Education in Sivas province.

The data collection tool for the study was the
“Attitude Scale of Mathematics and Science Teachers
towards Mistake and Instant Feedback to the Mistake
(MST-AS)” developed by Tiirkdogan (2020).

This study is a descriptive study. In this sense,
descriptive analysis techniques were used.

Conclusion and Discussion

The Cronbach’s alpha reliability of the subscales of
the MST-AS is good. In the study by Tiirkdogan and Yildiz
(2021), the Cronbach’s alpha reliability is very good. In
the study by Oflaz (2024), the Cronbach’s alpha reliability
is excellent (Brownlow, 2004).

The KMO value of the study is good for the sample
size (Brownlow, 2004; Hutcheson, Sofroniou, 1999; Pett
et al., 2003).

As a result of the data analysis, the overall attitude
average of the sample is high on average, indicating that
middle school mathematics teachers have a high level of
attitude towards feedback. Similarly, the MST-AS data
applied at the national level also indicate high average
teacher attitude scores (Tlirkdogan and Yildiz 2021). The
data of the study are similar to the average attitude
score in the Ankara study, where the average score per
item means “Agree” (Oflaz, 2024). According to the
research data, there is no statistically significant
difference in attitudes towards instant feedback on
mistakes based on gender, workplace, and experience.
However, the averages are higher for women, those
working in districts, and those with 0-5 years of
professional experience.

In the nationally applied MST-AS data, no statistically
significant difference was found in attitudes towards
instant feedback on mistakes based on gender
(Tarkdogan and Yildiz 2021). However, Oflaz (2024)
found a statistically significant difference in attitudes

towards instant feedback on mistakes based on gender in
her study and supported female mathematics teachers.

In the nationally applied MST-AS data, no statistically
significant difference was found in attitudes towards
instant feedback on mistakes based on experience
(Tirkdogan and Yildiz 2021). However, Oflaz (2024)
found a statistically significant difference in attitudes
towards instant feedback on mistakes based on
experience. The data showed that math teachers with 0-
5 and 11-15 years of experience had a more positive
attitude towards instant feedback on mistakes compared
to math teachers with 6-10 and 16-20 years of
experience.

Pedagogical Implications

Mathematics teachers’ attitudes toward instant
feedback for mistakes may differ across various
demographic characteristics. How attitudes differ across
various demographic characteristics can be examined
within the context of “demographic characteristics-
attitude-behavior.” In this study it is examined three
demographic characteristics: gender, place of duty, and
experience. The study can be replicated based on
demographic characteristics such as age, branch,
educational background, title, and mathematics project
development status. In-service training should be
provided to improve teachers’ attitudes toward instant
feedback for mistakes. Informing mathematics teachers
about their attitudes toward instant feedback for
mistakes and the importance of student mistakes will
contribute to improving teachers’ attitudes. Teachers will
focus more on student mistakes and guide students
toward correctness through feedback. The study should
be repeated to illustrate changes in attitude scores
toward instant feedback for mistakes after in-service
training.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gzerinde herhangi bir
tahrifatin yapilmadigi, karsilasilacak tim etik ihlallerde
“Sivas Cumhuriyet Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi
Dergisi ve Editoriiniin” higbir sorumlulugunun olmadigi,
tim sorumlulugun Sorumlu Yazara ait oldugu ve bu
¢alismanin herhangi baska bir akademik yayin ortamina
degerlendirme igin gonderilmemis oldugu sorumlu yazar
tarafindan taahhit edilmistir.



