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Oz

Giintimiizde ¢evre sorunlarindaki artig ve dogal kaynaklarmn agir1 kullanimi gelecek nesillerin yani sira gliniimiiz insan yagamini
da tehdit eden boyutlara ulagmistir. Kaynaklarm tasarruflu kullanilmasi ve bilingli su tiiketimine yonelik davraniglarin bireylere
kazandirilmasinda okul &ncesi donem 6nemli bir yere sahiptir. Bu husustan hareketle okul dncesi dgretmenlerinin verimli su
kullanim1 konusunda yaptiklar1 uygulamalar 6n plana ¢ikmaktadir. Bu ¢alismanin amaci okul 6ncesi 6gretmenlerinin verimli su
kullanim1 konusuna iligkin uygulamalarinin incelenmesidir. Aragtirma nitel aragtirma yontemlerinden durum galismasi olarak
tasarlanmigtir. Calismanin Orneklemini, 2024-2025 egitim-0gretim Agr ili merkez ilgesinde MEB’e bagli okul oOncesi
kurumlarda goérev yapan 40 okul dncesi d6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig
goriisme formundan yararlanilmistir. Elde edilen veriler igerik analizi kullanilarak analiz edilmistir. Caligma sonucunda okul
oncesi Ogretmenlerinin verimli su kullaniminin g¢ocuklara kazandirilmasinda en fazla Tiirkge etkinliklerini kullandiklar
belirlenmistir. Caligmada ayrica arasgtirmaya katilan Ogretmenlerinin 6nemli bir boliminiin konu ile ilgili okul dis1
uygulamalardan yararlanamadigi saptanmistir. Bu aragtirmanin Agri iliyle sinirli kalmasi nedeniyle benzer nitelikteki
caligmalarin farkli bolgelerde tekrarlanmasi ve lisans programlarina siirdiiriilebilir gevre egitimine yonelik zorunlu derslerin dahil
edilmesi ¢alismanin onerileri arasindadir.

Anahtar Kelimeler: Verimli su kullanimi, siirdiiviilebilir cevre, okul oncesi 6gretmenleri, okul oncesi dénem ¢ocuklart.

Abstract

Today, the rise in environmental problems and the excessive use of natural resources have reached levels that threaten both future
generations and current human life. The preschool period plays a crucial role in fostering behaviors related to the economical use
of resources and conscious water consumption. In this context, the practices implemented by preschool teachers regarding
efficient water use gain importance. The aim of this study is to examine the practices of preschool teachers concerning efficient
water use. The research was designed as a qualitative case study. The sample consists of 40 preschool teachers working in
preschool institutions affiliated with the Ministry of National Education (MoNE) in the central district of Agr1 province during
the 2024-2025 academic year. A semi-structured interview form was used for data collection, and the data were analyzed through
content analysis. The findings showed that preschool teachers most frequently addressed the topic through Turkish language
activities. Additionally, a significant portion of the participants reported being unable to benefit from out-of-school practices
related to the topic. Since this research is limited to Agr1 province, repeating similar studies in different regions and incorporating
mandatory courses on sustainable environmental education into undergraduate programs are among the recommendations of the
study.
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1.Giris

Teknoloji alanindaki gelismeler ve diinya niifusunun hizla artmasina paralel olarak ¢evre sorunlar1 giiniimiizde
ciddi boyutlara ulasmistir. Onceleri yerel olan gevresel sorunlar artik tiim diinyanin ortak sorunu haline gelmis,
gelecek nesillerin yani sira giiniimiiz insan yasamini da tehdit eden boyutlara ulasmistir (Awewomom, 2024).
Diinyanin i¢inde bulundugu bu olumsuz durumun sorumlusu ise yine kendisidir (Layna, 2020). Ciinkii kiiresellesen
diinyada bireyin yasadigi diinya ile iliskisini fark etmesi ve kendi davranislarinin olasi sonuglari
degerlendirebilmesi gerekmektedir. Aksi takdirde her gecen gilinliin mevcut kaynaklarin tikenme riskini artiracagi
aciktir (Arnold ve Wade, 2017). Yasanilan diinyadaki sinirli dogal kaynaklardan biri de su kaynaklaridir. Insanoglu
icin hayati 6neme sahip su aslinda yenilenebilen bir dogal kaynaktir. Ancak iklim kosullarinin degismesi, artan
niifus, ¢evre kirliligi, bilingsiz tiiketim nedeniyle doniiglimiinii tamamlayamadan tiikenmektedir. Yeryiiziiniin
yaklasik %711 sularla kapli olmasina ragmen bu su kaynaklarimin sadece %2,5’u tath sudur (Shiklomanov, 2000).
Sehirlesmenin artmasi, tarimda bilingsiz sulama, kuruyan ve kirletilmis su kaynaklari zaten erisimi kisitli olan tatlt
su kaynaklarini daha da tehlikeye atmaktadir (Erdas Kartal ve Ada, 2022). Birlesmis milletlerin 2021 yili verilerine
gore diinya genelinde 2 milyar kisinin donemsel ya da siirekli su kitlig1 yasadigi ve 2050 yilina kadar suya erisim
problemlerinin 6nemli oranda artacagi bildirilmektedir (United Nations, 2021). Bu noktalar siirdiiriilebilirlik
kavramini 6n plana ¢ikarmaktadir. Siirdiiriilebilirlik toplumlarin temel ihtiyaclarmi karsilarken gelecek nesillerin
ihtiya¢ duyacagi kaynaklari da diigiinerek, kaynaklarin doga ile uyumlu sekilde kullanimini ifade etmektedir
(Sakalasooriya, 2021). Siirdiiriilebilirligin teorik ¢ergevesi, Birlesmis Milletler (BM) tarafindan 2015 yilinda kabul
edilen ve 2030 yilina kadar ulagilmasi hedeflenen Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri (SKH) ile somut ve dlgiilebilir
gostergelere doniistiiriilmistir. SKH'ler, dogal kaynaklarin sinirliligr ile artan insan ihtiyaglar arasindaki dengeyi
gozeterek ekosistem dayanikliligini ve gelecek nesillerin yasam kalitesini giivence altina alan bir yol haritasi
niteligindedir. Toplamda 17 temel hedeften olusan SKH’ler incelendiginde; Nitelikli Egitim' kapsaminda tiim
cocuklara kaliteli okul Oncesi egitimin saglanmasi bir hedef olarak belirlenmistir. Buna ek olarak; 'Temiz Su ve
Sanitasyon' ile su kalitesinin ve kullanim verimlili§inin artirilmasi, 'Sorumlu Tiiketim ve Uretim' ile de dogal
kaynaklarin korunarak siirdiiriilebilir yonetim stratejilerinin uygulanmasi amaglanmaktadir (United Nations, 2015).
Belirlenen bu hedeflere ulasilabilmesi, toplumun her kademesinde suyun verimli kullanimiyla ilgili bir davranig
degisikligini zorunlu kilmaktadir. Dogal kaynaklarin ekolojik dengeyi bozmadan ve gelecek nesillerin ihtiyaglarini
tehlikeye atmadan yonetilmesini ifade eden siirdiiriilebilir ¢evre anlayisi, toplumlarin kaynaklari tasarruflu
kullanmasiyla dogrudan iligkilidir. Bu dogrultuda, ¢evre bilincinin bireylere kazandirilmasinda erken cocukluk
donemi kritik bir 6neme sahiptir (Kos vd., 2016). Cocuklar bu dénemde aldiklar1 egitimle dogal kaynaklarin sinirl
oldugunu ve siirdiiriilebilirlik kavramlarini igsellestirerek, kazandiklari bu olumlu tutumlar: yetiskinlik yillarina da
tastyabileceklerdir (Duhn ve Ritchie, 2014; Mattsson ve Laike, 2022). Bu kapsamda verimli su kullanimi, okul
oncesi egitim kurumlarinda g¢ocuklara kazandirilmasi gereken konularin basinda gelmektedir (Iwasaki, 2022).
Nitekim su tasarrufu ve kitligr konusunda gelistirilecek tutum ve davraniglar ¢ocuklarin ¢evreye karsi olumlu tutum
edinmesini saglayabilir. Ayrica okul dncesi egitim programlarinda su tasarrufu ile ilgili konulara yer verilmesi
¢ocuklarin problem ¢ozme becerilerini gelistirebilecek, giinlik hayatta karsilasabilecekleri ¢esitli sorunlar1 fark
etmelerini saglayacaktir (Samaltani ve Christidou, 2013). Bu nedenle okul oncesi dénemde konuya yonelik
yapilacak uygulamalar ¢ocuklarin gevre dostu davraniglar kazanmalarint saglayacagi gibi siirdiiriilebilir gelecek
acisindan da 6nemli goriilmektedir.

Cocuklara cevreye iliskin tutum ve davranislarin kazanilmasinda en temel aktdrlerden biri de okul Oncesi
ogretmenleridir (Arlemalm-Hagsér ve Eliott, 2017). Okul 6ncesi dgretmenlerinin gevre ile ilgili konulardaki bilgi
diizeyleri, farkindaliklart ve uygulamalari etkili 6grenme ortamlarmin temel belirleyicisi olup bu konuda
sergiledikleri davraniglar ¢ocuklara rol model olusturmaktadir (Hedefalk, vd., 2015). Alanyazinda okul oncesi
O0gretmenlerinin verimli su kullanimi konusuna iliskin uygulamalarmin dogrudan incelendigi bir calismaya
rastlanmamistir. Konu ile ilgili yapilan c¢aligmalarin énemli bir kisminin uluslararasi alanyazinda yer alan okul
oncesi donem cocuklarma yonelik uygulamalar1 igerdigi goriilmektedir. Bu caligmalarda, su tiiketimini temel alan
egitim programlarinin; ¢ocuklarin su kullanma davraniglarini olumlu yonde degistirebilecegi (Kahriman-Pamuk ve
Samuelsson, 2024; ITwasaki, 2022), siirdiiriilebilirlikle ilgili etkinliklerin ¢ocuklara suyu verimli kullanma yollarini
kazandirabilecegi (Duhn ve Ritchie, 2014) ve g¢ocuklarin su tiiketimi konularinda erken yasta bilgi sahibi
olabilecekleri (Colegrove, 2017; Kos vd., 2016) belirtilmektedir. Cocuklara konuyla iliskili davranislarin
kazandirilmasinda okul dncesi donemin onemi disiiniildiigiinde; 6gretmenlerin goriisleri ve yaptiklart uygulamalarin
Oonemi ortaya ¢ikmaktadir. Buradan hareketle ¢alismanin amaci okul 6ncesi 6gretmenlerinin verimli su kullanimi
konusuna yo6nelik uygulamalarinin incelenmesi olarak belirlenmis olup asagidaki sorulara yanit aranmistir.
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e  Okul 6ncesi dgretmenlerinin egitim programlarinda verimli su kullanimiyla ilgili 6grenme ¢iktilarina yer
verme sikliklari nasildir?

e  Okul dncesi dgretmenlerinin verimli su kullanimi konusunda tercih ettikleri etkinlik tiirleri, kullandiklar1
materyaller ve ¢ocuklarla giinliik etkilesimleri nasildir?

e Okul oncesi Ogretmenlerinin verimli su kullanimi konusunda tercih ettikleri degerlendirme tiirleri

nasildir?
e Okul oncesi 6gretmenlerinin verimli su kullanim1 konusunda okul dis1 ve aile katilimi1 uygulamalari
nasildir?
2. Yontem

Bu calisma nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi ile tasarlanmistir. Durum c¢aligmasi giincel bir
durumun gergek baglaminda arastirilmasi bigiminde ifade edilebilir. Bu ¢aligmalar arastirmaciya 6zel bir konu veya
durum iizerinde derinlemesine inceleme yapma imkani vermektedir (Yudirim ve Simsek, 2021). Durum
calismalarinin odaklandig1 nokta arastirmacinin ortama, siirece ve olaya miidahale etmeden olayr kendi akist
icerisinde derinlemesine incelemesidir (Biiylikoztiirk, vd., 2019). Bu ¢alismada okul dncesi 6gretmenlerinin verimli
su kullanimina yoénelik uygulamalariin incelenmesi amaglandigindan durum galismasinin kullanilmasi tercih
edilmistir.

2.1. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢aligma grubunu 20 anasinifi, 20 anaokulu olmak iizere toplam 40 okul 6ncesi &gretmeni
olusturmaktadir. Agri il merkezi sirliligi ile yiiriitiilen bu aragtirmanin ¢alisma grubu il merkezinde MEB’e bagl
okul 6ncesi kurumlarda gorev yapan goniilli 6gretmenlerden secilmigtir. Caligmada arastirmacinin Agri ilinde
yasamasi sebebiyle kolay 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Kolay 6rnekleme yonteminde arastirmaci en ulasilabilir
olan yanitlayicilardan 6rneklemini olusturmaktadir (Biiyiikdztiirk, vd., 2019).

Asagida yer alan Tablo 1’de ¢alisma grubuna ait demografik bilgiler verilmistir.

Tablo 1
Calisma Grubunun Demografik Bilgileri
Frekans (n) Yiizde (%)
Cinsiyet Kadm 32 80
Erkek 8 20
Yas 21-30 24 60
31-40 10 25
41-50 6 15
Deneyim siiresi 0-5 22 55
6-10 9 22
11-15 6 15
16-20 3 8
Kurum Anasimifi 20 50
Anaokulu 20 50
Ogrenim durumu Lisans 36 90
Yiiksek Lisans 4 10

Tablo 1’de calisma grubunun kadin agirliklt oldugu gorilmektedir. Yas dagiliminin ise 21-30 aralifinda
yogunlastigi, bunu 31-40’1n takip ettigi saptanmistir. Aragtirmaya katilan okul oOncesi 0gretmenlerin mesleki
deneyim siirelerinin ¢ogunlukla 0-5 yil arasinda oldugu, daha uzun siireli deneyimlerin ise daha diisiik oranlarda
kaldig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin 6grenim durumlarinin ise lisans mezunu agirlikli oldugu belirlenmistir.

2.2. Veri Toplama Araglart
Calismada aragtirmacilar tarafindan gelistirilen, 6gretmenlerin demografik 6zellikleri ve konuya iligskin dokuz

sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formundan yararlanilmigtir. Yar1 yapilandirilmig goriisme formlari
farkli sorularla goriigmenin akisimi etkileyerek katilimcilardan ayrintili cevaplar alma amactyla kullanilmaktadir
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(Biiyiikoztiirk, vd., 2019; Yildirim ve Simsek, 2021). Bu arastirmada kullanilan yar1 yapilandirilmig gériisme formu
hazirlanirken alanyazin taranarak (Kahriman-Pamuk ve Samuelsson, 2024; Samaltani ve Christidou, 2013) soru
havuzu olusturulmustur. Hazirlanan sorular arastirmacilar tarafindan yeniden incelendikten sonra sekiz soru
belirlenerek okul dncesi egitimi alaninda uzman bes akademisyene uzman goriisii i¢in gonderilmistir. Gelen doniitler
dogrultusunda; hazirlanan sorularda yer alan anlatim bozukluklar1 giderilmis ve “Verimli su kullaniminin
kazandirilmasina yonelik giinliik etkilesimlerinde yaptiklari” sorusu eklenerek formdaki soru sayist dokuza
cikarilmistir. Goriisme Oncesinde dgretmenler ¢alismanin konusu hakkinda bilgilendirilerek planlamalar yapilmistir.
Yiiz yiize gergeklestirilen goriismeler 15-20 dakika siirmiis, almnan izinler dogrultusunda ses kayit cihaziyla
kaydedilmis ve gerekli yerlerde notlar alinmustir.

2.3. Verilerin Analizi

Calismadan elde edilen verilerin analizinde igerik analizi kullamlmistir. icerik analizinde amag elde edilen
bilgilerin incelenerek anlamli bdliimlere ayrilmasi, her boliimiin ne anlam ifade ettiginin bulunarak tiimevarimsal
sekilde kategoriler olusturulmasidir (Biiyiikoztiirk, vd., 2019). Bu arastirmada elde edilen veriler analiz edilirken
tiimevarimsal yol izlenmis, dnceden belirlenmis kuramsal ¢erceve veya hazir kod listesi kullanilmamistir. Caligmada
yar1 yapilandirilmis goriigme sorularina verilen cevaplar ¢oziimlenerek benzer kodlar bir araya getirilmis ve
kategoriler olusturulmustur. Elde edilen kategoriler durum g¢alismasinin dogasina uygun olarak yiizde (%) ve
frekanslarla (f) analiz edilmistir (Yildinm ve Simsek, 2021). Ayrica arastirmadan elde edilen kategorilerin
desteklenmesi amaciyla gerekli goriilen yerlerde ham goriisme verilerinden segilen 6rneklere herhangi bir degisiklik
yapilmadan yer verilmistir.

Calismadan elde edilen verilerin analizinin giivenirligi i¢in Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Gorlis
Ayrihigr) formild kullanilmistir. Goriis birligi oranmm belirlenmesi i¢in Miles ve Huberman katsayisi
hesaplanmistir. Yapilan hesaplamalar sonrasinda goriis birligi oraninin %91 oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu biiyiik
oranda goriis birligi olduguna isaret etmektedir (Miles ve Huberman, 1994).

Bu caligmanin vyiiriitiilebilmesi i¢in Gazi Universitesinden 17.06.2025 tarihli ve 2025-1044 arastirma kod numarali
iznin yani sira Milli Egitim Bakanlig1 arastirma uygulama izinleri bagvuru ve degerlendirme sisteminden 01.07.2025
tarihli ve MEB.TT.2025.027892.01 basvuru numarali kurum izni de alinmastir.

3. Bulgular

Okul oncesi dgretmenlerinin verimli su kullanimina iliskin uygulamalarinin incelenmesi amaciyla yiiriitiillen bu
¢alismada, yar1 yapilandirilirmis goériisme formundan elde edilen bulgular analiz edilerek ve dgretmenlerden elde
edilen goriislerle de desteklenerek asagida sunulmustur.

Ogretmenlerin verimli su kullanimina yonelik 6grenme ¢iktilarina yer verme sikliklar1 Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2

Okul oncesi 6gretmenlerinin verimli su kullanimina yonelik 6grenme ¢iktilarina yer verme sikliklar: (N:40)
Kategoriler Frekans (f)* Yiizde (%)
Ayda bir kez 15 38
Konuya iliskin 6zel giinlerde 12 30
Ayda iki kez 8 20
Ayda iicten fazla 3 8
Avyda ii¢ kez 2 5

Tablo 2 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin verimli su kullanimina ydnelik 6grenme ¢iktilarina yer verme
sikliklarinin; %38 ile “Ayda bir kez”, %30 ile “Sadece konuya iliskin ozel giinlerde” ve %20 ile “Ayda iki kez”
oldugu goriilmektedir. “Ayda bir kez” ve “Konuya iliskin ézel giinlerde” kategorilerinde bulunan O-2 “Ayda bir kez
olacak sekilde elimden geldigince yer veriyorum ama konu hakkinda ¢ok bilgim yok” ifadesi ile soruyu
cevaplamistir. Sadece konuya iliskin ozel giinlerde kategorisinde yer alan O-11 ise “Stklik olarak ézel giinlerde yer
veriyorum ama her zaman bu durum olmuyor” seklinde yanit vermistir. “Ayda iki kez” kategorisinde bulunan O-9
ise “Derslerimizde ayda iki kez yer veriyorum her zaman yapamiyorum” seklinde cevap vermistir.

Bulgulardan goriildiigii lizere, ¢aligmaya katilan 6gretmenlerin ¢cogunun konuya yonelik 6grenme ¢iktilarina ayda
bir kez ya da konuya iliskin 6zel giinlerde yer verdigi goriilmektedir. Bu durum 6gretmenlerin konuya 6nem
vermediklerini diisiindiirmektedir.
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Asagida yer alan Tablo 3’te &gretmenlerin verimli su kullanimmin kazandirilmasinda uygulanan egitim
programlari1 kapsaminda yaptiklari verilmistir.

Tablo 3
Okul éncesi ogretmenlerinin verimli su kullaniminin kazandirilmasinda uygulanan egitim programlar: kapsaminda
yaptiklar: (N:40)

Kategoriler Frekans (f)* Yiizde (%)

Uygulama temelli 32 80
Etkinlikler yapma 32 80

Teori temelli 8 20
Glin sonunda sohbet etme 15 38
Rutinler olusturma 13 33
Sorumluluklar verme 8 20

*Bir 6gretmenin goriisleri birden fazla kategoriye dahil edilmistir.

Tablo 3 incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmenlerinin verimli su kullaniminin kazandirilmasinda uygulanan egitim
programlar1 kapsaminda; %80’inin “Uygulama temelli”, %20’sinin ise “Teori temelli” yontemleri kullandig:
goriilmektedir. “Uygulama temelli” kategorisinin “Etkinlikler yapma” alt kategorisinde bulunan O-7: “Verimli su
kullamimina iliskin nasil davramsglar géstermeleri gerektigine yonelik planimdaki etkinlikler yapiyorum” O-1 ise:
“Konuyla ilgili giinliik planimdaki etkinlikleri yapryorum” yanitini vermistir. “Teori temelli” kategorisinin “Gtin
sonunda sohbet etme” alt kategorisinde bulunan O-12: “Verimli su kullanimi konusunda el yikama becerisi
kazandirirken suyun stirekli akmamasi gerektigini belirtiyorum. Ayrica giin sonunda konuyla ilgili sohbet ediyoruz”
seklinde soruyu cevaplamustir. “Rutinler olusturma” ve “Sorumluluklar verme” alt kategorilerinde bulunan O-
21: “Cocuklarumi her zaman uyariyorum. Ayrica ¢ocuklar lavabolarda ellerini yikarken suyu kontrollii tiiketmelerini
gozlemlemek icin bir ¢cocugu goreviendiriyorum” seklinde goriislerini belirtmistir.

Elde edilen bulgulardan dgretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun verimli su kullaniminin kazandirilmasinda etkinlikler
basta olmak iizere giin sonu sohbeti ve rutin olusturmayi tercih ettigi goriilmektedir. Bu durum, 6gretmenlerin s6z
konusu kazanimi aktarmada planli, pekistirici ve ¢ocuklarin aktif katilimina dayali uygulamalara énem verdigi
seklinde yorumlanabilir.

Asagida yer alan Tablo 4’te 6gretmenlerin verimli su kullaniminin kazandirtlmasinda kullandiklart etkinlik tiirleri
verilmistir.

Tablo 4

Okul oncesi 6gretmenlerinin verimli su kullaniminin kazandrilmasinda kullandiklar: etkinlik tiirleri (N:40)
Kategoriler Frekans (f)* Yiizde (%)
Tiirkge 34 85
Drama 19 48
Fen 17 43
Sanat 16 40
Miizik 11 28
Hareket ve oyun 6 15
Matematik 2 5

*Bir 6gretmenin goriisleri birden fazla kategoriye dahil edilmistir.

Tablo 4’te, okul 6ncesi 6gretmenlerinin verimli su kullaniminin kazandirilmasinda kullandiklar: etkinlik tiirlerinin
%85’ini “Tiirk¢e”, %48’ini “Drama” ve %43 iinii ise “Fen” etkinliklerinin olusturdugu goriilmektedir. “Tiirkce” ve
“Sanat” kategorilerinde yer alan O-24: “Sadece Tiirkce ve sanat etkinliklerine yer veriyorum. Tiirkce etkinliginde bu
konuyla ilgili kitaplarimiz var onlart okuyorum, ¢ocuklarin ¢ok ilgisini ¢ekiyor” yanitin1 vermistir. “Drama”
kategorisinde bulunan O-33 ise: “Drama, etkinliklerini konuyu somutlastirmak icin kullantyorum. Fen etkinliklerine
hi¢ yer vermedim” seklinde soruyu yanitlamistir. “Fen” kategorisinde bulunan O-21 soruyu: “Diger etkinliklere
kiyasla fen etkinlikleri zor olsada kullanyyorum. Cocuklarin ilgisini ¢ekiyor ayrica ¢ocuklar fen deneylerini ¢ok
seviyorlar” ifadesini kullanmistir. “Sanat” kategorisindeki bulunan O-14 ise soruya iliskin “Cocuklar konuyla ilgili
resim yapmayi ¢ok seviyorlar” cevabini vermistir.

Elde edilen bulgular 6gretmenlerin verimli su kullaniminin kazandirilmasinda en fazla kullandiklar1 etkinlik
tiirlerinin Tiirkge basta olmak {izere drama ve fen etkinlikleri oldugunu gostermektedir. Ogretmenlerin Tiirkge,
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drama ve fen etkinliklerine daha fazla yer vermesi; bu etkinliklerin dikkat ¢ekici olmasi, giinliik yasamla
iligkilendirilebilir nitelik tagimasi ve soyut kavramlart somutlastirma olanagi sunmasindan kaynaklaniyor olabilir.

Tablo 5’te 6gretmenlerin verimli su kullanimmin kazandirilmasina yonelik giinliik etkilesimlerinde yaptiklari
verilmistir.

Tablo 5

Okul oncesi ogretmenlerinin verimli su kullaniminin kazandwrilmasina yonelik giinliik etkilesimlerinde yaptiklar:
(N:40)

Kategoriler Frekans (f)* Yiizde (%)
Rol model olma 25 63
Yonlendirici uyarilar yapma 21 52
Serbest zaman kapsaminda oyunlar oynama 12 30
Suluklarda kalan sularla bitki sulama 11 28

*Bir 6gretmenin goriisleri birden fazla kategoriye dahil edilmistir.

Tablo 5 incelendiginde, okul Oncesi dgretmenlerinin verimli su kullaniminin kazandirilmasina yoénelik gilinliik
etkilesimlerini; %63 ile “Rol model olma”, %52 ile “Yonlendirici uyariar yapma” ve %30 ile “Serbest zaman
kapsaminda oyunlar oynama” kategorilerinin olusturdugu goriilmektedir. “Rol model olma” ve “Yonlendirici
uyarilar yapma” kategorilerinde bulunan O-7" soruyu “Serbest zaman icinde su kullanimini hatirlatiyorum ayrica
beslenme saatinde de suyu nasil kullanmalart gerektigine yénelik rol model olmaya ¢alisiyorum.” seklinde soruyu
cevaplamistir. “Serbest zaman kapsaminda oyunlar oynama” ve “Yonlendirici uyarilar yapma” kategorilerindeki O-
35 ise: “Yemege gitmeden once ve sonrasinda ellerini yikamaya gittiklerinde uyarilar da bulunuyorum. Bazen bu
siireci oyunlastirtyorum.” seklinde soruyu cevaplamustir. “Suluklarda kalan sularla bitki sulama” kategorisinde
oldugu degerlendirilen O-27: “Bitkileri sularken musluktan akan sular: kullanmamalar, suluklarda diinden kalan
suyu kullanarak sulama yapabileceklerini séyleyerek uyarilarda bulunuyorum” ifadelerini kullanmistir.

Bu bulgular, 6gretmenlerin konuyu kazandirmak amaciyla ¢ogunlukla rol model olma ve yonlendirici uyarilarda
bulunmay tercih ettiklerini gostermektedir. Ogretmenlerin bu yontemleri tercih etmeleri cocuklarin gozlem ve taklit
yoluyla daha iyi 6grendiklerini diistinmelerinden kaynaklanabilir. Ayrica giinliik hayatta su kullanim1 gibi durumlara
uyarilarla aninda miidahale edilmesi, dogru davramigin pekistirilmesi agisindan istenen bir yaklasim olarak
degerlendirilebilir.

Tablo 6’da 6gretmenlerin verimli su kullaniminin kazandirilmasinda faydalandiklari materyaller verilmistir.

Tablo 6

Okul éncesi ogretmenlerinin verimli su kullanimimin kazandirilmasinda faydalandiklar: materyaller (N:40)
Kategoriler Frekans (f)* Yiizde (%)
Egitici videolar 38 95
Hikaye kitaplari 17 43
Afisler 12 30
Oyuncaklar 6 15
Fotograflar 4 10
Dijital oyun 4 10

*Bir 6gretmenin goriisleri birden fazla kategoriye dahil edilmistir.

Tablo 6’da okul oOncesi Ogretmenlerinin verimli su kullanimmin kazandirilmasina yonelik faydalandiklari
materyallerin, %95 ile “Egitici videolar”, %43 ile “Hikdye kitaplar’” ve %30 ile “Afisler “den olustugu
goriilmektedir. “Egitici videolar” kategorisinde bulunan O-1’in “Yammda getirdigim egitici videolar: verimli su
kullamimint  ¢ocuklar tarafindan somutlastirtimast igin kullaniyorum” yanmitim verirken, “Hikdye kitaplari”
kategorisinde bulunan O-8: “Hikdye kitaplarini kullaniyorum. Hem uygulamasi kolay hem de ¢ok seviyorlar”
ifadelerini kullanarak soruyu cevaplamustir. “Afisler” kategorisinde bulunan O-25 ise soruya iliskin “Cocuklarin
anlayabilecegi afisler hazirlyyorum” ifadesini kullanmistir.

Bulgular, 6gretmenlerin konuyu kazandirmak amaciyla egitici videolar1 ve hikédye kitaplarii siklikla tercih
ettiklerini gostermektedir. Bu durum hem egitici videolarin hem de hikaye kitaplarinin gocuklarin; ilgisini ¢ekmesi,
soyut konular1 somutlastirmasi ve uygulama kolaylig1 saglamasi nedeniyle 6gretmenler tarafindan siklikla tercih
edildikleri seklinde yorumlanabilir.

Tablo 7’de Ogretmenlerin verimli su kullaniminin kazandirilmasinda kullandiklar1 degerlendirme tiirleri
verilmigtir.
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Tablo 7

Okul oncesi 6gretmenlerinin verimli su kullaminmunmin kazandwrilmasinda kullandiklar: degerlendirme tiirleri (N:40)
Kategoriler Frekans (f)* Yiizde (%)
Soru cevap 33 83
Gozlem 14 35
Kontrol listesi 6 15
Portfolyo 6 15

*Bir 6gretmenin goriisleri birden fazla kategoriye dahil edilmistir.

Tablo 7 incelendiginde, okul Oncesi Ogretmenlerinin verimli su kullaniminin kazandirilmasina ydnelik
kullandiklar1 degerlendirme tiirlerini %83 ile “Soru cevap”, %35 ile “Gozlem” ve %15 ile “Kontrol listesi’
kategorilerinin olusturdugu goriilmektedir. “Soru cevap” ve “Gézlem” kategorilerinde bulunan O-6: “Soru cevap ile
yapryorum daha ¢ok ¢iinkii aminda cevap alabiliyorum ve hizli sekilde degerlendirmemi saglyor.” ifadelerini
kullanarak soruyu cevaplamistir. “Gézlem” ve “Kontrol listesi” kategorilerinde oldugu degerlendirilen O-13 ise;
“Cocuklart her sabah lavaboda gozlemliyorum, konusmalarin dinliyorum. Stk sik olmasa da kontrol listesi ile de
degerlendirmeyi yapryorum.” seklindeki ifadeleri kullanmustir.

Ortaya ¢ikan bulgular; 6gretmenlerin konuyu ¢ocuklara kazandirirken en ¢ok soru-cevap ve gozlem degerlendirme
tiirlerine bagvurduklarini gostermektedir. Bu tiirlerin 6gretmenler tarafindan sunduklart pratiklik ve aninda doniit
almaya dayal1 yapilar1 sebebiyle tercih edildigi diisiiniilmektedir.

Tablo 8’de ogretmenlerin verimli su kullaniminin kazandirilmasinda okul digt uygulamalardan yararlanma
durumlar1 verilmistir.

Tablo 8
Okul dncesi ogretmenlerinin verimli su kullamiminin kazandwrilmasinda okul disi uygulamalardan yararlanma
durumlar: (N:40)

Kategoriler Frekans (f)* Yiizde (%)

Okul dis1 uygulamalardan yararlanamama 17 42
Hava sartlarinin uygun olmamasi 16 40
Givenlik endisesi 13 32
Maliyetin yiiksek olmasi 9 25
Biirokrasi engelleri 8 20

Okul dis1 uygulamalardan yararlanma 23 58
Gezi diizenleme 15 37
Okul bahgesinde etkinlikler yapma 14 35

*Bir 6gretmenin goriisleri birden fazla kategoriye dahil edilmistir.

Tablo 8’de, okul dncesi dgretmenlerinin verimli su kullaniminin kazandirilmasinda okul digt uygulamalardan
yararlanma durumlariny; %58 ile “Okul disi uygulamalardan yararlanma” ve %42 ile “Okul disi uygulamalardan
yararlanamama” kategorilerinin olusturdugu goriilmektedir. “Okul disi uygulamalardan yararlanamama”
kategorisinde bulunan O-10: “Kosullarin genel olarak uygun olmamas: sebebiyle okul disi uygulamalar
yapamiyorum. Ciinkii hem hava sartlart uygun degil hem de maliyet yiiksek” yanitim1 vermistir. “Gezi diizenleme”
kategorisinde bulunan O-17 ise: “Cocuklarla su siseleme fabrikasina gittik. Orada hem suyun nasil siselendigini
hem de suyun onemini ve hayatimizdaki yerini 6grenmis oldular” seklinde soruyu cevaplamistir. “Okul bahgesinde
etkinlikler yapma” kategorisindeki O-24 ise: “Bahgede ¢icek ve bitki yetistirerek yapmaya ¢alistyoruz. Burada suyu
israf etmeden yeteri kadar kullaniyoruz, ozellikle siniftaki atik sulari kullanmaya ¢alisiyoruz” seklinde soruyu
cevaplamistir.

S6z konusu bulgular, o&gretmenlerin O6nemli bir kisminin okul dist uygulamalardan yararlanamadigini
gostermektedir. Bu durumun; ¢aliymanin yiiriitiildiigii ilin iklimsel ozelliklerinin yani sira izin prosediirlerinin
karmasiklig1, mali zorluklar ve dis mekan etkinliklerindeki giivenlik risklerinden kaynaklandig: belirlenmistir. Okul
dis1 uygulamalardan yararlanan Ogretmenlerin ise; gezileri ve okul bahgesindeki etkinlikleri kullandig
goriilmektedir. Bu durum, 6gretmenlerin konuyu kolay yoldan gergek yasam deneyimleriyle somutlastirmaya
caligtiklar1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo 9’da 6gretmenlerin verimli su kullaniminin kazandirilmasinda aile katilimi uygulamalarindan yararlanma
durumlarina verilmistir.
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Tablo 9
Okul éncesi 6gretmenlerinin verimli su kullaniminin kazandirilmasinda aile katilvmi uygulamalarindan yararlanma
durumlari (N:40)

Kategoriler Frekans (f)* Yiizde (%)
Aile katilimi uygulamalarindan yararlanamama 16 40
Okuryazarligin diisiik olmasi 9 25
Cocuk sayisinin fazla olmasi 8 20
Aile biitiinliigiiniin olmamasi 8 20
Aile katilimi uygulamalarindan yararlanma 24 60
Sinif i¢i etkinliklere dahil etme 15 37
Goriigmeler yapma 14 35
Evde yapacaklar etkinlikler hazirlama 11 27

*Bir d6gretmenin goriisleri birden fazla kategoriye dahil edilmistir.

Tablo 9 incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmenlerinin verimli su kullaniminin kazandirilmasina yonelik aile katilimi
uygulamalarindan yararlanma durumlarint %60 ile “Aile katilimi uygulamalarindan yararlanma” ve %40 ile “Aile
katilimi uygulamalarindan yararlanamama” kategorilerinin olusturdugu goriilmektedir. “Swnif ici etkinliklere dahil
etme” kategorisindeki O-21: “Verimli su kullamimu ile ilgili annelerin katildigi ve i¢lerinden birinin hikdye kitab
okudugu bir uygulama yaptik” seklinde soruyu cevaplamistic. “Goriismeler yapma” ve “Evde yapacaklar
etkinlikler hazirlama” kategorilerinde bulunan O-35 ise soruya iliskin: “Musluklar: agik birakan suyu tasarruflu
kullanmayan ¢ocuklarin aileleriyle goriismeler yapryorum. Ayrica bazen konu ile ilgili hazirladigim materyalleri
cocuklarla evde yapmalar: icin ailelere veriyorum” ifadelerini kullanmustir. “Aile katilimi uygulamalarindan
yararlanamama” kategorisinin  “Okuryazarligin  diigiik olmasi”, “Cocuk sayiszun fazla olmast”, “Aile
biitiinliigiiniin olmamasi” alt kategorilerinde yer alan dgretmenlerden O-9 ise: “dileler siirece katilmak istemiyor,
ben aile katilimi gerektiginden siklikla bahsediyorum fakat ailelerin okuryazarlik oranlart ¢ok diisiik, ¢ocuk sayilar
fazla. Ayrica babalar genelde sehir disindaki iglerde ¢alistyor. Bu yiizden okula aileler gelemiyorlar. Bende dogal
olarak aile katilimi yapamiyorum ” seklindeki ifadesi ile soruyu cevaplamustir.

Elde edilen bulgular, 6gretmenlerin ¢ogunun konunun kazandirilmasinda aile katilimi uygulamalarindan
yararlandiklarint gdstermektedir. Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin aile katilimi c¢alismalarinda sinif igi
etkinliklerden, goriismelerden ve ailelerin evde yapmalari i¢in hazirlanan etkinliklerden faydalandig: belirlenmistir.
Bu durum 6gretmenlerin ¢gogunun konunun pekistirilmesinde aile katiliminin 6neminin farkinda olduklar: seklinde
yorumlanabilir. Ayrica caligmaya katilan bazi 6gretmenlerin bu uygulamalardan; okuryazarligin diisiik, ¢ocuk
sayisinin fazla ve aile biitiinliigiiniin olmamasi gibi sebeplerle yararlanamadigini ortaya koymaktadir. Bu yondeki
bulgularin ise ¢alismanin yiiriitildiigii ilin demografik ve ekonomik o6zelliklerinden kaynaklanmasi muhtemel
goriilmektedir.

Tablo 10’da 6gretmenlerin verimli su kullaniminmin kazandirilmasina yonelik eklemek istediklerinin dagilim
verilmistir.

Tablo 10
Okul oncesi ogretmenlerinin verimli su kullanimimin kazandirilmasina yénelik eklemek istediklerinin dagilimi
(N:40)

Kategoriler Frekans (f)* Yiizde (%)
Egitim programlari zenginlestirilmeli 19 48
Hizmet ici kurslar hazirlanmali 18 45
Okullarin ekonomik yetersizlikleri, donanim eksikleri giderilmeli 17 43
Toplumsal farkindalik artirilmali 14 35
Halk egitim kurslar1 olugturulmali 12 30

*Bir dgretmenin goriisleri birden fazla kategoriye dahil edilmistir.

Tablo 10 incelendiginde, okul 6ncesi dgretmenlerinin verimli su kullaniminin kazandirilmasina yonelik siirece
iliskin eklemek istediklerinin %48 ile "Egitim programlar1 zenginlestirilmeli", %45 ile "Hizmet i¢i kurslar
hazirlanmali" ve %43 ile "Okullarin ekonomik yetersizlikleri ve donanim eksikleri giderilmeli" kategorilerinden
olustugu goriilmektedir. “Egitim programlar: zenginlestirilmeli ” kategorisindeki O-19: “Suyun verimli kullanilmas:
gercgekten énemli bir konu. Bunun dnemi ilerleyen yillarda ortaya ¢ikacak. Bu yiizden MEB programlarinin verimli
su kullanimi basta olacak sekilde giincellenmesi gerektigini diisiiniiyorum. Cocuklara hep teoride kalan bilgileri
veriyoruz” ifadelerini kullanarak soruyu cevaplamistir. “Hizmet i¢i kurslar hazirlanmali” kategorisinde oldugu
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degerlendirilen O-2 ise soruyu: “Planlarimiz bu konuda yetersiz kaldigi icin bizde yetersiz kaliyoruz. Mesela bu
konu igin oOgretmenlere hizmet i¢i kurslar hazirlansa daha iyi olabilir. Bizleri yetistirebilirler” seklinde
cevaplamustir. “Okullarin ekonomik yetersizlikleri, donanim eksikleri giderilmeli” kategorisindeki O-7’nin soruya
iliskin cevabi ise: “Su anki durumda ekonomik kosullarimiz arag gereg teminine miisaade etmiyor. Elimizde konuya
iliskin materyal yok. Bu durum da verimli su kullamimi igin yeterli farkly uygulamalar yapmamizi engelliyor”
seklindedir.

Mevcut bulgular ¢alismaya katilan 6gretmenlerin konuya iligkin eklemek istedikleri noktalarin sirasiyla; egitim
programinin zenginlestirilmesi, hizmet i¢i kurslarin hazirlanmasi ve okullarin ekonomik yetersizlikleri/donanim
eksikliklerinin giderilmesi bagliklarinda toplandigini gostermektedir. Bu yondeki bulgular katilimcilarmm konuya
iligkin eksikliklerin farkinda olduklarini ve kendilerini konu kapsaminda gelistirmeye agik olduklari seklinde
yorumlanabilir.

4. Tartisma Sonug¢ ve Oneriler

Bu calisma okul dncesi dgretmenlerinin verimli su kullanimi1 konusuna yonelik uygulamalarinin incelenmesi
amactyla yiiriitilmistiir. Calisma sonucunda &gretmenlerin konuya iliskin 6grenme ¢iktilarina ¢ogunlukla ayda bir
kez veya ozel giinlerde yer verdikleri saptanmistir. Bu durum 6gretmenlerin konuya 6nem vermemesi veya bilgi
eksikliginden kaynaklanabilir. Farkli c¢alismalarda bireyler tarafindan suyun giinliik yasamin Oncelikli ve
vazgecilmez bir pargasi olarak algilanmadigi, yeterli diizeyde onemsenmedigi ve gilinlik yasam aligkanliklari
icerisinde su tiiketimine gereken Onemin verilmedigi bildirilmektedir (Veloso, Tam ve Oliveira., 2024; Wang,
Zhang ve Li., 2023). Benzer sekilde okul dncesi 6gretmenlerinin siirdiiriilebilir ¢evre egitimine iliskin bilgi diizeyi
de yapacaklari uygulamalari énemli dlglide etkilemektedir (Orbani¢ ve Kovac, 2021; Visnji¢-Jevti¢ vd., 2022).
Tiirkoglu, (2019) tarafindan okul oncesi 6gretmenleri ile yiiriitillen ¢aliymada siirdiiriilebilirlige iliskin 6grenme
¢iktilarina déonem boyunca sadece bir kez yer verildigi saptanmis, bu durum dgretmenlerin konuya iliskin bilgi
eksikliklerine baglanmistir. Nitekim okul Oncesi dgretmenleri ve 6gretmen adaylari ile yapilan ¢alismalarda da
cevreye yonelik bilgi diizeylerinin diigiik oldugu (Luo ve Li, 2025), sinirh siirdiiriilebilir kalkinma bilgisine sahip
olduklari (Tar1 ve Mercan Uzun, 2023), ¢evre egitimi uygulamalar1 hakkinda bilgi eksiklikleri oldugu (Giizelyurt ve
Ozkan, 2018), lisans diizeyinde cevre konularmna iliskin yeterince ders almadiklar1 (Orbani¢ ve Kovaé, 2021;
Vodopivec ve Sindic, 2025) ve insan merkezli ¢evre anlayisina sahip olduklari bildirilmektedir (Ahi ve
Alisinanoglu, 2015). Bu hususlardan hareketle, ¢alismadan elde edilen 6gretmenlerin verimli su kullanimina iligkin
dgrenme ¢iktilarina smirli diizeyde yer verdikleri yoniindeki bulgularin alanyazina paralel oldugu sdylenebilir. Ote
yandan bu ydndeki bulgularm; BM’nin su kalitesinin artirilmasina odaklanan 'Temiz Su ve Sanitasyon' ile dogal
kaynaklarin korunmasim hedefleyen 'Sorumlu Tiiketim ve Uretim' amaglarmin gergeklesmesini kisitlayabilecegi de
degerlendirilmektedir.

Calismada okul oncesi dgretmenlerinin verimli su kullanimi1 konusuna yoénelik uyguladiklar1 egitim programlari
kapsaminda gergeklestirdikleri uygulamalarin ¢ogunlukla etkinlikler oldugu saptanmistir. Okul 6ncesi donemde
gerceklestirilen etkinliklerin; ¢ocuklarin biligsel, sosyal, duygusal ve psikomotor gelisimlerini destekledigi, aktif
katilim yoluyla 6grenmeyi miimkiin kildigi; merak duygusu, kesfetme ve problem ¢6zme becerilerini pekistirerek
Ogrenilenlerin kaliciligini artirdigt bilinmektedir (Levy ve Wasmuth, 2025). Bu ¢alismadan elde edilen okul 6ncesi
ogretmenlerin  ¢ogunlukla etkinliklere yer vermesinin uygulanan egitim programlarindan kaynaklandigi
diisiiniilmektedir. Ciinki uygulanan egitim programlart okul Oncesi Ogretmenlerinin ¢evre egitimine iliskin
yapacaklar1 uygulamalar1 dogrudan etkilemektedir (Tiirkoglu, 2019). Bu arastirmanin ¢aligma grubu anaokullarinda
ve anasmiflarinda gorev yapan Ogretmenlerden olugmaktadir. Aragtirmanin yiriitiildiigii tarih itibari ile
anaokullarinda uygulanmakta olan 2024 okul 6ncesi egitim programinda, siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri ve farkli
gelisim alanlarindaki 6grenme ¢iktilarinin biiytik dlctide iliskili oldugu belirtilmektedir (Yucasu ve Kirbag Zengin,
2025). Anasmiflarinda uygulanan Okul Oncesi Egitim Programu Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinin (OOEPTYMM)
ise g¢evre egitimi acgisindan Onemli Olgiide genisletildigi, c¢evresel iist diizey hedeflerle desteklendigi ve
siirdiiriilebilirligi kapsayacak sekilde yeniden yapilandirildig1 goriilmektedir (MEB, 2024a; Ates, 2025). Dolayisiyla
okul Oncesi 6gretmenlerinin verimli su kullanimini ¢ocuklara kazandirirken etkinlik temelli bir yol izlemeleri, her
iki egitim programindaki ¢evre hedefleriyle kurulan baglantiy1r pekistirmektedir. Caligmada ayrica arastirmaya
katilan Ogretmenlerin bir bolimiinin “Giin sonunda sohbet etme”, “Rutinler olusturma” gibi teori temelli
uygulamalar: tercih ettigi de saptanmistir. Bu durum teori temelli bu uygulamalarin kolay ve pratik olmalari ile
aciklanabilir. Okul oncesi Ogretmenleri ile yapilan ¢alismalarda siirdiiriilebilirlik konular1 kapsaminda teorik
uygulamalara siklikla yer verildigi (Sagir ve Sarag, 2025), suyun 6nemi ve tasarrufu hakkinda ¢ocuklarla giin sonu
sohbetlerin siklikla yapildig: (Tar1 ve Mercan Uzun, 2023) goriilmektedir. Bu noktalardan hareketle calismadan



243 Muhammet Berk Keles ve Esra Omeroglu

ulasilan okul oncesi &gretmenlerinin verimli su kullanimi konusunda etkinlikler basta olmak iizere teorik
uygulamalardan da yararlandiklar1 yoniindeki bulgularin alanyazini destekledigi sdylenebilir.

Calismada okul oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklara verimli su kullanimi konusunun verilmesinde siklikla Tiirkge
etkinliklerini kullandiklart belirlenmistir. Bu durumun Tiirkge kaynaklarmma ulagsmanin pratik, dikkat c¢ekici
olmasindan ve iletisimi kolaylagtirmasindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Tiirkge etkinliklerinin, ¢ocuklara ¢evre
sorunlarina yonelik ¢6ziim stratejileri kazandirma siirecinde rehber iglevi gordiigii bilinmektedir (Aydin ve Ceylan,
2023). Kogak Tiimer (2022) tarafindan okul oncesi 6gretmenlerinin siirdiiriilebilirlik uygulamalarima yer verme
durumlarmin incelendigi ¢alismada Tiirk¢e etkinliklerinin siklikla kullanildigi ve bunun kolay olmasi ile dil
becerilerinin gelismesi sebeplerine bagladiklar1 saptanmustir. Benzer sekilde Giizelyurt ve Ozkan (2019)’da cevre
sorunlari ve bu sorunlara karsi neden Onlem alimmmasi gerektiginin Tiirkce etkinlikleri araciligiyla kolaylikla
verilebilecegi vurgulanmaktadir. Arastirmaya katilan &gretmenlerin verimli su kullanimi konularmin ¢ocuklara
kazandirilmasinda drama etkinliklerinden de faydalandigi belirlenmistir. Drama etkinliklerinin ¢ocuklarda istendik
ve kalic1 dgrenmeler gergeklestirebilecegi bilinmektedir (Ibis, 2017). Tiimer ve Kaya (2023) tarafindan yiiriitiilen
calismada drama etkinliklerinin g¢ocuklarm ¢evreye yonelik olumlu tutumlarinin gelistirilmesinde ve gevre
konularinin kazandirilmasinda etkili oldugu saptanmistir. Bu nedenle siirdiiriilebilirlik konularmin &gretiminde;
yaratict drama gibi ¢cocugu aktif kilan etkinlikler tercih edilmesi 6nemlidir. Bu ¢alismada 6gretmenlerin verimli su
kullanimi konularmin g¢ocuklara kazandirilmasinda ayrica fen ve sanat etkinliklerini daha az yer verdikleri
belirlenmistir. Cevre konularinin ¢ocuklara kazandirilmasinda fen etkinlikleri kritik rol oynamaktadir (Bourotzoglou
vd., 2016). Ciinkii g¢evreye iliskin konular fen etkinlikleriyle dogrudan iliskilidir (Ates, 2025). Nitekim bu
calismanin yapildig tarih itibariyle hem anaokullarinda uygulanan 2024 MEB okul 6ncesi egitim programinda hem
de anasmiflarinda uygulanan OOEPTYMM’inda fen etkinliklerinin éneminden siklikla bahsedilmektedir (MEB,
2024a; MEB 2024b). Diger taraftan bu ¢alismanin bulgular1 arasinda yer alan sanat etkinliklerine daha az verildigi
yoniindeki bulgulara alanyazinda da rastlanmaktadir. Okul Oncesi 6gretmenleriyle yiiriitiilen ¢aligmalarda cevre
farkindaliginin ¢ocuklara kazandirilmasinda sanat etkinliklerinden yeterince yararlanamadiklar1 (Temiz ve Semiz,
2018) ve bu etkinliklerin 6gretmen odakli oldugu (Bautista, vd., 2018) saptanmustir. Bu hususlardan hareketle; okul
oncesi 0gretmenlerinin verimli su kullanimi bilincini kazandirmada bagta Tiirkce etkinlikleri olmak iizere drama ve
fen caligmalarini Oncelikli olarak tercih ettikleri, buna karsin sanat etkinliklerine en az diizeyde yer verdikleri
yoniindeki bulgularin alanyazinla ortiistiigli goriilmektedir.

Bu ¢alismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin giinliik etkilesimlerinde konuyu kazandirmaya iliskin ¢ogunlukla rol
model olmay1 tercih ettikleri saptanmistir. Cocuklara rol model olmanin gretmenler tarafindan siklikla kullanilmasi
gerektigi bilinmektedir (MEB, 2024a; MEB 2024b). Ozellikle ¢ocuklarin 6gretmene yiikledikleri anlam dikkate
alindiginda, siirdiiriilebilirlige iliskin  6zdenetim, aligkanlik edinme ve dogru davranislarin ¢ocuklara
kazandirilmasinda okul 6ncesi dgretmenlerinin rol model olmasi kritik 6éneme sahiptir (Aydin ve Bakir, 2023).
Alanyazinda siirdiiriilebilirlik konularinin ve gevreye yonelik olumlu davranislarin kazandirilmasinda okul 6ncesi
ogretmenlerinin rol model olmay: etkili ve kolay uygulanabilir olmast agisindan siklikla tercih ettikleri
goriilmektedir (Liang vd., 2022; Tar1 ve Mercan Uzun, 2023). Calisma da ayrica dgretmenlerin verimli su
kullaniminin ¢ocuklara kazandirilmasinda giinliik etkilesimlerinde yonlendirici uyarilar kullandiklar: belirlenmistir.
Alanyazinda okul Oncesi Ogretmenlerinin siirdiirillebilirlik konularmin ¢ocuklara kazandirilmasinda uyarilar
yapmay1; aninda doniit saglama ve islevsel olmasi sebepleri ile tercih ettiklerini goriillmektedir (Giiler, 2009; Tar1 ve
Mercan Uzun, 2023). Dolayistyla, ¢alismadan elde edilen sonuclarin alanyazinla ortiistiigii goriilmektedir. Buna ek
olarak; okul dncesi donemde 6z denetim ve aliskanlik edinme siireglerinde temel arag niteligi tagiyan rol model olma
ve yoOnlendirici uyarilarda bulunma stratejilerinin 6gretmenler tarafindan etkin kullanilmasmin; 'Temiz Su ve
Sanitasyon' hedefi kapsamindaki verimli su kullanimi pratiklerinin kalic1 birer davranigsa doniismesine onemli
katkilar sunma potansiyeli tagidig1 ongoriilmektedir.

Verimli su kullaniminin ¢ocuklara kazandirilmasinda okul oncesi 6gretmenlerinin en fazla faydalandiklari
materyallere iliskin elde edilen bulgular; egitici videolar ve hikaye kitaplarinin siklikla kullanildigini
gostermektedir. Ogretmenler egitici video gibi teknolojik materyalleri, cocuklarin ilgisini ¢ekmesi, ¢oklu uyaricilar
sunmasi ve soyut ¢evre konularint somutlagtirmasi sebebiyle siklikla (Ahmad vd., 2021) tercih etmektedir. Siron vd.
(2021) siirdiiriilebilirlik egitiminde egitici videolarn g¢oklu uyaricilar sunmasi nedeniyle ¢okga tercih edildigini
belirtirken; Zaini vd. (2022) bu tiir araglarla ¢ocuklarin ilgisinin canli tutularak onlara gevreye yonelik bilgi ve
olumlu davraniglar kazandirilabilecegini vurgulamaktadir. Caligmada verimli su kullaniminin g¢ocuklara
kazandirilmasinda egitici videolarin yam1 sira hikaye kitaplarina da yer verdikleri belirlenmistir. Cevresel
farkindaligi ve tutumu gelistirmesi, mevcut bilgi diizeyini artirmasi, dikkat ¢ekmesi ve sorumlu davranislar
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kazandirmasi gibi pedagojik avantajlari sebebiyle hikaye kitaplar1 6gretmenler tarafindan siklikla tercih edilen diger
materyallerdendir (Arabaci ve Okyay, 2023; Woodard ve Beauchemin, 2025). Ogretmenlerin konuyu gocuklara
kazandirirken gelisim Ozelliklerini g6z oniinde bulundurmasi istenen bir durum olup, elde edilen bu bulgu
alanyazinla Ortiismektedir.

Calismada okul dncesi 6gretmenlerinin en fazla kullandig1 degerlendirme tiirlerinin; soru cevap ve goézlem oldugu
saptanmugtir. Okul Oncesi 0gretmenlerinin degerlendirme siirecinde soru-cevap yontemini siklikla kullanmalari,
¢ocuklarin konuyla ilgili bilgi diizeylerini 6l¢melerini ve neden-sonug iligkisi kurmalarini kolaylastirdigindan tercih
edilmis olabilir. Benzer sekilde siirdiiriilebilirlik hakkinda okul &ncesi 6gretmenlerinin goriis ve uygulamalarimin
incelenmesi amaciyla yiriitillen ¢aligmalarda da degerlendirme tiirleri arasinda soru cevap tiirtine siklikla yer
verildigi goriilmektedir (Celik Kahraman ve Arikan 2024; Ozorug ve Bilaloglu, 2025). Bu calismada rastlanilan bir
diger degerlendirme tiirli olan gozlem ise dzellikle kalabalik siiflarda pratiklik, hizli uygulama sebebiyle siklikla
kullanildig1 bilinmektedir (Giizelyurt ve Ozkan, 2018; Tar1 ve Mercan Uzun, 2023). Dolayisiyla calismadan elde
edilen dgretmenlerin degerlendirme i¢in soru cevap ve gozlem tiirlerini tercih etmelerine iligskin bulgular alanyazinla
ortiismektedir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin okul dis1 uygulamalardan yararlanma durumlarina iliskin bulgular ise; katilimcilarin
yarisina yakininin bu uygulamalardan, hava sartlarinin uygun olmamasi, giivenlik endigesi, maliyetin yiiksek olmas1
ve biirokrasi engelleri sebepleriyle faydalanamadiklarina isaret etmektedir. Bu durumun temel nedenleri arasinda
calismanin yiriitildigi Agn ilinin sert iklim kosullar1 ve sosyoekonomik o&zelliklerinin etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Nitekim elverigsiz hava kosullarinin ve sosyoekonomik &zelliklerin yani sira zaman ve biirokratik
engellerin de dgretmenlerin okul dig1 ortamlardan yararlanma diizeyini diistirdiigii bilinmektedir (Beauchamp vd.,
2022; Seker ve Savas, 2023). Oysa pedagojik agidan kritik oneme sahip olan bu ortamlar, sunduklari zengin
uyaricilar sayesinde teorik bilgileri somutlastirmakta, merak duygusunu kesif temelli bir deneyime doniistiirmekte
ve stirdiirtilebilirlik gibi kazanimlar1 kalic1 hale getirmektedir (Caglayan, 2020). Dolayisiyla ¢calismadan elde edilen
bulgularin alanyazini destekledigi belirlenmesine ragmen bu durumun, tiim ¢ocuklara kaliteli okul oncesi egitim
saglamay1 ve onlar1 ilkokula hazirlamay1 amaglayan SKH'lerin "Nitelikli Egitim" hedefine ulagmay1 giiclestirecegi
diisiiniilmektedir. Calismada okul digt uygulamalardan yararlanan Ogretmenlerin ise sadece geziler ve okul
bahgesinde yapilan etkinliklerle smirlt kaldigi saptanmistir. Alanyazinda da benzer bulgulara rastlanmis okul dist
O0grenme uygulamalarinda geziler ve okul bahgesindeki uygulamalarin siklikla tercih edildigi belirlenmistir
(Giizelyurt ve Ozkan, 2018; Okyay vd., 2021). Dolayisiyla calismadan elde edilen, konunun cocuklara
kazandirilmasinda okul dist &grenme ortamlarindan yararlanma durumlarina yoénelik bulgularin  alanyazini
destekledigi soylenebilir.

Calismada verimli su kullaniminin ¢ocuklara kazandirilmasinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin yarisindan fazlasinin
aile katilimindan yararlandigi, en ¢ok kullanilan aile katilimi uygulamalarinin ise “sinif igi etkinliklere dahil etme”
ve “gortismeler yapma” oldugu saptanmistir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarda siirdiiriilebilir ¢evre davraniglarinin
gelistirilmesinde farkli aile katilimi uygulamalarindan yararlanilabilecegi belirtilmekte, (Davis ve Elliot, 2023)
ogretmenlerin bu siireci zenginlestirmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Borg vd., 2017; MEB, 2024a). Bu calismada
aile katilimina iliskin elde edilen sinif ici etkinliklere dahil etme ve gériismeler yapma uygulamalarina alanyazinda
da siklikla rastlanmaktadir (Kiling, vd., 2021; Toran ve Ozgen, 2018). Ote yandan galigmada &gretmenlerin bir
kisminin aile katilimi uygulamalarindan okuryazarligin  diisiik olmasi, ¢ocuk sayisimin fazla olmasi, aile
biitiinliigiiniin olmamas: sebepleriyle yeterince yararlanamadigi saptanmistir. Arastirmanin yiiritildigi Agr ilinin
demografik ve sosyoekonomik &zellikleri, aile katilimi siirecinde karsilagilan giigliikleri anlamlandirmak agisindan
onem tasimaktadir. Cocuk niifus orami Tirkiye genelinde %21 iken Agn ilinde %33, toplam dogurganlk hizi
Tiirkiye genelinde 1,48 iken (Kilig ve Kdose, 2025) Agr ilinde 3,16°dir (Yilmaz, 2024). Ekonomik gostergeler
acisindan degerlendirildiginde ise ¢alismanin yiritildigi Agrn ilinin dezavantajli konumu daha da
belirginlesmektedir. 2022 yilinda kisi bas1 Gayrisafi Yurt i¢i Hasila siralamasinda en diisiik ii¢ il arasinda yer alan
Agr1, 55.296 TL ile sondan ikinci sirada yer almaktadir (Tiirkiye Istatistik Kurumu [TUIK], 2022). Ayrica ilde ikinci
dilin giinliik yasamda yaygin olarak kullanildig1 da bilinmektedir (Temel vd., 2021). Tiim bu demografik ve
ekonomik veriler 6gretmenlerin aile katilimi uygulamalarindan yeterince yararlanamamasinin temel nedeni olarak
goriilebilir. Benzer sekilde alanyazinda, bolgedeki genis aile yapisi ve ebeveynlerin bu yapir i¢indeki farklh
sorumluluklarmin aile katilimi1 uygulamalarimi kisitladigr bildirilmigtir (Hazir, 2025; Gilinay Bilaloglu ve Aktas
Arnas, 2019). Dolayisiyla bu ¢aligmadan elde edilen verimli su kullanimi konulariin ¢ocuklara kazandirilmasinda
aile katilmindan yararlanma durumlarina iligkin bulgularin alanyazinla paralel oldugu sdylenebilir.

Calismada okul oOncesi Ogretmenlerinin ¢ocuklara konunun kazandirilmasina yonelik eklemek istedikleri
noktalarin basinda ise; egitim programlarinin konu kapsaminda zenginlestirilmesi, 6gretmenlere hizmet igi



245 Muhammet Berk Keles ve Esra Omeroglu

egitimlerin verilmesi ve okullarin ekonomik yetersizliklerinin/donanim eksikliklerinin giderilmesi yo6niindeki
bulgularin geldigi goriilmektedir. Cocuklarin siirdiiriilebilirlik kapsamindaki gelisimlerini desteklemenin en 6nemli
yolu egitim programlarinda bu iceriklere daha fazla yer verilmesidir (Biber ve Borekei, 2024; MEB, 2024a; MEB
2024b). Calismanin yapildigi tarih itibariyle anasmiflarinda uygulanan OOEPTYMM' nin siirdiiriilebilirlik
kapsaminin, onceki egitim programina kiyasla oldukga genigletildigi bilinmektedir (MEB, 2024a; Ates, 2025). Bu
durum g6z Oniine alindiginda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin yarisinin yeni egitim programini heniiz tam olarak
kavrayamadig: diisiiniilmektedir. Bu husus OOEPTYMM kapsaminda okul éncesi 6gretmenlerine yonelik hizmet ici
egitimleri gerekli hale getirmektedir. Zira okul oncesi 0gretmenlerine yeni programlarla ilgili iyi planlanmuis,
nitelikli hizmet i¢i egitimler sunulmasi egitim programlarinin amaglarina ulasmasi i¢in olduk¢a 6nemlidir (Visnji¢
Jevti¢ vd., 2022). Ote yandan bu galismanin bulgulari arasinda yer alan okul ncesi kurumlarinin donanimlarinin
¢agin gereksinimlerine uygun hale getirilmesi (Haav vd., 2024) ve ekonomik engellerinin ortadan kaldirilmasi da
(Ngadni ve Singh, 2024), ¢ocuklara verilecek siirdiiriilebilirlik egitiminin gelistirilmesinde Onemli katkilar
saglayabilir.

5.0neriler
5.1. Arastirmanin Sonuclarina Yonelik Oneriler

Okul oOncesi Ogretmenlerinin verimli su kullanimi konusuna ydnelik uygulamalarinin incelenmesi amaciyla
yiriitiilen bu g¢alismada 6gretmenlerin 6grenme ¢iktilarina smirlt diizeyde yer verdikleri, konunun c¢ocuklara
kazandirilmasinda siklikla egitici videolart kullandiklari, degerlendirme siirecinde ¢ogunlukla soru-cevap
yonteminden yararlandiklar1 ve giinliik etkilesimlerinde en fazla rol model olmayi tercih ettikleri goriilmiistiir. Bu
kapsamda 6gretmenlerin konuya iliskin bilgi diizeylerini ve farkindaliklarini artiracak seminerlerin diizenlenmesi;
verimli su kullanimimin ¢ocuklara kazandirilmasinda bagvurulacak etkinlikler, materyaller ve degerlendirme tiirleri
acgisindan kendilerini gelistirebilecekleri hizmet igi kurslarin olusturulmasi; bu kurslar araciligiyla yakin gelecekte
tiim okul oncesi kurumlarda uygulanmasi planlanan OOEPTYMM'nin daha iyi tamitilmasi ve son olarak lisans
programlarina siirdiiriilebilir ¢evreye iligskin zorunlu derslerin eklenmesi 6nerilmektedir.

Calismada ayrica dgretmenlerin okul dis1 ve aile katilimi uygulamalarindan istenilen diizeyde yararlanamadigi
saptanmigtir. Bu kapsamda okul disi uygulamalarin okul idareleri ve il milli egitim midiirlikkleri tarafindan
desteklenmesi, bu uygulamalar i¢in izin siireglerinin kolaylastirilmas:t ve aile-okul yonetimini ortak paydada
bulusturacak faaliyetlerin diizenlenmesi 6nerilmektedir.

5.2.Gelecek Calismalara Yénelik Oneriler

Bu ¢alisma Agr1 ili merkez ilgesi ile smirli tutulmus olup konuyla ilgili benzer arastirmalar sosyokiiltiirel agidan
farkli bolgelerde yiiriitiilerek elde edilen sonuglar karsilastirilabilir. Calisma nitel arastirma yontemlerinden durum
¢alismasi ile yiriitiilmiis olmakla birlikte konuya iligkin sonraki ¢aligmalarda nicel yontemlere de yer verilerek elde
edilen veriler zenginlestirilebilir. Bunun yan1 sira ¢aligma 6gretmen merkezli yiiriitiilmiis olup yapilacak gelecek
calismalarda ¢ocuklarin merkeze alinarak konuya iligkin farkli bakis agilart incelenebilir.

6. Katki Oram1 Beyam
Aragtirmacilar esit oranda katkida bulunmustur.
7. Cikar Catismasi Beyani
Aragtirmacilar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
8.Etik Kurul Karan
"Okul Oncesi Ogretmenlerinin Verimli Su Kullanimi Konusundaki Uygulamalarinin incelenmesi " baslikli
aragtirma Gazi Universitesi Etik Komisyonu'nun 17.06.2025 tarihli ve 10 say1li toplantisinda alinan (Arastirma kod
numarast: 2025-1044) karar ile kabul edilmistir.

Calismanin yiiriitiilmesi i¢in ayrica Milli Egitim Bakanlig1 arastirma uygulama izinleri bagvuru ve degerlendirme
sistemine bagvurularak 01.07.2025 tarihinde MEB.TT.2025.027892.01 bagvuru numarali kurum izni alinmistir.
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Ek.1

Muhammet Berk Keles ve Esra Omeroglu

Caligmada kullanilan gériigme formuna asagida yer verilmistir.

Cinsiyet: Kadln: Erkek :l

Yas:

2130 ] 3140 [ ] a1s0 [ ]

Deneyim Siiresi: 0-5Yil [____| 6-10Yil [ | 1-15 [ | 1620 [ |
Kurum Tiirii  Anasimufi I:l Anaokulu I:l
Ogrenim durumu: Lisans :lYﬁksek Lisans I:l

Goriisme Sorulari:

1.

2.

Uyguladiginiz okul 6ncesi egitim programinin giinliikk egitim akisi icerisinde verimli su kullanimi ile ilgili
ogrenme ciktilarina ne siklikta yer veriyorsunuz? Agiklayniz.

Uyguladiginiz okul 6ncesi egitim programi kapsaminda verimli su kullanimina yonelik neler yapiyorsunuz?
Agciklaymiz.

Verimli su kullanimini g¢ocuklarda aliskanlik haline getirmek igin (Tiirkge, Matematik, Fen, Hareket ve
Oyun, Miizik, Okuma yazmaya hazirlik) ne tiir etkinlikler yapiyorsunuz? Agiklaymniz.

Etkinlikler disinda verimli su kullanimi kapsaminda ¢ocuklarla giinliik etkilesimleriniz iginde neler
yapiyorsunuz? Agiklaymiz.

Verimli su kullanimini ¢ocuklara kazandirirken hangi materyalleri kullaniyorsunuz? Agiklayimiz.

Verimli su kullanimina yonelik etkinlik veya giin sonunda degerlendirmeyi nasil yapiyorsunuz? Agiklaymiz.
Verimli su kullanimin1 g¢ocuklara kazandirmaya yonelik okul dist uygulamalar yapiyor musunuz?
Yapiyorsaniz neler yaptyorsunuz? Agiklayiniz.

Verimli su kullanimina yonelik aile katilimi uygulamalari yapiyor musunuz? Yapiyorsaniz neler
yapiyorsunuz? Agiklaymiz.

Sizin baska eklemek istedikleriniz var m1? Varsa neler agiklayiniz.



