JLERE

JOURNAL OF LANGUAGE EDUCATION AND RESEARCH

Dil Egitimi ve Aragstirmalar: Dergisi, 2026, 12 (1), 215-256

Arastirma Makalesi

Yabane Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yazma Becerisine Yonelik
Sanatsal Etkinlik Tasarimi ve Uygulamasi

MAKALE BILGISI
Gelis:28.11.2025

Diizeltme: 30.01.2026
Kabul:30.01.2026

Doi: 10.31464/jlere.1831967

Anahtar Sézciikler:

yabanct dil olarak Tiirkce
ogretimi

sanatsal etkinlik

yazma becerisi

Bilgilendirme

Yayn Etigi Bilgilendirme

Yazarlarm Katki Oram
Cikar Catismasi

Gonderim

Biisra Giines”

Bilim uzmani, ORCID ID:

busragunes535@gmail.com.

Osman Turhan™

OZET

Sanatin dil 6gretimine entegre edilmesi, 6grencilerin hedef dili anlamli,
estetik ve ¢ok boyutlu bir baglamda 6grenmelerini saglayarak dil
becerilerinin gelisimini destekler. Bu dogrultuda arastirmada, yabanci
dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde yazma becerisini gelistirmeye yonelik
sanatsal etkinliklerin tasarlanmas1 ve uygulanmasi amaglanmistir. Nitel
durum ¢alismastyla desenlenen aragtirmada; kolaj, tablo, miizik, resim,
origami ve masal temelli yazma etkinlikleri, A1.2 seviyesinde Tiirk¢e
O0grenen 40 {niversite Ogrencisinin katilimiyla alti hafta boyunca
uygulanmistir. Aragtirmanin verileri, dokiimanlar ve anket formu
araciligtyla toplanmis; betimsel istatistik ve igerik analiziyle
incelenmistir. Ogrenci {iriinleri, sanatsal uyaranlarin anlatim giiciinii ve
ifade Ozgiinliigiinii gelistirdigini; baglama uygun ve anlasilir metinler
olusturuldugunu gostermektedir. Ogrenci goriisleri ise etkinliklerin;
yaraticilik, motivasyon ve is birligi gibi biligsel, duyussal ve sosyal
katkilar sagladigim1 ortaya koymustur. Sonug¢ olarak sanatsal
etkinliklerin, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yazma becerisini
gelistirmek icin kullanilabilecegi sdylenebilir.
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Giris

Sanat, bireylerin iletisim kurmasina, kendini ifade etmesine imkan taniyan
“dogas1 geregi giiclendirici, arindirict ve sifa verici” (Sag, 2023) bir giigtiir. Sanat, diger
disiplinlerle entegre edilebilen bir alan olmasinin yani sira bilmenin yalnizca metin ve
sayilar araciligryla gerceklesmedigini ortaya koyan; bilginin ve metnin aktaramadigi
niteliksel boyutlar temsil eden alternatif ve gecerli bir bilme bi¢imi sunmaktadir (Eisner,
2003, 2012). Bu baglamda sanatin egitime entegre edilmesi, egitim-0gretim ortaminda
cesitlilik yaratmakta ve Ogrenicinin siirecten keyif alarak 6grenmesini saglamaktadir
(Kisida ve digerleri, 2020).

Silverstein ve Layne (2010) sanat entegrasyonunu, dgrencilerin bir sanat formu
araciligiyla anlam olusturduklart ve bunu ifade ettikleri bir 6gretim yaklagimi olarak
tanimlamaktadir. Ayn1 zamanda 6grencilerin hem bir sanat formu hem de baska bir konu
alantyla iligkili hedefleri gelistirmeyi amaglayan yaratici bir siirece dahil olduklarini
vurgulayarak, sanat ile egitimin birbirinden ayrilmaz bir biitiin olduguna dikkat
cekmektedir. Marshall (2014) ise sanat entegrasyonunun yalnizca kavramsal ve prosediirel
becerilere oncelik veren egitimdeki yeni girisimlerle uyumlu kalmayip, ayn1 zamanda
egitimin doniislimiine de katkida bulunabilecek 6gretme ve 6grenmeye yonelik zengin ve
karmagik bir yaklasim oldugunu belirtmektedir. Sanat, 0grenme deneyimlerini
derinlestirmektedir ve Ogrencilerin diinyayr farkli acilardan gormelerine olanak
tanimaktadir (Eisner, 2003). Entegre bir miifredatla 6grenciler, 6grenme siirecinden keyif
alabilir ve grup ¢aligmasina katilabilir (Taseman ve digerleri, 2020). Egitim sisteminde
sanatin bazen amag, bazen de ara¢ olarak kullanimi, hedef dile ait kazanimlarin
gelistirilmesinde biiylik bir etkiye sahiptir. Bu nedenle egitimin her kademesinde ¢alisilan
disipline uygun sekilde sanatin ders siirecine entegre edilmesi, egitim silirecini olumlu
yonde etkileyecektir. Krug ve Cohen (2000), sanat egitiminin disiplinlerarasi miifredata
dahil edilme yaklasimlarin1 dort baslik altinda toplamaktadir: Sanatin diger disiplinlere
kaynak olarak kullanilmasi, 6gretim programinin sanatla genisletilmesi, konu ve temalarin
sanat yoluyla yorumlanmasi ve yasam merkezli sorunlarin sanat araciligiyla diger
disiplinlerle birlikte ele alinmasi. DeMoss ve Morris (2002), sanatin g¢ocuklarin genel
ogrenme kiiltiirtinde kritik bir rol oynayabilecegi, akademik ¢aligmalarda daha olumlu ve
anlamli baglantilar kurulmasina katki saglayacagi, uzun vadeli 6grenme motivasyonunu
destekleyecegi ve 6grenmeye yardimei olabilecek etkili baglantilar olusturabilecegini ifade
etmektedir.

Sanat, dil 6grenme siirecinde yer alan onemli entegrasyon araclarindan biridir.
Sanat, dil 6grenim siirecini zenginlestirerek 6grenme ortamini keyifli hale getirir. Sanat ile
dil, insanin kendisini ifade etme gereksiniminde kesismektedir (Kiigiikler, 2010). ikinci dil
ogrenme siirecinde egitim ortaminda ilgi, motivasyon, yaraticilik ve rahatlama islevi goren
sanatsal faaliyetler, 6grenim siirecinde siklikla kullanilmaktadir. Sanatsal etkinlikler;
Ogrenene diisiinme sorumlulugu verir (Kiiciikler, 2010), dil 6grenenlerin hayal giicilinii
harekete gecirerek yazma becerilerini destekler (Chi, 2017), 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirir, iiretici dil becerilerini aktif hale getirir (Yildirim, 2019) ve dil bilgisi
kurallarinin islevsel olarak Ogrenilmesine katki saglar (Yilmaz & Irsi, 2017). Sanatin
egitsel katkilarin1 esas alan Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni de (Council of
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Europe, 2020) dil 6grenenlerin hedef dilin kiiltiirii ve sanatini tanimasina olanak taniyan
icerikler sunmaktadir. Benzer sekilde Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
Programi’nda (Tirkiye Maarif Vakfi, 2020), sanat etkinlikleri, d6grencilerin kendilerini
ifade etme ve iletisim becerilerini gelistirmede etkili bir strateji olarak goriilmektedir.
Programda miizik, 6zellikle sarkilar, kelime hazinesini gelistirmede énemli bir arag¢ olarak
degerlendirilmektedir.

Sanat, etkin katilim1 icermektedir. Egitim siirecine dahil edilen sanatsal etkinlikler,
dogal olarak 6grencinin 6grenme siirecinde aktif rol oynamasi i¢in giiclii bir aractir. Sanat,
ogrencilere daha derinlemesine analiz yapmasi i¢in firsat verir ve 0grencileri dil 6grenme
stirecinde kendilerini kesfetmeye zorlar (Rahmatullah, 2020). Sanatin bag kurdugu
disiplinlerden biri de dil Ogretimidir. Sanat; dil 0greniminde uyarici, tazeleyici, yol
gosterici ve kolaylastirict olarak rol almaktadir (Chi, 2017). Sanatin biligsel ve duyussal
gelisime katki sagladigi, elestirel diisiinmeyi tesvik ettigi ve nihayetinde dil becerilerinin
gelisimini  de  destekledigi  gorlilmektedir. ~ Sanat;  genellikle  tiyatro/drama,
film/dizi/animasyon gibi gorsel-isitsel faaliyetler, miizik ve edebiyat araciligiyla dil
Ogretimine entegre edilmektedir. Bunun disinda resim ¢izme, el isi yapma gibi faaliyetler
de bulunmaktadir.

Miizik, evrensel niteligi sayesinde sinif ortaminda birlestirici bir unsur olarak yer
almakta ve 0grenme siirecinde gerekli beceri ve bilgilerin edinilmesinde etkili bir arag
olarak kullanilabilmektedir. Miizigin dil 6gretiminde kullanilmasina iliskin pek ¢ok drnek
bulunmaktadir. Yiriitilen c¢aligma sonuglart incelendiginde; dil 6gretiminde miizik
kullanimimin kelime edinimi, dil kullanimi ve anlam gelistirmeyi olumlu etkiledigi,
O0grenme ortaminda miizik kullaniomimin Ogrencilerin dile karst olumlu tutum
gelistirmelerine katki sagladigi, 6grencilerin 6zgilivenlerini artirdigi (Li & Brand, 2009),
kelime dagarciginmi gelistirdigi, sarkilar araciligryla kisisel duygularin ve sosyal kaygilarin
ifade edilmesini tesvik eden bir ara¢ haline gelebilecegi (Mena & Chapeton, 2014) ve
smifta keyifli bir ortam yaratarak ikinci dil edinim siirecini kolaylastirdigi (Molina, 2011;
aktaran Chi, 2017) goriilmektedir. Gorsel sanatlar, dil 6grenme siirecinde egitim ortamina
dahil edildiginde 6grencilerin ilgisini 6grenme alanina ¢ekmektedir. Dil edinim siirecinde
gorsel sanatlara yer verilmesi 0grencilerin yazma etkinliklerinde motivasyonlarini artirir
(Lee, 2014). Gorsel sanatlar, 6grenilen bilgilerin somutlastirilmasina yardime1 olur ve
bireylerin konuya daha genis bir bakis agisiyla yaklagmalarini saglar. Gorsel unsurlar, dil
ogrenme siirecinde her zaman destekleyici bir rol istlenir ve bu nedenle dil 6gretiminin
vazgecilmez bir parcasidir (Oz & Efecioglu, 2015). Bununla birlikte gorsel sanatlar,
cocuklara sozlii ifadenin diginda kendilerini ifade etmeleri icin baska yollar sunarken
ogrenilen bilgilerin somutlastirilmasina yardimci olur ve bireylerin konuya daha genis bir
bakis agisiyla yaklagmalarini saglar (Spina, 2006; aktaran, Chi, 2017). Edebiyat, sanat
dallar1 arasinda yer almaktadir. Bu tiir metinlerde yaraticilik 6n planda bulunmaktadir. Bu
calismada yaratict yazma etkinlikleri, islenen temaya ve kazanilmasi hedeflenen
yeterliklere uygun bi¢cimde iinitelerde yazma becerisine entegre edilmistir. Bu konuya
iligkin yiiriitiilen aragtirmalar; yaratict yazma ¢alismalarinin dil 6grenicilerinin dil bilgisi
kurallarin1 dogru kullanmalarina katkis1 oldugunu, uygulama siirecindeki etkinliklerde dil
bilgisi yoniinden yapilan hatalarin giderek azaldigini (Uzun & Sevim, 2022) ve yazma
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becerisinde olumlu etkiler yarattigini (Tiirker, 2019) gostermektedir. Bu dogrultuda yazma
etkinliklerinde sanatsal niteligin, genellikle yaratici yazma caligmalariyla saglandigi
sOylenebilir. El sanatlar1 (origami, kolaj vb.) kisilerin el becerileri ve yaraticiliklarini ise
kosarak somut tiriinler elde etmesidir. El sanatlari ile olusturulan materyaller 6grencinin
stirecte motive olmasint saglayarak etkinliklere katilimmi artirmaktadir. Origami
etkinlikleri sirasinda; etkin dinleme, dinledigini anlama, anladigini uygulama ile dil
gelisimi desteklenmektedir (Ugar Kaplan, 2016). Kolaj calismalari; gruplarla yapildiginda
ogrenciler arasinda iletisimi saglamakta, dgrencilerin birbirini dinlemesini 6gretmekte,
farkli bakis acilarini, yorumlar1 goz oniinde bulundurup diisiindiirmeye tesvik etmektedir
(Darancik & Yildirim, 2011). Son olarak tiyatro/drama, dogas1 geregi katilimeilarin siirece
dahil olmasmi gerektirdigi i¢in dil 6gretiminde 6grencilerin, dgrendiklerini performansa
dokmesini saglayan onemli araglardan biridir. Genellik konusma becerisinde kullanilan
drama ve/veya tiyatro faaliyetleri sayesinde Ogrencilerin dil 6grenme ilgisinin arttigi
(Tseng, 2018), dil 6grenmeye yonelik 6z gliven kazandigi (Man ve digerleri, 2021),
akicilik, dogruluk, telaffuz, vurgu ve tonlama gibi belirli alanlarda gelisim gosterdigi
(Akyliz & Tanisg, 2020), ve konugmalarinda daha az kesinti/duraklama yasandig1 (Kili¢ &
Tuncel, 2009) goriilmektedir.

Sanatsal etkinlikler araciligiyla dil becerilerini  gelistirmeyi amaglayan
arastirmalarda genellikle tek bir beceri alan1 odak olarak se¢ilmektedir. Ancak bir alanda
kazanilan yetkinlik, diger alanlara da yansidigi i¢in biitlinciil gelisimin temelleri
atilmaktadir. Anlama becerilerindeki ilerlemeler, anlatma becerilerini de olumlu yonde
etkileyerek hedef dilde iiretimi destekler. Sanat temelli etkinliklerin (gorsel-isitsel, miizik,
edebi etkinlikler) yazma becerisinde kullanilmasi ise 6grencilerin yazmaya karst olumlu
tutum gelistirmelerine ve bu alanda ilerleme kaydetmelerine olanak taniyacaktir. Nitekim
yazma alanindaki c¢aligmalar; sanatsal uyaranlarin 6grencilerin yaraticilik potansiyelini
harekete gegirdigini ve dgrencilerin kendini yazili olarak ifade etme konusunda geleneksel
yontemlerin otesinde yollar sundugunu (Andrzejczak ve digerleri, 2005; Bakri, 2025;
Cremin ve digerleri, 2006; Frankel ve digerleri, 2015; Ifenatuora ve digerleri, 2021; Liao
ve digerleri, 2012; Sorensen, 2010; Topcuoglu Unal & Sever, 2012), dgrencilerin
genellikle zorlayict bulduklari yazma gorevlerine karsi motivasyonlarini artirmada ve
yazma kaygilarin1 azaltmada etkili oldugunu gostermektedir (Cremin ve digerleri, 2006;
Grossman & Drake, 2023; Liu, 2025; Lok, 2014).

Yazma, disiinceyi gorlinlir kilan temel bir iletisim araci ve dort temel dil
becerisinden biridir. Ana dilde dahi edinilmesi en zor ve en son gelistirilen beceri olarak
kabul edilen yazma (Ekinci, 2020), yabanci dil 6grenenler i¢in yeni bir ses, bigim ve anlam
evreniyle (Candas Karababa, 2009) karsilastiklar1 karmasik bir siirectir (Azizoglu ve
digerleri, 2019). Yazma, salt mekanik bir eylem olmayip, diger dil becerileriyle (okuma,
dinleme, konusma) paralel ilerleyen ve zihinsel siireclerle i¢ ige gecen bilissel bir
etkinliktir (Giines, 2014). Demirel'e (2002; aktaran, Maden ve digerleri, 2015) gbre bu
beceri zincirinin son halkasi olan yazma, elestirel bir diisiinme siireci olarak ele
alinmalidir. Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde yazma becerisinin hedefleri; dil
yapilarin1 pekistirmek, yaratict diislinmeyi saglamak ve 6grencinin yetisini performansa
doniistiirmek (Cakar, 2010) gibi genis bir alan1 kapsar. Bu siireg, alfabe 6gretiminden metin
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ogretimine (Tiryaki, 2013) uzanan ve hazirlik, planlama, taslak, diizeltme, paylasma
asamalarin1 iceren kontrollii bir yaklagimla yonetilmelidir.

Yabanc1 dil olarak Tiirkge Ogretiminde &grencilerin yazma becerisinde
zorlanmasinin dilin yapisi, duyus ve bilis, pedagoji ve materyal gibi bazi nedenleri vardir.
Ogrenciler, 6ncelikle Tiirkgenin sondan eklemeli dil yapisi, yalanci esdegerlilik, {inlii
uyumu ve hal eklerinin kullanimi gibi yapisal farkliliklar1 nedeniyle giicliik yasamaktadir
(Agik, 2008). Ayrica, sik tekrarlanan dil bilgisi hatalari, alfabe farkliligindan dogan
sesletim ve yazim sorunlari (6rn: seslerin karistirilmasi), climle dizimi yanlisliklar: ile harf
ve noktalama hatalar1 da (Altunkaya, 2021) &nemli dilsel engellerdir. Ogrenci ve
ogretmenin yazma egitimine karsi motivasyon yetersizligi (Hamarath, 2015) ciddi bir
sorundur. Buna paralel olarak, 6grencilerin diigsiik yazma ozyeterligi, yazma kaygisi,
ilgisizlik, olumsuz tutumlar1 ve ifade igin gerekli s6z varliginin siirli olmasi (Altunkaya,
2021) da yazma becerisinin Oniinde duran psikolojik ve biligsel engellerdir. Derslerde
yazma etkinliklerine yeterince zaman ayrilmamasi ya da hi¢ zaman ayrilmamasi (Boylu,
2014; Geng, 2017; Hamaratli, 2015) bu becerinin ihmal edilmesine yol a¢maktadir.
Mevcut materyallerin sinirhi diizeyde olmasi (Siiliik¢ii, 2011) ve ders kitaplarindaki yazma
etkinliklerinin hayatin i¢inden olmayisi, konularin tekrar etmesi ve ydnergelerin agik
olmamasi (Altunkaya, 2021) da bu becerinin gelisimini engelleyen diger pedagojik
sorunlardir.

Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde tek diize yazma etkinliklerin asilarak
Ogrenci motivasyonunun artirilmasi i¢in materyal ¢esitliligine “6zellikle de dilin islevsel
ve ilgi cekici Ogrenilmesini saglayan otantik malzemelere” (Altag, 2020) ihtiyag
duyulmaktadir. Ancak yabancilara Tiirk¢e dgretimi silirecinde temel materyal olarak biiyiik
Olciide ders kitaplar1 kullanilmaktadir. Bu durum, kullanilan ders kitaplarinin igeriklerini;
otantiklik, islevsellik, motivasyon ve diger pedagojik hususlar agisindan degerlendirmeyi
zorunlu kilmaktadir.

Ders kitaplari, dilin asamal1 olarak 6gretilmesini saglayan bir program cergevesinde
hem Ogrenciye hem de Ogretmene rehberlik eden (Simsek & Erdem, 2021), 6gretim
programlarinda yer alan konulara iligkin bilgiyi planli, diizenli ve asamali bir sekilde
iceren (Kolag, 2003), 6grencilerin 6grenecekleri konular1 6nceden gérmesine, 6grendikleri
konular1 tekrar etmesine, anlamadiklar1 konulara yeniden dénmelerine ve kendi bilgilerini
degerlendirmelerine (O’Neill, 1982; aktaran Tanriverdi & Tiim, 2016), imkan taniyan
onemli araglardir. Ders kitaplarinin; Ogrencilerin ilgisini ¢ekerek motivasyon artiran
(Arslan & Adem, 2010), dilin iletisim baglamindaki kullanimina hizmet eden (Maden,
2021), dil becerilerini kapsayan bir sekilde iletisimsel yetinin kazandirilmasinda ve
gelistirilmesinde uygulamalara, degisik stratejilere ve etkinliklere yer veren (Aktas, 2005),
cagin gereksinimlerine uygun (Iscan & Yassitas, 2019), dil 6grenim siirecinin gorsel,
isitsel araclarla giinlik konusma dilinden, gazete ve dergilerden alinan metinler,
televizyon, radyo programlart gibi dilin glinlik yasamda ¢esitli ortamlarda kullaniligin
yansitan arag-gerec¢lerle/materyallerle desteklenen (Candas Karababa, 2009) yapida olmasi
gerekmektedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ders kitaplarinin bu merkezi rolii ve
onlardan beklenen ideal pedagojik nitelikler goz Oniline alindiginda, alanyazinin bu
materyalleri 6zellikle yazma becerisi baglaminda detayli bir incelemeye tabi tuttugu

© 2026 JLERE, Journal of Language Education and Research, 12(1), 215-256



220 Biisra GUNES & Osman TURHAN

goriilmektedir. Bu incelemeler, ders kitaplarindaki yazma etkinliklerine yonelik sorunlarin
hem nicel (sayisal) hem de nitel (igeriksel) boyutlarda oldugunu ortaya koymaktadir.

Nicel acidan bakildiginda ders kitaplarindaki temel sorunun etkinlik sayisindaki
dengesizlik ve yetersizlik oldugu goriilmektedir. Ilgili arastirmalar, farkli 6gretim setleri
arasinda yazma etkinliklerinin sayisinda biiyiik farklar oldugunu (Onciil, 2020; Aytan ve
digerleri, 2019) ortaya koymaktadir. Bu sayilarin genel olarak ‘“yetersiz bulundugu”
(Y1lmaz, 2014) ve yazma etkinliklerinin, kitaptaki toplam etkinlikler i¢inde (6rn: %11,33)
cok diisiik bir oranda (Ekinci, 2020) kalarak diger becerilere gore geri planda birakildig:
(Simsek & Erdem, 2021) tespit edilmistir.

Alan yazinindaki tespitler, ders kitaplarinda asil sorunun nitelik oldugunu ortaya
koymaktadir. Karababa ve Ustiinsoy Taskin (2012), dgretmenlerin yazma etkinliklerini
genel olarak dil seviyesine uygun bulduklarini; ancak bu etkinliklerin niteligini daha
olumsuz sekilde degerlendirdiklerini belirlemistir. Bu nitelik sorununun temelinde, ders
kitaplarinin benimsedigi pedagojik yaklasimlar yatmaktadir. ilgili arastirmalarda, Yedi
Iklim (Yayli & Yayl, 2018) ve Tiirkgeye Yolculuk (Kocayanak, 2023) gibi setlerdeki
etkinliklerin biiyiik Olclide bicimsel (dil bilgisi odakli) ve islevsel (mektup, form
doldurma) yaklagimlara dayandig1 saptanmistir. Buna karsilik, yazma derslerini eglenceli,
ilging ve giidiileyici (Inal, 2014) kilmas1 beklenen yaratic1 ifade (Yayl & Yayl, 2018;
Yilmaz, 2014) ve siire¢ odakli (Kocayanak, 2023) yaklagimlara ya ¢ok az yer verildigi ya
da hig¢ yer verilmedigi goriilmektedir.

Ders kitaplarindaki yazma etkinliklerinde siire¢ odakli yaklagimin ihmal edilmesi
onemli bir eksikliktir. Oysa Tok (2013), d6grencilerin nitelikli metinler olusturabilmesi i¢in
yazma eyleminin bir siire¢ olarak degerlendirilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Ancak
Gazi TOMER B1 kitab: (Ertiirk, 2025) gibi rneklerde, yazma siirecinin planlama, taslak
olusturma, gozden ge¢irme gibi asamalarina yonelik a¢ik yonlendirmelerin eksik oldugu
ve bunun da siireci pasif hale getirdigi belirtilmektedir. Bu pasiflik, etkinliklerin tasarimina
da yansimustir; Yeni Istanbul (Gegici, 2022) gibi setlerdeki etkinliklerin, grencinin siireci
bireysel olarak gerceklestirebilecegi bir bicimde tasarlandigir goriilmektedir. Bu durum,
CEFR'nin (Council of Europe, 2020) vurguladig1 ortak amacg ve is birligi hedefleriyle
celismektedir. Sonug olarak tekrar eden, siradan ve bosluk doldurma seklindeki bireysel
etkinlikler, yazma becerisinin gelistirilmesinde yetersiz kalmaktadir (Tok, 2013).

Sanat, egitim-6gretim ortaminda duruma gore amag ya da arag olarak kullanilabilir.
Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde, Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nde tanimlanan
yeterliklerin 6grenciler tarafindan hayata gecirilmesinde sanatin ara¢ olarak kullanilmasi
onemlidir. Ancak sanatin ders igeriklerine entegrasyonu ¢ogu zaman ihmal edilmektedir.
Yapilan calismalar, farkli sanat dallarinin genellikle tek tek ele alinarak dil 6grenme
stirecinde dort temel beceriden biriyle iligkilendirildigini gostermektedir. Bu calismalar,
sanatin yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde Ogrenci motivasyonunu artirma, ilgi
uyandirma ve sinif ortamini daha sicak ve verimli héale getirme gibi olumlu etkiler
sagladigini ortaya koymaktadir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretiminde tiyatro ve drama
(Altag, 2020; Arslan & Giirsoy, 2008; Ayranci Bagcer ve digerleri, 2023; Elbistanli, 2022;
Ozdemir ve digerleri, 2014; Sivrioglu, 2014), film-dizi-animasyon gibi gorsel ve isitsel
araglar (Arslan & Adem, 2010; Unliiler Arabaci, 2015; Eryilmaz, 2024; iscan & Yassitas,
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2019; Iscan, 2016; Ozdemir, 2021; Sarag, 2012; Simsek, 2016; Yilmaz & Talas, 2015),
miizik (Arslan & Adem, 2010; Uysal, 2024; Yilmaz, 2022) ve edebiyatin (Beyret Coskun,
2024; Tirker, 2019; Uzun & Sevim, 2022) dil &gretimine entegre edildigi ¢aligmalar
bulunmaktadir. Ancak sanat entegrasyonunu konu edinen (Yildirim, 2019) sinirh sayida
caligma bulunmaktadir. Benzer sekilde sanatin ders igerikleriyle (miifredat, ders kitab1 vb.)
biitiinlestirildigi ve edebiyat disindaki sanat tiirlerinin yazma becerisinde kullanildigi
caligmalar da yetersiz kalmaktadir. S6z konusu eksiklige dayanarak mevcut arastirmada,
farkli sanat tiirlerinin ders kitaplarina entegrasyonu amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde yazma becerisini gelistirmeye yoOnelik sanatsal
etkinlikler tasarlanmis ve uygulanmigtir. Uygulama kapsaminda asagidaki sorulara yanit
aranarak sanat entegrasyonu degerlendirilmistir:

1. Ogrencilerin yazili iiriinlerinin igerik ve bicim 6zellikleri nelerdir?

2. Ogrencilerin sanatsal etkinliklere yonelik gériisleri nelerdir?
Yontem

Arastirma Deseni

Bu arastirma, yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde yazma becerisini gelistirmek
lizere tasarlanan sanatsal etkinlikleri, Ogrenci {rlinleri ve goriisleri iizerinden
degerlendirmeyi amagladigi icin durum ¢alismasi olarak desenlenmistir. Desen tiirii olarak
i¢c ice tek durum deseni tercih edilmistir. Yin’e (2009) gore bu desen, tek bir durumu
derinlemesine incelemeyi ve i¢inde birden fazla alt birimi analiz etmeyi icerir. Aragtirmada
tek durum, sanatsal etkinliklerin yazma becerisine etkisi olarak belirlenmistir. Bu durum
kapsaminda gelistirilen alt1 farkli sanatsal etkinlik, aragtirmanin alt analiz birimlerini
olusturmaktadir. Her bir alt analiz birimi i¢in veri toplama siirecinde iki farkli veri
kaynagindan yararlanilmigtir: 6grencilerin iirettigi yazili metinler, 6grencilerin etkinlige
yonelik goriisleri. Bu ¢coklu veri kaynagi kullanimi, elde edilen bulgularin derinlemesine ve
cok yonlii bir bi¢imde analiz edilmesini saglamigtir.

Calisma Grubu

Bu calismada katilimci grubunun belirlenmesinde, Olgiit Ornekleme teknigi
kullanilmistir.  Biiyiikoztiirck ve digerlerine (2015) gore olgiit 6rnekleme; arastirmada
gozlem birimleri belli niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da durumlardan
olusmaktadir. Yilriitilen c¢aligmada, O6grencilerin dil diizeylerinden Al.2 seviyesinde
olmas1 Ol¢iit olarak kabul edilmistir. Calisma grubunun kolay ulasilabilir olmasi ve
katilimcilarin siiregte goniillii olarak yer almasindan dolay:1 ¢aligmada uygunluk 6rneklemi
de esas alimmistir. “Uygun ornekleme yOntemi arastirmacinin kolayca ulasabilecegi bir
orneklemden verilerin toplanmasidir” (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2015).

Calisma grubunu, istanbul’daki bir vakif {iniversitesinde lisans diizeyinde 6grenim
goren Ogrenim goéren 26’st kadin ve 14’0 erkek olmak iizere toplam 40 Ggrenci
olusturmaktadir. Katilimcilarin yaglar1 18 ile 27 arasinda degismekte olup, 19 yas (11
ogrenci) en yogun katilimin oldugu yas grubudur; bunu 21 yas (6 6grenci), 20, 22 ve 23
yas gruplari (her biri 5 ogrenci) takip etmektedir. Ogrencilerin ana dil dagilimi
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incelendiginde, 13 farkli dile sahip grupta Arapganin (16 Ogrenci) agirlikli oldugu
goriilmektedir. Bunu sirasiyla Kazak¢a (6 &grenci), Rusca (4 &grenci) ve Ingilizce (3
ogrenci) izlemektedir. Diger katilimcilarin ana dilleri ise Fransizca (2), Tigrince (2) ile
Cekge, Endonezyaca, Farsca, Kiirtce, Ozbekce, Somalice ve Tacikcedir (her biri 1
ogrenci).

Katilimcilara, yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde sanatsal etkinliklerin
tasarlanmasi ve uygulanmasina yonelik arastirma yapilacagi ve elde edilen verilerin
bilimsel arastirma kapsaminda kullanilacagr agiklanmigtir. Arastirmaya katilimin
goniilliiliik esasina dayandigi ve talepleri dogrultusunda ¢aligmadan istedikleri agamada
ayrilabilecekleri  bildirilmistir.  Ayrica kisisel bilgilerin  {iglinci  sahislar ile
paylasilmayacagina iligkin bilgi verilmistir.

Etkinlik Tasarim ve Uygulamasi

Tasarlanan sanat icerikli etkinlikler, alt1 hafta boyunca uygulanmistir. Etkinlik
cizelgesi Cizelge 1’de sunulmustur.

Cizelge 1. Etkinlik Cizelgesi

Etkinlik Etkinlik Siiresi
Kolaj Etkinligi 50 dk
Tablo Etkinligi 50 dk
Miizik Etkinligi 50 dk
Resim Cizme Etkinligi 50 dk
Origami Etkinligi 50 dk
Masal Etkinligi 50 dk

Bu arastirmada Avrupa Ortak Basvuru Metni’'nde tanimlanan eylem odakli
yaklagim temel alinmistir (Council of Europe, 2020). Basvuru metnine gore eylem odakli
yaklagim, dil 6grenenlerin 6grenme siirecine etkin katilimini tesvik etmektedir. Calismada
Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nde vurgulanan eylem odakli yaklasimin yani sira
yapilandirmaci yaklagim esas alinmistir. Boylece dgrencilerin bilgiyi pasif bicimde alan
bireyler degil; 6grenme sorumlulugu alan, is birligine dayali etkinliklerde aktif rol iistlenen
bireyler olmalar1 hedeflenmistir (Council of Europe, 2020). Kaya ve digerlerine (2010)
gore yapilandirmaci anlayista 6grenci dis uyaricilarin edilgen bir alicist olmayip, onlarin
oziimleyicisi ve davramislarin etkin olusturucusudur. Ogrenci kendi &grenmesinden
sorumludur ve kendisine sunulan bilgiler arasindan uygun olanlar1 segen ve isleyen kisi
olarak O6grenmede etkin olan kisidir. Boylece 6grenme, 6grenci merkezli ve etkilesim
temelli bir yapida gerceklestirilmektedir. Ogretmen, Ogrenme siirecinde ogrenciyi
giidiileyen, yol gosteren, gelisimine yardimci olmak i¢in doniit saglayan bir konumda yer
almaktadir. Baz1 etkinliklerde is birlikli 6grenmeye yer verilirken bazi etkinliklerde
gosterip yaptirma, diiz anlatim gibi yontemlere bagvurulmustur. Dolayisiyla ¢alismanin
eklektik bir yonii bulunmaktadir. Ogrenme ydntemlerinin segimi, sanatsal etkinliklerin
yapisina/igerigine gore tercih edilmistir.

Sanatsal etkinlik tasariminda, calisma grubunun kullandig: “Uluslararasi Ogrenciler
I¢in Tiirk Dili II” (Yavuz ve digerleri, 2023) adl1 ders kitabr temel almmustir. Bu kitaptaki
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alt1 initede yer alan geleneksel yazma caligmalar1 degistirilerek-doniistiiriilerek alt1 sanat
icerikli (kolaj, tablo, miizik, resim, origami, masal) yazma etkinligi hazirlanmistir. Bu
sanatsal yazma etkinlikleri aracilifiyla Ogrencilerin sosyal aktor roliinii lstlenerek is
birligine dayali bir 6grenme siirecine katilmalari hedeflenmistir. Etkinlikler g¢alisma
grubunun dil seviyesine gore (Al.2) tasarlanmistir. Bu diizeyin igerik cercevesi ve
uygulama temelleri icin Tiirkiye Maarif Vakfi (2020) Yabanci Dil Ogretimi Programi
dayanak olarak alinmigtir. Sanatsal yazma etkinlikler s6z konusu programin Al.2
seviyesindeki iceriklerini (0rn: kisisel bilgiler, aile bireyleri, giinliik rutinler) ve iletisimsel
hedeflerini (6rn: kendini tanitma, basit sorular sorma) kapsamaktadir. Hazirlanan sanatsal
yazma etkinliklerinin icerigi ve uygulama siireci asagida agiklanmistir.

El sanatlar1 kapsaminda tasarlanan kolaj etkinliginde, ders kitabindaki “Afis, bilet,
brosiir, duyuru, ilan ve benzeri metinlerden temel ihtiya¢ duydugu bilgileri secer”
kazanimina ve Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi’ndaki A1.Y.31, A1.Y .40,
A.1.Y.10, A.1.Y .41 kodlu kazanimlara yer verilmistir. Bilgilendirici metin tiiriiniin esas
alindig1 bu etkinlikte, 6grencilerin kurs kayit formunda istenilen bilgileri eksiksiz ve dogru
bir sekilde yazili olarak iletmeleri ve konuyla ilgili deneyim kazanmalar1 amaglanmustir.
Ders kitabinda yer alan standart kurs kayit formu etkinligi yerine; ogrencilerin
yaraticiliklarini kullanabilecekleri, is birligine dayali ve motivasyonlarini artirabilecek bir
kolaj ¢aligmas1 tasarlanmistir. Kolaj etkinliginin kitaptaki etkinlikten temel farki;
ogrencilerin sadece form doldurmak yerine kendi sectikleri egitime iliskin tasarimlar
gerceklestirmeleri, el becerilerini kullanmalart ve gorsel bir iirlin ortaya koymalari
olmustur. Uygulama asamasinda sinifta en az 3, en fazla 6 kisilik gruplar olusturulmustur.
On bir farkli kurstan (resim, miizik, ag¢ilik, doga sporlari, ebru, bilgisayar, tiyatro, heykel,
dans, spor ve gezi) birini tercih eden Ogrenci gruplari; kendilerine sunulan eski kitap
sayfalari, renkli kagitlar, makas ve yapistirict aracilifiyla bir afis tasarimi
gerceklestirmistir. Ogrenciler, kolaj calismasmi tamamladiktan sonra hazirladiklar1 afisi
smif arkadaslar ile paylasmis; arkadaslarina kurs ile ilgili bilgiler verdikten sonra katilmak
isteyenlere hazirladiklar1 kurs kayit formunu sunmustur.

Tablo etkinliginde, ders kitabindaki “Yazilarinda temel soru ifadelerini kullanir”
kazanimina ve Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi’ndaki A.1.Y.27 ile
A.1.Y.17 kodlu kazanimlara yer verilmistir. Betimleyici yazma tiirliniin esas alindig1 bu
calismada, Ogrencilerin gorsellerden yola ¢ikarak metin yazmalarint tegvik etmek
amaglanmistir. Ders kitabinda yer alan ve aligveris baglami iizerinden sadece en sevilen
rengin soruldugu etkinlik yerine; karsilastirma ifadeleri, kisisel begeni, goriigsler ve
duygulara iligkin kelime kullanimini iceren daha kapsamli bir tasarim gergeklestirilmistir.
Etkinlik kapsaminda yazma c¢aligmasimna kaynaklik etmesi i¢in ana ve ara renklerin
kullanimiyla 6grenciler iizerinde olumlu bir izlenim olusturacag: diisiiniilen iki tablo
(Cevat Erkul-Beylerbeyi Iskelesi ve Claude Monet-Bahgedeki Kadin) segilmistir. Planlama
asamasinda, Ogrencilerin kiralayacaklar1 bir evin salonunu dekore etmeleri senaryosu
iizerinden uygun bir baglam olusturulmustur. Uygulama agamasinda 6gretmen, olusturulan
senaryo kapsaminda &grencilere; “Yeni bir eve tasiniyorsunuz. Salonda bir duvariniz bos.
Bu duvara tablo aliyorsunuz. Simdi beraber evimize tablo segelim.” yonergesini vermistir.
Ardindan Ogrencilere su sorular yoneltilerek cevaplarini kdgida yazmalar1 istenmistir:
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“Tablolarda neler goriiyorsunuz? Tablolarda hangi renkler kullaniliyor? Siz en ¢ok hangi
rengi seviyorsunuz? Tablo sana neler hissettiriyor? Sen hangi tabloyu aliyorsun? Neden?”.
Siirecin sonunda 6grenciler, olusturduklar: yanitlar1 sinif arkadaslariyla paylagmstir.

Miizik etkinliginde, ders kitabindaki “Yakin cevresini fiziksel ve basit kisisel
ozellikleriyle tamitir”, “Kisisel goriis bildiren ifadeleri belirler”, “Temel betimleyici
ifadeleri tanir” ve “Metinlerdeki temel duygu ifadelerini belirler” kazanimlari ile
Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi’ndaki A1.Y.2, A.1.Y.22 ve A.1.Y.21
kodlu kazanimlara yer verilmistir. Ders kitabindaki "arkadagini tanitma" etkinligi yerine;
Marconi Union’a ait “Weightless” parcas1 kullanilarak 6grencilerin betimleme yapmasini
saglayan, yaraticiliklarini ve estetik duygularimi gelistiren sanat igerikli bir etkinlik
tasarlanmigtir. Birden fazla duyunun egitim ortaminda kullanilmasini destekleyerek
cesitliligi artirmay1 hedefleyen bu etkinlik, 6grencilerin 6nceki 6grenmelerini harekete
gecirecek sekilde yapilandirilmigtir. Siireg; Ogrencilerin ge¢mis iinitelerde 6grendikleri
fiziksel Ozellikler, renkler, hobiler, duygular ve meslekler ile ilgili kelimeleri
kullanabilecekleri, miizik esliginde zihinlerinde canlandirdiklar1 imgeleri yazili metne
doniistlirebilecekleri bir yapida hazirlanmistir. Ayrica tasarimda, 6grencilerin ilgili dil
bilgisi yapilarin1 kullanmalarina olanak taniyan sorulara yer verilmistir. Uygulama
stirecinde 6gretmen, odaklanmay1 saglamak amaciyla 6grencileri bir siire miizikle bas basa
birakmistir. Ardindan &grencilere “Simdi gozlerimizi kapatiyoruz. Su anda rahat bir
yerdesiniz.” yonergesini verdikten sonra su sorular1 yoneltmistir: “Etrafinizda neler var?
Nasil hissediyorsun? Bir kisi sana yaklasiyor, o kim? O kadin mi, erkek mi? O gen¢ mi,
yaslt m1? O uzun boylu mu, kisa boylu mu? Onun saglar1 hangi renk? Onun saclar1 uzun
mu, kisa m1? Onun saglar1 diiz mii, dalgali mi1, kivircik m1? Onun gézleri hangi renk? O
kac yasinda? Onun meslegi ne? Onun hobileri neler? Beraber ne yapmay1 seviyorsunuz?”.
Tiim sorular yoneltildikten sonra 6grencilerden gozlerini agmalar1 istenmis ve 6gretmen
tarafindan “Simdi cevaplarimizi kgida yaziyoruz.” komutu verilmistir. Siire¢, 6grencilerin
verdikleri cevaplar sinifla paylagsmasiyla son bulmustur.

Resim c¢izme etkinliginde; ders kitabindaki “Kisisel deneyimlerini anlatan kisa
metinler yazar” ve “Gec¢mis olaylara iliskin basit metinler yazar” kazanimlari ile Tiirk¢enin
Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi’ndaki A1.Y.18 ve A1.Y.41 kodlu kazanimlara yer
verilmigtir. Ders kitabindaki etkinlik yerine; metin tamamlama c¢alismasi ile
biitiinlestirilmis, 6grencilerin yaraticiliklarini ortaya koyabilecekleri bir resim ¢izme
etkinligi tasarlanmistir. Bu tasarimda 6grencilerin; kariyer, mezuniyet, tebrik ve tdren gibi
temalara iliskin kelime ve kavramlar1 6grenmeleri, olusturduklart metinlerde gecen sekil,
renk ve sembolleri resim kagidina aktararak el becerilerini siirece dahil etmeleri
hedeflenmistir. Ayrica etkinlik 6ncesinde 6grencilere ilgili kavramlarin tanitilmasi ve bu
kavramlar {izerinden yazili/gorsel ¢aligmalar yapilmasi planlanmistir. Uygulama
asamasinda oOgrenciler yuvarlak bir oturma diizeni olusturmus ve g¢emberin ortasina
etkinlik igin gerekli arag-gerecler yerlestirilmistir. Ogretmen, “Gecen yaz Mehmet
Istanbul’a gitti. Orada...” giris ciimlesini vererek &grencilerin sirayla hikdyeyi devam
ettirmelerini istemistir. Siiregte metne katki saglayan her 6grenci, tuval {izerine bir renk ya
da sekil birakmig; her 6grencinin metne en az bir ciimle eklemesi saglanmistir. Uygulama
esnasinda dgrencilere iki defa “pas” deme hakki taninmig, bu hakki kullanan 6grenciler
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ilgili turda ¢izim yapmamistir. Metin tamamlanana kadar devam eden dongiiniin sonunda,
ogrencilerin ekledikleri ciimleler 6gretmen tarafindan birlestirilerek sinifa okunmustur.

El sanatlar1 kapsaminda tasarlanan origami etkinliginde; ders kitabindaki
“Kutlama, tebrik, temenni, davet mesajlari/metinleri yazar” ve “Yazilarinda nezaket
ifadelerini  kullanir” kazamimlar1 ile Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
Programi’ndaki A1.Y.14, A1.Y.45 ve A.1.Y.32 kodlu kazanimlara yer verilmistir. Basit
bir kagidi sanatsal bir forma doniistiiriirken ayni zamanda dikkat, sabir, ince motor
beceriler ve ii¢ boyutlu diisiinme yetisini de gelistiren origami; bu etkinlikte dgrencilerin el
becerilerini siirece dahil etmek amaciyla bir ara¢ olarak kullanilmistir. Kelime ve kavram
havuzundan secerek yazma teknigine basvurulan bu ¢alismay1 ders kitabindaki standart
“Tebrik Mesaji Olusturma” etkinliginden ayiran temel fark; 6grencilerin hazir formlar
yerine kendi {iretimleri olan el yapimi zarflar1 kullanmalar1 ve kutlama ruhuna uygun bir
sarkiy1 once dinleyip ardindan bu sarkida yer alan kelimeleri hazirlayacaklari metinlerde
kullanmalarinin saglanmasidir. Uygulama siirecinde, ders kitabindaki etkinlik yerine
Senay’in “Sev Kardesim” adli pargast kullanilmistir. Ogrenciler, bu sarkidan sectikleri bes
kelimeyle dogum giinii, diigiin, mezuniyet veya Anneler Giinii temali bir tebrik mesaji
hazirlamigtir.  Siirecin  sonunda hazirlanan mesajlar, O6grenciler tarafindan origami
teknigiyle yapilmis zarflara yerlestirilmistir.

Masal etkinliginde ders kitabindaki “Plan, tasari, hayal bildiren ifadeler yazar”
kazanimina ve Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi’ndaki A1.Y.43 kodlu
kazanima yer verilmistir. Bir metinden hareketle yazma teknigine basvurulan bu etkinlikte,
ogrencilerin gelecege iliskin diis ve tasarilarin1 yazili olarak ifade etmeleri saglanmistir.
Uygulama asamasinda 6gretmen, Alaaddin’in Sihirli Lambasi masalina iliskin bir gorsel
paylasmis ve masali anlatmistir. Bu dogrultuda masal ile yapilacak etkinlik arasinda iligki
kurmustur. Daha sonra 6grencilere, tipki masalda oldugu gibi ii¢ dilek haklar1 bulundugu
belirtilerek; dilek, talep, tasar1 ve hayallerini kagitta yer alan uygun kisma yazmalari
istenmistir. Siiregte, her 6grencinin konuyla ilgili en az ii¢ climle olusturmasi beklenmistir.

Uygulama, alt1 haftalik bir takvime yayilmis ve her biri 50 dakikalik oturumlar
hélinde gergeklestirilmistir. Ders girislerinde, gorsel ve isitsel materyallerle dgrencilerin
giidiilenmesi saglanmis ve On bilgileri harekete geciren sorular yoneltilmistir. Ardindan
Uluslararas1 Ogrenciler icin Tiirk Dili II kitabindaki ilgili beceri etkinlikleri tamamlanarak
iinitenin baglamina uygun sanat igerikli yazma ¢alismalarma gecis yapilmistir.
Ogrencilerin merak duygusunu harekete gecirecek sekilde tanitilan etkinliklerde,
yonergelere uygun metinler {iiretmeleri saglanmis; {iretim siirecinde karsilasilan
giicliiklerde Ogretmen destegi sunulmustur. Olusturulan metinler sinif ortaminda
paylasilmis, etkinlikler i¢in dngdriilen siirelere riayet edilmis ve her uygulamanin sonunda
dijital anketler aracihigiyla Ogrenci goriisleri toplanmistir. Ogrenci iiriinleri ise her
etkinligin sonunda sistematik olarak toplanarak arsivlenmistir.

Sanatsal etkinliklerin aragtirmaci ve uygulayict §gretmen olmak iizere iki kisi
tarafindan uygulanmistir. Arastirmacinin uygulama siirecinde hem aragtirmact hem de
ogretmen roliinii listlenmesinden kaynaklanabilecek olasi dezavantajlar1 en aza indirmek
amaciyla siirece ikinci bir 6gretmen dahil edilmistir. Calismada gorev alan bu uygulayict
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ogretmen; Tiirkce 0gretmenligi lisans ve yiiksek lisans derecesine sahip olup, yabanc dil
olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda alt1 yillik mesleki deneyimi bulunmaktadir.

Veri Toplama Araclar

Bu arastirmada veri toplama araci olarak dokiiman ve anket formu kullanilmistir.
Ogrencilerin etkinlik siirecinde ortaya koyduklari yazili ve gorsel ¢aligmalar, dokiiman
analizi kapsaminda degerlendirilmistir. Ogrenci gériisleri, anket formu araciligiyla
toplanmustir.

Dokiimanlar

Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi
iceren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirrm & Simsek, 2011). Bu dogrultuda
aragtirmada, 0grencilerin sanatsal etkinlikler kapsaminda ortaya koyduklar1 yazili ve gorsel
iiriinler temel dokiimanlar olarak ele alinmistir. Ogrencilerin hazirladig1 betimleme, dykii,
kutlama ve ilan tiirlindeki metinler; dil diizeyine uygunluk, dil bilgisi yapilari, yonergelere
uygunluk, anlamsal biitiinliik ve tutarlilik agisindan incelenmistir. Yazili metinlerin yan1
sira gorsel {rlinlerin de dahil edildigi bu dokiimanlar, uzman goriisii destegiyle
degerlendirilmistir.

Anket Formu

Anket, bireylerin sorulara verdikleri yanitlar araciligiyla sistematik veri
toplanmasini saglayan bir aractir (Check & Schutt, 2012). Anketler; belirli bir grubun
ozellikleri, inanglari, tutumlari, goriisleri veya davranis kaliplar1 hakkinda kapsamli ve
temsili bilgiler sunar (Li ve digerleri, 2018). Ozellikle anketlerin temel yap1 taslarindan
olan Likert tipi maddeler, tutum ve algilarin yapilandirilmis bir bi¢imde Olcililmesine
olanak tanir (Koo & Yang, 2025). Hazirlik siirecinde uzman goriisiine bagvurulan ve farkl
sanatsal etkinlik tiirlerine (kolaj, tablo, miizik, resim, origami, masal) yonelik hazirlanan
formda; 5°1i Likert tipi kapali uclu sorular yer almaktadir. Bu sorularin duyussal boyutu
(yazmaya kars1 ilgi/istek, rahatlama), beceri boyutu (yazmay1 kolaylastirma, fikir tiretimi)
ve sosyal boyutu (grup ¢aligmasi) bulunmaktadir. A¢ik uclu sorular ise siirece dair olumlu
ve olumsuz 6znel degerlendirmeleri belirlemeye yoneliktir.

Kapali ve ac¢ik uclu sorular sayesinde hem nicel hem de nitel verilerin es zamanl
toplanmas1 saglanmistir. Nitekim Hansen ve Swiderska’nin (2024) arastirmasi, agik uglu
sorularin anketlerde yiiksek diizeyde fayda sagladigin1 gdstermektedir. Anket bilgilerini
toplamanin yiiz yiize goriisme, telefon, posta ve e-posta anketleri gibi ¢esitli yontemleri
vardir (Li ve digerleri, 2018). Bu arastirmada veriler Google Formlar araciligiyla ¢cevrimici
ortamda toplanmustir. Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini daha acik, samimi ve detayli
sekilde ifade etmesi igin agik uclu anket sorularmnin Tiirk¢e veya Ingilizce yanitlanmasina
izin verilmistir. Her uygulama haftasinin sonunda ilgili etkinlige yonelik anket uygulanmis
ve O0grenci gorlisleri sistematik bigimde kayit altina alinmistir.

Verilerin Analizi

Veri toplama araglarindan elde edilen veriler, betimsel istatistik analizine ve igerik
analizine tabi tutulmustur. “Betimsel istatistik, sayisal verilerin toplanmasi, betimlenmesi
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ve sunulmasini saglayan yontem ve teknikleri kapsamaktadir. Cok sayidaki gozlemleri
Ozetlemek, organize etmek ve azaltmak icin kullanilan bir tanimlayici istatistik
yontemidir” (Tebrizcik ve digerleri, 2022). “Icerik analizi ise belirli kurallara dayali
kodlamalarla olusturulan sistematik ve yinelenebilir bir tekniktir. Igerik analizinin;
amaglart belirleme, kavramlari tanimlama, analiz birimlerini belirleme, konu ile ilgili
verilerin yerini belirleme, mantiksal bir yapiyr gelistirme, kodlama kategorilerini
belirleme, sayma, yorumlama ve sonuglari yazma asamalar1 bulunmaktadir” (Biiyiikoztiirk
ve digerleri, 2015).

Verilerin analizi siirecinde, kapali uclu anket sorularina verilen yanitlarin yiizdeleri
hesaplanarak tablolar halinde sunulmustur. Baz1 anket maddelerinde, yapilan yuvarlama
islemleri nedeniyle yiizdelerin toplami %99 veya %101 olarak hesaplanmigtir. Betimsel
istatistikler dogrultusunda, sanatsal etkinliklerin yazma becerisi iizerindeki etkisine iliskin
genel Ogrenci gorilisleri ortaya konulmustur. Acik uclu sorulara verilen yanitlar ise
etkinliklerin olumlu ve olumsuz yonlerini yansitacak temalar ¢ercevesinde analiz edilmis
ve bu analizler dogrudan alintilarla desteklenmistir. Dokiiman analizi, 6grencilerin bireysel
ve grup calismalar1 sonucunda iirettikleri yazili metinler ve gorsel iriinler iizerinden
gerceklestirilmistir. Yazili metinler; dil diizeyine ve yoOnergelere uygunluk, dil bilgisi
yapilari, anlamsal biitiinlik ve tutarlilik acisindan incelenmistir. Gorsel {iriinlerin
degerlendirilmesinde ise estetik kaygi glidiilmemistir. Resim ¢izme ve kolaj etkinliklerinde
ortaya konan {irlinler, sanatsal/teknik bir yetkinlikten ziyade bireyin kendini ifade etme
aract olarak ele alinmistir. Elde edilen bulgular, 6grenci iirlinlerinden orneklerle
somutlagtirilmigtir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Yiiriitiilen bu arastirmada Topu ve digerleri (2013) tarafindan derlenen gecerlik ve
giivenirlik Onlemlerine riayet edilmistir: (1) Kullanilan yontemin se¢im gerekgesinin
aciklanmasi; (2) Orneklem segim seklinin belirtilmesi; (3) Orneklem 6zelliklerinin
aciklanmasi; (4) Veri toplama araci ve siirecinin agiklanmasi; (5) Veri analiz siirecinin
aciklanmast; (6) Katilimer goniilliiliigiiniin alinmasi; (7) Smirliklarin betimlenmesi; (8)
Calismanin uygulama siirecinin betimlenmesi; (9) Uzman goriisiiniin alinmasi; (10)
Cesitleme yapilmasi. Ridyet edilen gegerlik ve giivenirlik 6nlemleri arastirmanin ilgili
boliimlerinde agiklanmustir.

Yaymn Etigi

Bu calisma, Yiksekogretim Kurumlart Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi
Yonergesi’ne uygun olarak hazirlanmigtir. Calismanin etik kurul onaylari, Yildiz Teknik
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurulundan (24.02.2024 tarih ve
20240202716 say1) ve Halic Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik
Kurulundan (15.05.2024 tarih ve 04 say1) alinmstir.
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Bulgular

Kolaj Etkinligi
Kolaj etkinligi kapsaminda hazirlanan 6grenci iiriin Ornekleri Cizim 1’de yer
almaktadir.

Cizim 1. Ogrencilerin Hazirladig1 Kolajlar

I SR AR

PAOS Kursd

Kayidlaviniz @agiiyor)
Hadli « ...!"'
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Ogrenci iiriinleri incelendiginde, gorsel tasarim acisindan dikkat cekici ve 6zgiin
calismalar ortaya kondugu gériilmiistiir. Ogrenciler, segtikleri kurslara uygun gorselleri
renk uyumuna dikkat ederek bir araya getirmis, afislerinde estetik biitlinliikk olusturmaya
calismistir. Baz1 gruplar, afiglerine islevsellik ve hareketlilik kazandirmak amaciyla agilir-
kapanir, ¢ekilebilir ya da ¢ikarilabilir boliimler ekleyerek tasarimlarini zenginlestirmistir.
Bu yaratici dokunuglar, aym1 kurs temas: etrafinda farkli ve 6zgiin tasarimlarin ortaya
cikmasint saglamistir. Ayrica bazi Ogrenciler, afislerine karekod c¢izimleri ekleyerek
giinliik hayatta karsilasilan afis 6rnekleriyle baglanti kurmus, dijital ¢agin gorsel iletigim
unsurlarimi ¢alismalaria yansitmislardir. Ogrencilerin hazirladiklar1 afislerde, iinitede
Ogrenilen yeni kelime ve kavramlari bilingli sekilde kullanmalari, etkinligin dilsel
hedeflerle de uyumlu oldugunu gostermektedir.

“Mezun olduktan sonra hemen sonra Yiiksek MAASLA istihdam garantisi

veriyoruz.” (Bilgisayar kursu)

Ogrenci afisleri incelendiginde kimi afislerde Ingilizce kelime ve ciimlelere yer
verildigi goriilmektedir.
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“To Be or Not To Be” (Tiyatro kursu)

“wit us you feel like a king”” (Satrang¢ kursu)

Ogrencilerin dekoratif olarak sunulan eski kitap sayfalarindan igerige yonelik
kelimeleri kesip ciimle olusturduklari gézlemlenmistir. Bu durum 6grencilerin verilen
materyallerle tasarladiklar1 afis arasinda olusturdugu bagi gostermektedir. Miizik kursu
afiginde yer alan 6rnek asagida yer almaktadir.

“Dinlendikten sonra daha iyi/ hareket edebilecekti.” (Miizik kursu)

Afiste, kursun igerigini yansitan slogan ifadelere de yer verilmistir. Dilin aliciy1
harekete gecirme islevine iligkin yapilar afiste yer almaktadir. Kullanilan dil samimi ve
ictendir. Bazi1 ifadeler, geleneksel tanitim kaliplarindan siyrilarak bireyi dogrudan hedef
alan, glindelik ama samimi bir dille olusturulmus yaratici sdylemleriyle 6ne ¢ikmistir.

“Yiizme sadece bir spor degildir. Kogsmanin, nefes almanin hayatin kaosundan
huzur bulmanin yolu.” (Doga sporlart kursu)

“Kayitlarimiz bashyor! Hadi katil” (Dans kursu)

Ogrenciler, hazirladiklar1 afislerde kurslar1 tamitmak amaciyla yaratict ve 6zgiin
basliklar kullanmiglardir. “Yemek” ve “renkli” ya da “nota” ve “sihirli” kelimeleri giinliik
dilde yan yana gelmez. Ancak burada 6zgiin bir baglamda bulugsmaktadir. Ayrica bu
basliklarda alisilmisin disinda bir sdylem bi¢imi kullanilmig, anlam agisindan zengin ve
cagrisim giicl yiiksek ifadelere yer verilmistir.

“Renkli Yemekler” (As¢ilik kursu)

“Sihirli Nota” (Miizik kursu)

Ogrenciler; afis, bilet, brosiir, duyuru ve ilan gibi metinlerde yer alan bilgileri ayirt
edebilmekte ve gerekli olanlar1 segebilmektedir. Ogrenci liriinleri incelendiginde afislerin;
kariyer ve teknik beceri, hobi ve sanat, mesleki gelisim ve beceri kazanimi etrafinda
sekillendigi goriilmektedir. Gruplar, kurs afislerinde tanitict ve bilgilendirici bir tslup
kullanarak hedef kitleye gerekli bilgileri aktarmay1 amaglamislardir. Afislerde; kursun ad,
kursun baslangi¢ tarihi, kursun bitis tarihi, kursun saatleri, kursun iicretleri, adres, telefon
ve internet adresi gibi bilgilere yer vermislerdir.

“Ebru Kursu

Kurs dicreti: 5.650 tl (KDV dahil)

Kurs siiresi: 20 hafta -125 saat

Kurs baslangi¢:01-Nisan 2024

Kurs Bitis: 01- Agustos 2024

Her hafta sonu 09:00-12:00

Yiiz-yiize

Hali¢ 6grencileri i¢in %20 indirim var!!!

Kayit icin Ebru.halic.edu.tr adresini ziyaret ediniz. Dersler Hali¢c Universitesi nin

alaninda uzman ogretmen elemanlart tarafindan tamamen yiiz yiize verilmektedir.”
(Grup B)
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Calismaya katilan Ogrencilerden bazilar1 agik adres niteliginde yer bildirimi
yapmustir. Ogrenciler konumlarmi ayrintili, yapilandirilmis bir bigimde ifade etmistir. Bu
durum 6grencilerin, yazili anlatim becerilerinin yani sira ¢evresel farkindalik diizeylerini
de ortaya koymustur.

“Istanbul, Eyiip alibeykoyemniyettepe mahallesi Dogan sokak nol4-16 kat:4
daire:8” (K21)

Kolaj etkinligine yonelik anket sonuclar1 Cizelge 2’de yer almaktadir.

Cizelge 2. Kolaj Etkinligi Anket Sonuglar

£ £ g g

=2

Anket Sorulari % %‘ %‘ g g % g
Afis etkinligine katilmak beni mutlu etti. %37 %44 %7 %4 %7
Grup ¢alismasinda kendimi rahat hissettim. %33 %357 0 %4 %7
Afis olusturma etkinligini sevdim. %40 %33 %15 %4 %7
Bu tarz etkinliklerin devam etmesini istiyorum. %48 %33 %7 %4 %7

Cizelge 2’deki anket sonuglarina gore katilimcilarin biiyilik bir kismi bu ¢aligmanin
bir pargast olmaktan mutluluk duymustur. Grup calismalarinda 6grenciler, kendini rahat
hissederek motive bir sekilde etkinlik yonergelerini yerine getirmislerdir. Sanatsal
etkinliklerin derste yazma becerilerine etkin sekilde dahil edilmesi &grencileri
giidiilemistir. Bu caligmalarin  devaminin  faydali olacagi Ogrenciler tarafindan
belirtilmistir. Grubun kiigiik bir kismi, diger 6grencilerle ayni fikri paylagsmamaktadir.

Kolaj etkinliginin 6grencilere hissettirdigi psikolojik rahatlamay1, K9 kodlu 6grenci
“Etkinlikler hosuma gidiyor ve grupla calisirken beni mutlu ediyor ve rahatlatiyor”
seklinde ifade etmistir. Ogretmen rehberliginin sagladig1 rahathik ve siirece uyum, K25
kodlu 6grenci tarafindan “Giizel bir etkinlikti sinifta kendimi rahat hissediyorum ayrica
ogretmen ¢ok havali ve derslerde bize yardimci oluyor” sozleriyle yansitilmistir.
Etkinligin is birligine dayali eglenceli yapisi, K8 kodlu 6grencinin “Arkadaslarimla béyle
ilging bir etkinlige katilmak c¢ok eglenceliydi” yorumunda kendini gostermektedir.
Tasarlanan etkinliklerin dersin tekdiizeligini kirarak ilgiyi canl tuttugu ise K11 kodlu
ogrencinin, “Bu tiir etkinlikleri gercekten sevdim, sinifi daha az sikici hale getiriyor”

ifadesiyle ortaya konmustur.
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Tablo Etkinligi
Tablo etkinliginde kullanilan tablolar Cizim 2’de paylasilmistir.

Cizim 2. Bahgedeki Kadin (Claude Monet) ve Beylerbeyi Iskelesi (Cevat Erkul

- 2
«¥

Tablo etkinliginde olusturulan metinler icerik acisindan ele alindiginda 6grencilerin
iinitede yer alan karsilagtirma ifadelerine (en/en ¢ok), zit anlamli kelime (siyah-beyaz)
kullanimina ve betimlemelere (...bah¢edin ortasinda giizel ve ¢icekli bir agag var.) iliskin
yapilara yer verdigi goriilmektedir.

“Birinci tabloda bir kadin bahcedeki dolasiyor ve bahgedin ortasinda giizel ve
cicekli bir agag var.” (K18)
“En begendigim renkler siyah ve beyazdwr.” (K24)

Hazirlanan ilk soru, betimleme becerisinin kullammina iliskindir. Ogrenciler,
tablolarin icerigini acik¢a betimlemis nesneleri, figiirleri ve doga unsurlarini detayli olarak
ifade etmislerdir. Birinci tabloda insan figiirii (Bahgede beyaz elbiseli bir kiz, Kadin var, o
kadin beyaz elbise giyiyor, Agaca bakan bir kadin) ve doga unsurlarina (Bahge, agaclar,
cicekler) yer verilmistir. Ikinci tabloda ise deniz temasi (Deniz, bot, Denize yakin
kurulmus bir sehir) yapilar ve ¢evre (Ev ve agag, Dokan ve evler) bulunmaktadir.

“Birimci tabloda bahce, kadin, agaglar, cicekler goriiyorum. / Ikimci tabloda
demiz, bot, ev ve agag¢ goriiyorum.” (K4)

“birinci tabloda kadin var o kadin beyaz elbise giyor. Agaglar var ve ¢igekler var.
Ikinci tabloya deniz ve Agaclar, bot var dokan ve evler var” (K28)

Claude Monet’ in Bahgedeki Kadin tablosunda yer alan agaclar, renkler ve kadin
figiirii dgrencilerin olusturduklar: ciimlelerde yer almustir. Ozellikle sar1, kirmizi, yesil,
beyaz gibi renklerin tasvir esnasinda siklikla kullanildigr goriilmiistiir. Betimlemeler
oldukc¢a yalin bir sekilde aktarilmistir. Kadin ve agag¢ figiiriiniin tabloda dikkat ¢eken bir
konumda olmasi sebebiyle 6grenciler, ilk olarak bu figiirlere dikkat etmis ve climlelerinde
yer vermiglerdir. Bahge gorselini “yesillikler” seklinde ifade eden yanitlar da
bulunmaktadir.

“Iik fotografta bahge ve kadin goriiliivorum. Ilk fotografia kullanilan renk yesil,
beyaz, kirmizi, mavi, ve pembe.” (K1)

“Bu tablodaki yesilliklere bayidim.” (K15)
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Cevat Erkul’un “Beylerbeyi Iskelesi” adli tablosu daha hareketli bir yapiya sahiptir.
Tabloda sandallar, iskele, evler, deniz ve agaclara yer verilmis; sicak tonlar ve ara renkler
kullanilmistir. Ogrenciler bu tabloda renklerden ¢ok nesneler ve evler iizerinde dikkatlerini
yogunlagtirmislardir. Olusturulan climlelerde oOzellikle iskele, sandallar ve evlerin yer
aldig1 goriilmiistiir. Bununla birlikte baz1 6grenciler daha detayl betimlemeler (K27, K33)
yapmuslardir. Soruya iliskin yanitlar asagida yer almaktadir.

“Ikinci tabloda, kiiciik bir koyiin yamindaki iskel gériigiivorum. Bir gemi ve kag
tane kiiciik kayikler var, bu tablonun havasi parcali bulutlu. Insanlar iskelede
yiirtiyorlar veya resturanda oturuyorlar” (K27)

“Beylerbeyi Iskelesi tablo icin, agag¢, deniz, tekne, gemi, bina, insanlar ve sokak
lambasi goriiyorum.” (K33)

Ikinci soru, tablolarda kullanilan renkler ile ilgilidir. Bu soru ile dgrencilerin hem
renk Dbilgilerini hem de karsilastirma yapilarint etkin bigimde kullandiklarini
goriilmektedir. Ogrenciler, onceki iinitelerde ogrendikleri renk adlarmi kullanarak
tablolarda gordiikleri renkleri tanimlamiglardir. Ayrica Ogrencilerin sanat eserlerine
dikkatle bakarak renklerin ¢esitliligine dair gozlemler yapabildikleri goriilmektedir

“Ikinci tabloda, birinciden daha renkli. Genel rengi krem ve sari dir. Ama baska
renklerde de var. Mesela kirmizi, mave, kahve rengi, yesil, ve beyaz bulaniyoruz.”
(K27)

“Siz en ¢ok hangi rengi seviyorsunuz?” sorusu, Ogrenciyi tablo secimine
hazirlarken ayni zamanda ders kitabindaki “-dan/-den daha” ve “en/en ¢ok™ ifadelerini
kullanmalar1 icin zemin olusturmaktadir. Ogrencilerin biiyiik bir kism1 bu yapilar1 dogru
kullanmiglardir.

“Ben en ¢ok mavi rengi seviyorum.” (K30)

“Tablo sana neler hissettiriyor?” sorusu Onceki initelerde 6grenilen duygular
temasinin bu bolim ile birliktelik saglamasi hedeflenerek hazirlanmigtir. Tablolar;
ogrencilerde oncelikle rahatlama, huzur ve mutluluk gibi olumlu duygular uyandirmistir.
Ogrencilerin biiyiik bir kismi dzellikle ilk tabloyu huzur, sakinlik ve rahatlama duygulari
ile iliskilendirmistir. Ikinci tablo ise 6grencilere mutluluk ve canlihig1 ¢agristirmistir. Bazi
ifadelerde (K22, K26) resimlerin hayal giiciinii harekete gecirdigi ve duyussal ¢agrisimlar
(Sanki resme bakinca oradaki sesleri duyuyor gibi hissettiriyor, denizin kokusu, macera
duygusu) olusturdugu goriilmektedir.

“Biraz tizgiin hissettiriyor. Rahatlamak i¢cin dolasiyor gibi. Sanki resme bakinca
oradaki sesleri duyuyor gibi hissettiriyor. Deniz dalgalari, denizin kokusu.” (K22)

’

“ilk resimde ozgiinliik ve sakinlik duygusu verir. Digerde macera duygusu verir.’

(K26)

Son soruda dgrencilerden bir segim yapmasi ve yaptigl se¢imin sebebini agiklamasi
beklenmektedir. Ogrencilerin énceki sorulara verdikleri yanitlar ile son soruya verdikleri
yanitlar arasinda bir tutarlilik bulunmaktadir. Olusturulan climleler, genel olarak
anlasilabilir ve baglamla iligkilidir. Bu durum, 6grencilerin sorular arasinda bag kurarak
anlamli ifadeler olusturabildiklerini gostermektedir.

© 2026 Dil Egitimi ve Arastirmalari1 Dergisi, 12(1), 215-256



Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde... 233

“Ben birinci tabloyu alwyorum. Ciinkii renklerin kombinasyonunu seviyorum.
Ayrica resim bana gizemli ve ilging goriiniiyor, bu yiizden ona tekrar tekrar
bakmak istiyorum.” (K8)

“Ben birinci tabloyu alyyorum, ¢iinkii resime daha ¢ok beyendim. kiiciiken “sug ve
ceza” Dostoevskiyin kitabin okumustum, orada sari renk hep kotii senaryolar
betimlemek i¢in kolaniyor ordan ben sari renki hi¢ sevmiyorum.” (K16)

“Ben Tablo 2 aliyorum, ¢iinkii nehir var ve daha huzurlu oldugunu hissediyorum.”

(K40)

Ogrenciler, etkinlik siiresince hem tablolar1 inceleme firsat: bulup hem de verilen
baglama uygun hareket ederek kendi begenilerini olusturduklari metne dahil etmislerdir.
Boylece etkinlik ile 0grenci arasinda bir bag kurulmustur. Deneyimlerini tablolar ile
iliskilendiren 6grenciler, zihinlerinde yarattigi ev dekorasyonuna uygun ayni zamanda
kisisel begenilerini de yansitacak secimler gerceklestirmektedirler. Ogrencilerin bir
boliimii tablo se¢iminde yarattigi duygular1 goz onilinde bulundururken, digerleri salonun
diger esyalariyla uyumuna gore tercih yaptiklarini ifade etmistir.

Tablo etkinligine yonelik anket sonuglar1 Cizelge 3’te yer almaktadir.

Cizelge 3. Tablo Etkinligi Anket Sonuglar

E g g z
g2 2§ B ¢
Anket Sorulari > 2 4 E = E
= = =] - 6 =)
S S N 3 2 g
Yazi ¢calismasinda resim kullanimi hoguma gitti. 25% 38% 31% 0 6%
Etkinligin soru-cevap olmasi yazmami kolaylastird. 25% 44% 13% 12% 6%
Derste sanatsal materyallerin kullanilmasini sevdim. 13% 63% 19% 0 6%
ICI}.orsel. 15;er1k11 etkinlikler yazma ¢aligmalarinda beni rahat 19% 63% 18% 0 0
1ssettirryor.

Cizelge 3°teki anket sonuglarina gore etkinlik, Ogrencilerin biiyiik bir kismi
tarafindan olumlu degerlendirilmistir. Yaz1 calismasinda resim kullanilmasi, 6grencilerin
genel olarak hosuna gitmistir. Ayrica etkinlikteki yOnergelerin soru-cevap formatinda
sunulmasi, Ogrencilerin yazili ifade becerilerini rahat bir sekilde ortaya koymalarini
saglamistir. Ancak gruptaki kii¢iik bir kesimin bu goriise katilmadigi tespit edilmistir. Son
olarak tablo etkinliginin yazma siirecinde 6grencileri rahat hissettirdigi goriilmiistiir.

Tablo etkinliginde sanatsal materyallere yer verilmesinin olumlu tutum olusturdugu
ve etkinligin 6grenme hedeflerini karsiladigi; K27 kodlu dgrencinin “Ogrenmek igin iyi bir
aktiviteydi” ve K37 kodlu dgrencinin “Ogrenmek icin giizel bir etkinlikti” sdzlerinden
anlasilmaktadir. Yazma siirecinde yasanan dil bilgisel kaygi, K1 kodlu &grencinin
“Yazimin dogru olup olmadigindan emin olmadigim igin biraz gergindim. Ama etkinlik
glizeldi” sozleriyle yansirken; sanatsal bir uyaran karsisinda yasanan duygusal ifade
giicliigli K8 kodlu o6grenci tarafindan “Giizeldi ama resim hakkinda ne hissettigini
agiklamak biraz zordu” seklinde dile getirilmistir. Bu zorluklara ragmen etkinligin bakis
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acisini zenginlestiren yoniinlii K24 kodlu 6grenci “Olumsuz bir yani yoktu daha ¢ok bakis
agisini olumlu etkileyen bir yani vardi” sozleriyle ortaya koymustur.

Miizik Etkinligi

Miizik etkinliginde 6grencilerin yazdiklari climlelerde; ders kitabinin {initesinde yer
alan duygularn, fiziksel 6zelliklerin, hobilerin ve dil bilgisi alanina iliskin “-I seviyorum /
-I sevmiyorum”, “-Dan hoslaniyorum/-Dan hoslanmiyorum” gibi unsurlarin yer aldigi
goriilmektedir. Ogrenci iiriinlerinde konuyla ilgili dil bilgisel yapilarin dogru kullanildig:
goriilmektedir. Ogrenciler, olusturduklari ciimlelerde sifatlara yer vermistir. Zihinlerinde
olusturduklar1 tasarimlar1 kdgida dokerek betimleme ¢alismalar1 yapmalari, boliimde yer
alan kazanimlarin edinilmesini saglamistir.

“Beraber diziler izlemeyi seviyoruz.” (K31)
“Adam kisa boylu” (K29)

Ogrencilerin “Etrafinizda neler var?” sorusuna verdikleri cevaplarin genellikle
deniz, orman, yol, dag, selale gibi acik alanlar (K31, K33) ile ev ve sinif (K25, K27) gibi
kapali alanlardan olustugu goriilmektedir. Bu dogrultuda 6grencilerin ortak bir mekan
bilgisine sahip oldugu sdylenebilir. Ogrenciler, miizigin etkisi ile sakin ortamlar tercih
etmislerdir. ifade edilen mekanlar, dnceki {initelerde yer alan bilgileri icermektedir. Kimi
ogrenciler ¢ok daha detayli imgeler ile ciimle olusturmus kimi 6grenciler ise kisa ifadeler
kullanmay1 tercih etmislerdir.

“dogadayim, biiyiik bir agacin altindayim, kii¢iik hayvanlar var kuslar gibi. Cok
sakin biyer” (K31)

“Deniz, selale, ve daglar etrafinizda.” (K33)

“gozlerime agiyoruz ve evimize goriiyorum. 2 oda bibr ev etrafindam, bir kagtane

heykel ve fener vat. Kanapede oturuyorum ve televiziyon izliyorum.” (K27)

“Ben simdi sinifdayim, insanlar var.” (K.25)

Ogrencilerin biiyiik bir kism1 “Nasil hissediyorsun?” sorusuna, mutluluk ve huzur
duygularimi iceren kelime ve ifadelerle cevap vermislerdir. Ogrenciler, yazma etkinliginde
kendilerini ¢ogunlukla pozitif duygular (mutlu, huzurlu, sakin, rahat, heyecanl) ile
tanimlamiglardir. Bu durum, miizik esliginde gerceklestirilen yazma etkinliginin duygusal
bir rahatlama sagladigimi ve Ogrenciler iizerinde olumlu bir etki yarattifini ortaya
koymaktadir. Ayrica K27 gibi baz1 6grencilerin benzetme tekniginden 6zgiin ve yaratici
bir sekilde faydalandig1 da goriilmiistiir.

“Uzgun degilim. Ama mutlu de degilim. Okyanusa dalmis gibi hissetmek gibi.
Huzurlu bir hiss. Sakin ve sessiz.” (K27)

“Bir kisi sana yaklasiyor, o kim?” sorusuna dgrenciler genellikle arkadaslar1 ve aile
iyelerinden birini se¢erek soruyu yanitlamiglardir. Bu ifadeler 6grencilerin yazma etkinligi
kapsaminda yakin g¢evrelerindeki kisilerle (aile iiyeleri ve arkadaslar) ilgili secimler
yapabildigini gostermektedir.

“Benim babam” (K1)

“En yakin arkadasim Kawlia.” (K11)
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4-11. sorular (toplam sekiz soru), kisilerin fiziksel Ozellikleriyle ilgilidir.
Ogrenciler fiziksel 6zellikleri tanimlarken sag rengi, sa¢ uzunlugu ve yapisi, gz rengi, boy
ve yas gibi temel dgeleri kullanmiglardir. Betimlemelerinde “kule gibi uzun” ya da “bali
gibi ela” gibi benzetmelerle anlatimlarini yaratici ifadelere yer verenler olmustur. Bazi
ogrenciler duygularini da katmais, ciimlelerini kisisel ifadelerle (kiskanmak, iyi biri olarak
gormek) desteklemistir. Cinsiyet ve yas gibi sosyal kimlik dgeleri de betimlemelere dahil
edilmistir.

“o Geng bir erkek onun boyu benden daha uzun ve uzun, kahverengi saglart var.

Onun saglar, kagit gibi diiz, ve kule gibi uzundur. (tamam! o kadar degil! ama

benimden daha uzun). O bali gibi ela rengi gozleri sahiptir. Ben onun gozleri ¢ok

kiskaniyorum. Ciinkii gozlerine ¢ok seviyorum.” (K27)

“Onun meslegi ne?” sorusu ile dgrenciler, meslek gruplarina iliskin sozciikleri
kullanma imkani elde etmislerdir. Ogrencilerin ifade ettigi meslekler cesitlilik
gostermektedir: Akademik ve teknik meslekler (elektrik miihendisi, mimar, sanat egitimi
alan 6grenci), ticari/serbest meslekler (tiiccar, e-ticaret yapan, satig elemani), ev temelli
roller (ev hanimi). Buna gore 6grencilerin genel olarak meslek tanitimi yapabilmekte,
temel ciimle yapilar iizerinden 6zne-meslek iliskisini ifade edebilmektedirler. Ogrencilerin
cogu “O bir...” ya da “O...” yapisiyla basit 6zne-yiiklem ciimleleri kurmustur. Kimi
ogrenciler yaratici ifadelere yer vererek soruyu cevaplamiglardir.

“sanat egitimi alan iiniversite 6grencisi” (K32)

“Onun hobileri neler?” sorusuna 6grenciler, hobileri ve ilgi alanlarini dile getiren
farkl1 cevaplar sunmuglardir. Ciimlelerde yer alan hobiler arasinda futbol oynamak,
aligveris yapmak, kitap okumak, miizik dinlemek, yemek yapmak, spor yapmak, doga
ylirliytisii, balik tutmak ve bulmaca ¢dzmek gibi hem bireysel hem de sosyal etkinlikler yer
almaktadir. Bu soruda, 6grencilerin iinitede gegen “-I seviyor” yapisint dogru kullanarak
climleler kurmus ve hobi alanlarina iligkin ifadeleri yazili olarak aktarmiglardir.

“Onun hobileri futbol oynamak ve film izlemek” (K35)

“doga yiiriiyiisii ve yemek yapmay: sever.” (K24)

“Beraber ne yapmay1 seviyorsunuz?” sorusuna yonelik olusturulan ciimlelerde film
izleme, yemek hazirlama, sohbet etme, mag izleme, futbol oynama, piknik yapma ve oyun

oynama gibi cesitli sosyal etkinliklere yer verildigi goriilmektedir. Ogrenciler etkinlikleri
siralt ve anlamli bir sekilde ifade edebilmistir.

“Beraber vakit gecirmeyi seviyoruz, mesela, yemek hazirlamak, film izlemek, oyun
oynamak.” (K19)

Etkinlikte bazi &grenciler, cevaplarini daha uzun tutarak nitelikli betimlemeler
olusturmuslardir. Sorulara uzun yanitlar veren dgrencilerin 6nceki etkinliklerde de aktif bir
rol oynadig1 gézlemlenmistir. Aktif kelime dagarcigini gelistirmis olan 6grencilerin uzun
ciimleler kurdugunda daha az hata yaptig1 goriilmiistiir. Genel olarak &grenciler soruyu
dogru anlamis ve yoneltilen sorulara uygun cevaplar vererek etkinlik siirecini
tamamlamiglardir.

Miizik etkinligine yonelik anket sonuglar1 Cizelge 4’te yer almaktadir.
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Cizelge 4. Miizik Etkinligi Anket Sonuglari

E E g g
22 0§ ¢ ¢ £
Anket Sorular R N Z é‘ = g‘
% E E = — % -
25 3 N/ 5 %3
Etkinlikte kullanilan sarki (Marconi UNION- Weightless) beni %27 %S0 %12 03 %49
rahatlatt1.
Etkinlikte kullamlan yonergeler daha kolay betimleme %27 %53 %18 0 %3

yapmamut sagladi.
Yazacaklarimi 6nceden diistinmek yazma siirecimi
kolaylastirdi.

%23 %60 %12 %3 %3

Cizelge 4’teki anket sonuglarina gore 6grencilerin bilyiik bir kismi1 yapilan etkinlige
dair olumlu goriisler sunmustur. Etkinlik esnasinda kullanilan sarkinin rahatlatici bir etkiye
sahip oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica Ogrenciler; yazma ¢aligmasi Oncesinde,
yapacaklarina dair dligiinme siiresine sahip olmanin yazma esnasinda siireci
kolaylastirdigimi ~ diisiinmektedirler. Ogretmenin etkinlik esnasinda vermis oldugu
yonergelerle Ogrenciler, kolay bir gsekilde betimleme yapabildiklerini ve yazi
calismalarinda yonergelerin kolaylastirict oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin bir kisma,
yapilan etkinlige iliskin olumsuz goriis bildirmistir.

Ogrencilerin miizik etkinligine yonelik yiiksek memnuniyet diizeyleri; “Gercekten
begendim” (KS5), “Cok keyif aldik, harikaydi” (K17) ve “Cok hosuma gitti” (K28) gibi
ifadelerle dile getirilmistir. Etkinligin meditasyon etkisi yarattifini, K19 kodlu 6grenci
“Cok begendim, giizel bir meditasyon yapmis olduk” sozleriyle ifade etmistir. Bu huzurlu
atmosferin 6grencilerin kendilerini giivende hissetmelerine ve hayal kurmalarina olanak
tanidigini; K15 kodlu o6grenci “Etkinlik ¢ok ilgi ¢ekiciydi. Kendimi rahat hissetmemi
sagladi ve yazdiklarimi hayal ettim” sozleriyle, K19 kodlu 6grenci ise “Bu etkinligi
begendim, kendimi daha iyi ve huzurlu hissediyorum” ifadesiyle ortaya koymustur. Sinif
ortamina farkli uyaranlarin dahil edilmesinin yazma ¢alismalar1 i¢in faydali bulundugunu
K13 kodlu 6grenci “Cok giizel ve faydali bir aktivite” sdzleriyle dile getirirken; K3 kodlu
ogrenci, “Etkinlik duygularimi kelimelere dokmeyi kolaylastirdr” yorumuyla etkinligin
yazmaya hazirlik agamasindaki kolaylastirict roliinii vurgulamistir.
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Resim Etkinligi
Resim etkinligi kapsaminda hazirlanan 6grenci {iriin Ornekleri Cizim 3’te
paylasilmigtir.

Cizim 3. Ogrencilerin Cizdigi Resimler

Resim ¢izme etkinligine yonelik 6grenci iiriinleri incelendiginde, tiim gruplarin
ayni giris ciimleleriyle basladigi ancak her grubun 06zgiin ve farkli bir olay oOrgiisii
gelistirdigi  goriilmiistiir. Bu durum, Ogrencilerin yaraticiliklarini etkili bir sekilde
kullanabildiklerini ortaya koymaktadir. Ayrica ¢izilen gorsellerin olusturulan metinlerle
uyumlu oldugu ve her bir gorselin kendi i¢inde anlamli ve tutarli bir biitiin olusturdugu
goriilmektedir. Kullanilan renklerin canliligt ise Ogrencilerin sanatsal ifade giiciinii
yansitmaktadir. Her 6grenci ciimle ekleme siirecinde ayni performansi gostermemistir.
Kimi 0Ogrenciler metne uzun ciimleler eklerken kimi Ogrenciler daha kisa climleler
eklemislerdir. Genel olarak hazirlanan metinlerde ana karakterin arkadaslar ile goriismesi,
Tiirk lezzetlerinden tatmasi, Tiirkiye’deki sehirlere seyahat etmesi durumu s6z konusudur.

“... Cigkofte yedi. Kediler tamisti. Sonra, Begsiktas’ta gitti bide Izmir bombasi
denedi. Atasofya’yi ziyaret etti. Miizeye gitti... Gezerken simit yedi. ...” (Grup C)

“... Sonra arkadaslaryla vapurla adalara gitti ve orayi bisikletle gizdiler...”
(Grup D)

Mehmet karakterinin asik olmasi, evlenmesi ve bosanmasi gibi olay orgiileri
metinde zaman atlama iglevini gorecek sekilde kullanilmistir.

“Mehmet Denizle evlenmek istedi. Sonra Mehmetin ve Denizin dugunu basladi. Ug
saat sonra diigiin bitti. Ve kendi eve dondiiler ve sonra bosandilar.” (Grup H)

Bir metinde bulunmasi gereken giris, gelisme ve sonug¢ boliimleri arasindaki
baglantilar ve boliimlerde yer almasi gereken nitelikler, metinlere tam anlamiyla
yansitilamamigtir. Boliimler arasindaki gegis, hizli bir sekilde zamanda ilerlemeler
araciligiyla saglanmaktadir. Sonu¢ bdoliimleri birkag ciimle ile sinirlidir. A grubunun
olusturdugu metinde Tiirk sanat¢ilardan Tarkan’a yer verilmistir. Bu durum, 6grencilerin
dil 6grenirken hedef dilin kiiltlirtine iligkin bilgi ve birikim elde ettigini gosteren bir
ornektir. Asagida olusturulan metinlerden birine yer verilmistir.
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“Gegen yaz Mehmet Istanbul’a gitti. Orada denize girdi.ve dans etti. Arkadaslarin:
gordii. Ve sohbet ettiler sonra Kahfe gettilar, konustular. Sonra Arkadaslar: yemek
vediler. Ve konser’ya gittiler. Orada sarki soylediler ve siit ictiler. Tarkan ile
tamigtilar. Ve onunla bir plan yapti. Ama Mehmet bir Kizdan hoglandi ve yanina
gidip onunla ¢ikmak istedigini séylemek istedi ama utandi o yiizden tarkan’da
yvardim istedi ve tarkan kabul etti ve guzel bir plan karar verdi. Mehmet biraz
korktu ve ¢ekiniyor tarkan bunu fark etti ve Mehmet sahneye ¢cagirdi sarki soylemek
icin belkide. Cesur olun ve herkes itiraf ediyor Hadi bakalim. Mehmet heyecanlt

‘ben seni ¢cok hoslaniyorum busra ve seninle cikmak istiyorum.’ Busra domates gibi

kirmizi oldu. Ciglik ‘evet ben seni disart ¢ikacagim’ ve sonra onu opiiciik gonderdi.

Ve eviendiler.” (Grup A)

Ogrencilerin metinlerinde Tiirkiye’nin farkli sehirlerini ziyaret etmeleri, yoresel
yemekleri tatmalar1 ve tarihi mekanlar1 gezmeleri, Tirk kiiltlirline yonelik merak ve
ilgilerini gostermektedir. “Tiirkiye 'nin gelenekleriyle tanistiklar: i¢in ¢ok mutlu oldular.”
ifadesi Kkiiltiire]l deneyimlerden duyulan memnuniyeti gostermektedir. Tiirkiye'nin
giindeminde yer alan bir dogal afetin metinde ele alinmasi da metinlere farkli bir
cografi/kiiltiirel bir baglam katmistir. Ogrenciler; hikdye kurgularinda miize ziyareti,
kebap yemegi, hastaneye gitme, aile ile bulusma gibi kiiltiirel ve giinliik yasama dair
unsurlara yer vererek Tiirk kiiltiirine dair bilgi ve gbzlemlerini metinlerine yansitmislardir.

“Sonra Trabzon’a gitti... Her giin onlar yeni yerleri ziyaret ettiler... Daha sonra

birlikte yemek yemeye gittik ve ¢ok eglendik Aniden deprem oldu. Tiirkiye 'nin

gelenekleriyle tanistiklart i¢in ¢ok mutlu oldular. Deprem birazcik korkutmus

olsada, Tiirkiye gezisi ¢ok iyi ge¢cmisti.” (Grup G)

“Mehmet mutluydu cunku kebap giizeldi. Ama kebab yiiziinden zehirlendi ve

hastane gitti.” (Grup B)

“Denizin aylesi ve Mehmet bolustular.” (Grup H)

Resim ¢izme etkinligine yonelik anket sonuglar1 Cizelge 5’te yer almaktadir.

Cizelge 5. Resim Etkinligi Anket Sonuglar

o & g g g o B

= W - A -
Anket Sorulari QS”; :E‘ :E‘ g g QS”’, g
Grup ¢alismasinda kendimi rahat hissettim. %37 %51 %6 %2 %4
Bu tarz etkinliklerin devam etmesini istiyorum. %33 %51 %12 %2 %2
Metin olustururken resim yapmak hosuma gitti. %27 %51 %18 %2 %2
Sanatsal etkinliklerin yazma ¢aligmasinda 9439 041 0,14 o4 %0

kullanilmasini sevdim.

Cizelge 5’teki anket sonuglarina gore dgrencilerin genel olarak etkinligi olumlu bir
sekilde degerlendirdigi goriilmektedir. Katilimeilar, grup ¢alismasinda kendilerini rahat
hissettiklerini ve tasarlanan etkinligi sevdiklerini belirtmislerdir. Grupta yer alan
ogrencilerin kiigiik bir kismi1 bu goriise katilmamaktadir. Bu etkinlik araciligiyla sanatsal
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materyallerin yazma becerilerinde arag¢ olarak kullanilmasi, 6grenciler tarafindan hos
karsilanmig ve bu tiir ¢alismalarin siirdiiriilmesi talep edilmistir.

Resim ¢izme etkinliginin s6z varligina ve yaraticiliga sundugu katkiy1, K23 kodlu
ogrenci “Etkinlik Tiirkce kelime dagarcigimizi gelistirmemize yardimci oldu. Ciimleler
kurmayt ve Tiirk¢e dilini kullanarak yaratici olmayr 6grendik” seklinde ifade etmistir.
Etkinligin sadece yazmaya dayali sikici yapisim1 kirdigint belirten K22 kodlu 6grenci,
“Etkinlik swrayla ciimle yazma olsaydi sikici olurdu. Resim ¢caligsmasi eklenmesi etkinligi
renklendirdi.” yorumunu yapmistir. Sosyal etkilesimin otesinde bireyleri grup icinde
sorumlu tutan yapisi ise K11 kodlu 6grencinin, “Egzersizin bizi fikirlerimizden sorumlu
tutmast hosuma gitti. Ciinkii ne yazarsak yazalim, bir sonraki kisi tarafindan devam
ettirilmek zorunda” sdzleriyle yansimistir. Etkinli§in motivasyon saglayan bir atmosfer
olusturdugunu K30 kodlu 6grencinin “Herkesle birlikte bir hikdye yazmak ve ¢izim
vapmak ¢ok eglenceliydi” seklinde belirtmistir. K12 kodlu 6grenci etkinligin ekip ruhunu
giiclendirdigini ifade ederken; K37 kodlu &grenci Kkiiltirel baglamdan kaynaklanan
zorlugun ogretmen destegiyle asildigini, “Tiirkive'de gegtigi icin metni anlamakta biraz
zorlandim ama ogretmenin yardimiyla keyifli hale geldi” diyerek aciklamistir.

Origami Etkinligi
Origami etkinligi kapsaminda hazirlanan Ogrenci iiriin Ornekleri Cizim 4’te
paylasilmistir.

Cizim 4. Ogrencilerin Hazirladigi Mektuplar ve Origami Zarflar

\-;“’2 S bandyi facr,
o gt 7
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Ogrencilerin biiyiik bir kismi tebrik mesaj1 formatina uygun, igerik ve gorsel agidan
biitiinliik tastyan {riinler ortaya koymustur. Secilen kelimeler, ele alinan temay1 yansitacak
sekilde diger kelimeler ile bir biitiinliik icerisinde kullanilmistir. Ogrenciler, bir hitap
ifadesi ile tebrik mesajma baglayip, secilen temaya uygun bir igerik hazirlayip, iyi
dileklerde bulunup, samimi ve icten bir iislup kullanarak metinlerini hazirlamislardir.
Kurallara uygun olarak metin sonunda “sevgilerimle, saygiyla” gibi ifadeleri kullanarak
isim-soy isim yazip metinlerini tamamlamiglardir.

“Sevgili Annem, Sen benim diinyamin giilii, camim feda yoluna. Ellerinden
opeyecegim, seninle dolu Senin sevginle biiyiidiim, giic buldum, hayata atildim Her
zaman yammda oldugun ve bana yol gésterdigine minnettarim. Senin gibi bir
anneyle diinya daha giizel... Sevgilerimle.” (K27)

Tebrik mesajlarinda en sik rastlanan temalar arasinda mutluluk dilekleri, sevgi
ifadesi, basarilarm kutlanmasi, aile baglar1 ve arkadaslik iliskileri yer almaktadir. Ornegin
K31 ve K9 kodlu 6grenciler, diiglin ve mezuniyet gibi basar1 odakli 6zel giinlere iliskin
kutlamalarda, destekleyici ve motive edici bir dil kullanmigtir. K19, K28 ve K40 kodlu
katilimcilar ise dogum giinii temasi etrafinda arkadaslik ve sosyal baglara vurgu yaparak,
duygu temelli ve samimi ifadeler iiretmistir. K27 kodlu 6grencinin annesine yazdigi
mesajda ise aile baglari, siikran ve sevgi on plana ¢ikmakta; 6grencinin bireysel olarak
duygularini ifade etme becerisi dikkat ¢ekmektedir. Tebrik mesajlarinda temasina uygun
olarak samimi bir tslup benimsenmis, duygu aktarimi etkili bir sekilde ifade edilmis ve
benzetmeler araciligiyla yaratict anlatimlara yer verilmistir. Bdylelikle mesajlar
birbirinden farklilagarak 6zgiin nitelikler kazanmistir. Ayrica 6grenciler, dinletilen sarkida
gecen bes sozclige olusturduklari baglam igerisinde yer vermislerdir. Bu durum,
ogrencilerin yeni kelimeleri anlamli baglamlarda kullanarak so6zciik dagarciklarini
zenginlestirdiklerini gostermektedir.

“Sevgili Kardesim, Merhaba! Nasilsin? Ben ¢ok mutluyum ¢iinkii senin diigiin
haberini aldim. Seni ve esini tiim kalbimle tebrik ederim. Birlikte hayat siireminizi
dilerim. Bu ozel giinde yaminda olmayi ¢ok isterdim. Diinyanin en mutlu ¢ifti
olacaginiza eminim. Size bir 6miir boyu mutluluklar diliyorum.” (K31)

“Sevgili Ramazan, Kardegim, Seni kendi bayramin, dogum giiniinle kutluyorum.
Diinyaya geldin bir kere, bu sebeple yiiziinden giiliis gitmesin. Hayattaki en tatl
hatiralar hayatint siislesin. Amag¢larimiz hep bir olsun. Mutlu ve saglikli yillar
diliyorum. Seninle gegcen her giiniim benim icin degerli canim kardesim, nice
yillara, seni ¢ok seviyorum, ézledim. Iyi ki varsin! Saygiyla Katilimci.” (K19)

Tiirkge bir parcanin derste dinlenmesi, miizik yoluyla hedef dilin kiiltiiriine olan
bilgi ve farkindaligin artmasina katki saglamaktadir. Bu durum, 6grencilerin {iirettikleri
caligmalarda da kendini gostermektedir. “Ellerinden Opeyecegim” ifadesi bu duruma
ornektir. Ogrenciler metinlerde neden-sonug ciimlelerini (Ben ¢cok mutluyum ciinkii senin
diigiin haberini aldim), dilek-temenni yapilarini (Amagclarin hep bir olsun, hayatin boyunca
saglik, seving, mutluluklar bir olsun, Mutluluklar dilerim sana insallah ¢ok giizel bir yil
olacak mutluluk ve nese dolu bir y1l diliyorum), emir kipini (Ye, i¢, giil, oyna, her giiniin
mutluluga dolu olsun canim.) ve kuralli ciimle yapisin1 (Mutlu ve saglikli yillar diliyorum.)
dogru kullanmistir.
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Origami etkinligine yonelik anket sonuglar1 Cizelge 6’da yer almaktadir.

Cizelge 6. Origami Etkinligi Anket Sonuglar
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hissetmemi sagladi.

Cizelge 6’daki anket sonuglarina gore oOgrencilerin biiylik bir kismi sanatsal
aktivitelerin yazma calismalarinda kullanmilmasimi olumlu karsilamistir. Ozellikle bu
etkinlikte kullanilan origami sanatinin yazma c¢alismasinda yer almasi, katilimcilarin
biiylik bir kismmin hosuna gitmistir. Ayrica tebrik metinlerinin yerlestirilecegi zarflarin
Ogrencilerin el emegi iirlinleri olmasi, 6grencilerin siirecten keyif duymasini saglamistir.
Yazma becerisinde arag olarak kullanilan sarki sézleri, 6grencilerin yazma siirecini
kolaylastirmistir. Sanatsal etkinliklerin yazma silirecinde rahatlatici bir etki yarattigi
gorilmiistiir.

Origami etkinligine yonelik genel memnuniyeti K30 kodlu 6grenci, “Bugiinkii
dersten gercekten keyif aldim” ifadesiyle dile getirmistir. Etkinligin dil gelisimini ve
kelime dagarcigini destekleyen yoniinii K16 kodlu 6grenci, “Cok eglenceli ve sanat eserini
yapmak i¢cin ogretmenin ne soyledigini anlamaya ¢alistiginiz icin yeni kelime dagarcigi
kazanmaniza yardimci oluyor” sozleriyle yansitirken; K22 kodlu 6grenci siiregteki zorluk
ve fayda dengesini, “Belirlenen sarkidan on kelime se¢mek biraz zordu... Yani kelime
se¢mesi zor ama kullanmasi kolaydi” seklinde dile getirmistir. Sinif i¢i etkilesimin ve
Ogretmen-6grenci baginin giliclendigini belirten K10 kodlu 6grenci, “Bu tarz aktiviteler iyi
bir uygulamadwr ¢iinkii ogretmen ve ogrencilerin daha rahat ve birbirlerine yakin
olmalarini saglar” yorumunda bulunmustur. El becerilerini aktif kullanmanin yarattigi
keyfi K20 kodlu ogrenci, “Tebrik metnini koyacagim zarfi kendi ellerimle yapmak
keyifliydi” sozleriyle ifade ederken; K34 kodlu 6grencinin “Yaziya ve kompozisyona hos
bir dokunus katmis, ¢ok yaratici oldugunu diisiiniiyorum” yorumu etkinligin yaratici
yoniinii desteklemektedir. Ayrica K2 kodlu 6grenci siireci, “cocuklugumuzda benzer seyler
vaptigimizda yasadigimiz anilart geri getirebilecek essiz bir sey” olarak tanimlayarak
gecmis yasantilartyla kurdugu duygusal bagi ortaya koymustur.
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Masal Etkinligi

Masal etkinliginde, Alaaddin’in Sihirli Lambas1 anlatilirken kullanilan gorsel
Cizim 5’te paylasilmistir.

Cizim 5. Alaaddin’in Sihirli Lambasi Gorseli

Masal etkinligi kapsaminda 6grencilerin; kisisel (iyi bir is, seyahat, egitim) ve
toplumsal (diinya barisi, sevdiklerinin mutlulugu) plan ve hayallerini konu alan ciimleler
yazdiklar1 goriilmektedir. Bu climleler dort tema altinda toplanmaktadir: egitim ve kariyer,
kisisel gelisim ve yasam kalitesi, toplumsal ve evrensel duyarlilik, kisiler arasi iligki ve
duygusal bag. Ornegin K19, K21 ve K26 kodlu dgrenciler, mesleki basar1 ve akademik
ilerleme arzusunu vurgulamistir. K4, K23 ve K39 kodlu 6grenciler, yasamlarin1 daha
kaliteli ve huzurlu hale getirecek bireysel arzulara odaklanmistir. K30 ve K33 kodlu
ogrenciler, bireysel beklentilerin Otesine gegerek evrensel meseleleri de giindeme
getirmistir. K10 ve K11 kodlu 6grenciler ise bireyler arasi iliskiler ve duygusal baglara
yonelik plan ve hayallerinden bahsetmislerdir. Ayrica iinitede yer alan -mAk iste- yapisi
ogrencilerin biiyiik bir kismi tarafindan dogru kullanilmistir.

“Ben Formula 1 pilot olmak istiyorum. Pilot-sofer olmak F1’de” (K26)

“Sevdigim herkesin mutlu kalmasini istiyorum” (K11)

“Diinyayr gezmek istiyorum.” (K39)

“Avrupa’da yasamak ve ¢alismak istiyorum” (K23)

“bes yil igcinde lisansimi yiiksek lisansimi ve doktorami alacagim” (K21)

“Tiim savaslarin bitmesi” (K30)

“Diinya barist diliyorum” (K33)

Olusturulan ciimlelerde gergekiistii ifadeler araciligiyla 6zgiin ve yaratici cevaplara
yer verildigi goriilmektedir.

“Konusan bir evcil hayvan isterdim.” (K3)

“iki beyaz kanat istiyorum.” (K27)

Masal etkinligine yonelik anket sonuglar1 Cizelge 7°de yer almaktadir.
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Cizelge 7. Masal Etkinligi Anket Sonuglari
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Cizelge 7°’deki anket sonuglarina gore, Ogrenciler genel olarak yazma
etkinliklerinde gorsel ve hikaye temelli yaklasimlarin motive edici ve ilgi ¢ekici oldugunu
diistinmektedirler. Bilinen bir masal {izerinden hayal ve dileklerin yazilmasi katilimeilarin
cogu tarafindan rahatlatict bulunmustur. Hazirlanan etkinlik 6grencilerin biiyiik bir kismi1
tarafindan begenilmis ve yazma istegini artirici bir etkiye sahip oldugu ifade edilmistir.

Masal etkinliginin dil becerilerine sagladig1 katkiyr K36 kodlu 6grenci, “Kelime
dagarcigimi derinlestirmeme ve diisiincelerimi Tiirk¢e olarak ifade etmeme olanak
sagladi” sozleriyle vurgulamistir. Etkinligin motivasyon iizerindeki olumlu etkisi, K4
kodlu 6grencinin “Sinifi yazmaya motive etmenin ¢ok yaratict bir yoluydu” yorumunda
goriilmektedir. Ogrencileri gelecege dair hayal kurmaya tesvik eden yonii K18 kodlu
ogrenci, “Genel olarak ders, hayallerimin pesinden gitmem icin beni cesaretlendirdi”
climlesiyle dile getirmistir. K29 kodlu 6grenci ise “Bu ogrenci ve ogretmen arasindaki
iletigim igin ¢ok iyi ve onemlidir” diyerek etkinligin 6grenci-6gretmen etkilesimi agisindan
tasidig1 oneme dikkat ¢cekmistir.

Tartisma

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yazma becerisine yonelik sanatsal etkinlik
tasarimi ve uygulamasimni konu edinen bu arastirmada; sanatsal etkinliklerin, yazma
becerisine ¢ok yonli katki sagladigini ve 6grenme ortamini olumlu etkiledigini sdylemek
miimkiindiir. Sanatsal etkinlik planlar ile etkinliklere iligkin 6grenci iirlinleri ve dgrenci
goriigleri dogrultusunda her etkinlik 6zelinde (kolaj, tablo, miizik, resim, origami, masal)
cesitli sonuclara ulasilmis, bu sonuclar kuramsal ve uygulamali ¢alismalar esliginde
tartigilmistir.

Kolaj etkinligi; 6grencilerin hobi kurslarina iligkin igerikleri, gorsel ve yazili
materyallerle ifade etmelerini, bilgilendirici metin olusturmalarini saglamistir. Hazirlanan
etkinlikte ayni materyaller kullanilmis olsa da &grenciler, renk ve tasarim uyumunu
gozeterek Ozglin ve yaratici ¢aligmalar ortaya koymustur. Ayn1 zamanda 6grenciler, dilin
aliciy1 harekete gecirme islevini kullanarak etkileyici sloganlar gelistirmistir. Afislerde,
derste 6grenilen yeni kelime ve kavramlara yer verilmistir. Ogrenci goriisleri, sanatsal ve
grup temelli etkinligin keyifli, ilgi ¢ekici ve motive edici oldugunu; smif i¢i iletisimi
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giiclendirerek Ogrenme ortamina olumlu katki sagladigimi gostermektedir. Yayli ve
Yaylr'nin (2018) Al ve A2 diizeyi ders kitaplarinda gercek yazma etkinliklerinin
yetersizligine ve c¢aligmalarin form doldurma ile smirli kaldigina dair tespitleri, bu
arastirmadaki kolaj etkinligiyle asilmaya ¢alisilmistir. Rutin gérevleri is birlikli ve yaratici
bir siirece doniistliren etkinlik, dil 6grenimi ile giinliikk yasam arasinda anlamli bir bag
kurarak islevsel yazma becerilerini desteklemistir. Bu dogrultuda Dogan’in (2014) dile ait
kelimelerin giinlik ifade kaliplarinin &gretiminde yine giinliikk hayatin i¢inden alinmis
gercek oOrneklerin yer aldigi cesitli materyallerin kullanilmasi ydniindeki onerisi bu
aragtirmada uygulanmistir. Ayrica 6grencilerin kolaji, grup ¢alismasiyla gerceklestirmesi
ve bu siiregten keyif almas1 Darancik ve Yildirim’in (2011) kolaj calismalarinin 6grenciler
arasindaki iletisimi gelistirdigi ve farkli bakis agilarmi dikkate almaya tesvik ettigi
yoniindeki bulgulariyla ortiigmektedir. Son olarak dgrenci kolajlarindaki gorsel ve yazinsal
biitiinliik, Caglayan’in (2018) kolaj tekniginin kompozisyon kurma becerisini gelistirdigi
yoniindeki sonucunu, yabanci dil 6gretimi baglaminda desteklemektedir.

Tablo etkinliginde 6grenciler, se¢im yapmak i¢in tablolar arasinda karsilastirma
(benzerlik ve farklilik {izerine) yapmis ve tablolara iligkin kisisel duygu ve diisiincelerini
yazili olarak aktarmistir. Yazili {irlinlerde 6grencilerin genel olarak baglamsal, yaratici,
anlamli ciimleler ve paragraflar yazdig goriilmiistiir. Ogrenci goriisleri, etkinligin motive
edici, dikkat cekici ve Ogretici oldugunu; yazma siirecine katilimi artirarak ifade
becerilerini gelistirdigini ortaya koymaktadir. Soru-cevap temelli tablo sunumlari,
ogrencilerin yapilandirilmis ve hedefe yonelik ciimleler kurmasina katki saglamis, bu da
yazma siirecini kolaylastirmigtir. Shabiralyani ve digerlerinin (2015) belirttigi {izere
gorseller 6grenme deneyimini daha gercekei ve aktif kilmaktadir. Patesan ve digerleri
(2018), yabanci dil 6gretiminde gorsel materyallerin; karmagik bilgileri acik¢a gostermek,
smif i¢i etkinliklere c¢esitlilik katmak, ogrencilerin dikkatini ¢ekerek onlar1 dersin
konusuyla mesgul etmek ve bilgiyi hatirlamalarina yardime1 olmak seklinde bir¢ok fayda
sagladigini ifade etmistir. Benzer sekilde Arslan ve Adem (2010), yabanci dil 6gretiminde
gorsel materyallerin, gercek yasamla Ortiisen bir baglamda sunuldugunda 6grencilerin
ilgisini ¢ektigini, onlar1 rahatlattigini ve azalan motivasyonu yeniden canlandirdigini
belirtmektedir. Bu goriislere paralel olarak, tablo etkinliginin giinlilk yagsamdan alinan bir
baglamla sunulmasi; Ogrencilerin etkinligi daha kolay anlamlandirmasini, etkinlikle
anlamli bir bag kurmasini ve yazma motivasyonu kazanmasini saglamigtir.

Miizik etkinliginde miizigin kullanimi, 6grencilerin rahatlamasini ve zihinsel olarak
yazmaya hazirlanmasmi saglanmustir. Onceki ders kazanimlarmin yapilandirilmis sorularla
biitiinlestirildigi etkinlikte; duygu, mekan, meslek ve fiziksel Ozellikler gibi temalarin
islenmesi, 6grencilerin kendilerini ifade etmelerine olanak tanimistir. Ortaya konan iiriinler
incelendiginde; 6grencilerin hedef dil yapilarin1 dogru kullandiklari, konuya uygun, kisisel
ve yaratict metinler rettikleri goriilmiistiir. Nitekim 6grenciler de miizigin rahatlatici
etkisiyle yazmaya hazirlandiklarini, sorularin yonlendirici oldugunu ve etkinligin
yaraticiliklarini artirdigini ifade etmistir. Comert (2022), yabanci dil smiflarinda miizik
kullaniminin 6grencilerin derse olan ilgisini artirdigini ve onlar1 zihinsel olarak 6grenmeye
hazirladigin1 vurgulamaktadir. Lee ve Lin (2015), ikincil dil 6gretiminde miizigin, dil
becerilerini gelistirmek ve dikkat siirelerini artirmak i¢in ideal bir ara¢ oldugunu tespit
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etmistir. Farkli aragtirmalar; miizigin dil 6gretiminde fiziksel ve biligsel acidan 6grenme
stirecini olumlu yonde etkiledigini, 6grencilerin dil 6grenme stresini azaltabilecegini,
ogrencilerin kelime dagarcigini ve telaffuz becerilerini gelistirdigini, konusmaya tesvik
eden rahat bir siif atmosferi olusturdugunu, ikinci dil 6gretiminde etkili bir yontem
oldugunu ve sinif katilimini artirarak dil 6grenimini destekledigini ortaya koymaktadir
(Akhmadullina ve digerleri, 2016; Chi, 2017; Coyle & Gracia, 2014). Miizik etkinligine
iliskin bulgular; miizigin yazmaya hazirladigini, yaraticiligi destekledigini ve smf
ortaminda olumlu bir atmosfer olusturdugunu gostermekte; bu yoniiyle ilgili arastirmalarin
sonuglarini ve 6nermelerini dogrulamaktadir.

Resim ¢izme etkinligi kapsaminda Ogrenciler, hikayeyi tamamlama siirecini
sembol, sekil ve renkler araciligiyla gorsellestirmistir. Ogrencilerin metin kurgusundaki
gecisleri saglamakta zorlandiklari, zaman atlamalarinin anlam biitiinliigiinii bozdugu ve
anlam tutarlili@i acisindan cesitli sorunlar yasadiklart gozlemlenmistir. Buna karsin
metinlerde yer alan kiiltiirel ogeler (sanatgi, sehir ve yemek isimleri vs.), 0grencilerin
hedef dilin kiiltiiriiyle etkilesime gectigini gdstermektedir. Ogrenci goriisleri ise etkinligin
olumlu bir 6grenme ortami olusturdugunu, is birlikli 6grenmeyi miimkiin kildig1, yazma
motivasyonunu artirdigini ve yaraticiligi destekledigini ortaya koymaktadir. Bu bulgular,
Karakas ve Karaca’nin (2011) resim kullaniminin yabanci dil 6gretimini eglenceli ve kalici
kildig1 yoniindeki goriisleriyle paralellik gostermektedir. Benzer sekilde, etkinligin
ogrencilerin yazma siirecine istekle katilmalarini saglayan rahat ve destekleyici atmosferi;
Lee’nin (2014) gorsel sanatlarin ikinci dil 6greniminde yazma etkinliklerine yonelik
motivasyonu ve derse tutumu artirdigi, Chi’nin (2017) ise yabanci dil siniflarinda
atmosferi iyilestirip duygusal stresi azalttigi yoniindeki tespitleriyle oOrtiismektedir.
Etkinligin is birligine dayali yapist ve Ogrenilenleri pratie dokme imkani, Kokko ve
digerlerinin (2015) el sanatlarmin is birligi ve uygulamali 6grenmeyi destekledigi
¢ikarimini desteklemektedir. Ogrencilerin gorsel unsurlar araciligiyla i¢ diinyalarini ve
kiiltiirel algilarint yansitmalari ise Lemper (2014) ve Spina’nin (2006; aktaran Chi, 2017)
sanatin kendini ifade etme ve dis diinyayla etkilesimdeki roliine dair tespitlerini dogrular
niteliktedir. Ogrencilerin metinlerinde kiiltiirel dgelere yer vermeleri, sanatsal araglarin
hedef kiiltiirle etkilesimi artirdigini gdstermektedir. Bu durum, Ozgelik’in (2023) gorsel
materyallerin yazma siirecine kiiltiirel aktarimi sagladigi ve hedef kiiltiirii tanima istegini
artirdigina dair tespitlerini dogrulamaktadir. Son olarak A1.2 diizeyinde bir yaratici yazma
caligmast olan bu etkinlik; Top ve digerleri (2015) tarafindan dile getirilen, baslangic
seviyesinde somut ve ¢ok duyulu yaratict yazma etkinliklerine duyulan ihtiyact
karsilamaktadir.

Origami etkinligi kapsaminda 6grenciler; hitap ifadeleri, iyi dilekler ve samimi bir
iislup kullanarak baglama uygun ve anlaml iiriinler ortaya koymustur. Yazili anlatimdaki
bu nitelik, sarki sozlerinden olusturulan kelime havuzunun 6grencilere kisisel tercihlerini
yansitabilecekleri 6zgiin bir ifade alan1 sunmasiyla saglanmigtir. Ayrica tebrik mesajlarinin
ogrencilerin bizzat tasarladiklar1 origami zarflarla sunulmasi, siirecin benimsenmesini ve
derse aktif katilim giiglendirmistir. Ogrenci goriisleri, etkinligin ilgi cekici, eglenceli ve
motive edici oldugunu; miizik ve origami gibi sanatsal dgelerin yazma siirecine katki
sagladigin1 gostermektedir. Ozellikle kullanilan sarkinin duygu aktarimimi kolaylastirdig
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ve kelime dagarcigint zenginlestirdigi; origaminin ise 6grencilerin derse aktif katiliminm
artirdig1 belirtilmistir. Bu bulgular, “origaminin duygu ve diisiincelerini anlatmak, bilgileri
birbirine aktarmak, soru sormak ve cevap vermek, zihinsel degerlendirme yapma gibi
faydalar sagladigin1” (Ugar Kaplan, 2016) teyit etmektedir. Ayn1 zamanda origaminin
“dilin dogal kullanimi, akran etkilesimi kurma ve gergek diinyadaki davraniglari prova
etme acisindan kullanabilecek bir gorev oldugunu” (Milli Egitim Bakanligi, 2006)
gostermektedir. FEtkinlikte miizigin bir ara¢ olarak kullanilmasi ise Ogrencilerin
motivasyonunu artirmis ve sozciik dagarcigini islevsel kilmistir. Bu durum, Salcedo’nun
(2010) miizigin dil 6grenme kaygisini azaltarak hedef dilin daha hizli ve etkili
ogretilmesine katki sagladigi yoniindeki bulgusuyla paralellik gostermektedir. Ayrica
Comert’in (2022) sarkilarin kiiltiirel 6zellikleri ve duygular1 aktararak iletisimi eglenceli
héale getirdigi yoniindeki goriisii, bu arastirmadaki “miizik esliginde yazma” siirecinin
basarisini agiklamaktadir.

Masal etkinligi kapsaminda 6grenciler, kisisel ve toplumsal hayal ve planlarini
yansitan cilimleler yazmistir. Bazi gelecek tasarilarinin yaratict ve 0zgiin oldugu
goriilmiistiir. Ogrenci goriislerine gore etkinlik hem Tiirkge pratigi yapma ve kelime
dagarcigimi gelistirme hem de plan ve tasarilarini rahat, ilgi ¢ekici ve motive edici bir
ortamda yazili olarak ifade etme imkan1 tanimistir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde
edebi metinler, dili yalnizca bir iletisim araci olarak degil ayn1 zamanda estetik ve kiiltiirel
bir dge olarak da sunar. Bu metinler 6zgiinliikleri sayesinde hem ana dili hem de yabanci
dili 6grenme siirecine 6nemli katkilar saglar (Fisekcioglu, 2021). Yabanci dil 6gretiminde
yazinsal metinlerin kullanilmasinin 6grenciyi oldugundan daha etkin kilacagi ve dil
Ogretiminin yani sira onun kiiltlir ve bilgi diizeyine de katkida bulunacagi gibi, yine onun
farkl kiiltiirlere karst hosgoriilii olmasin1 da saglayacagi olasidir (Erisek & Yiicel, 2002).
Darancik ve Yildirirm’a (2011) gore ise yazinsal metinler dili 6gretmede, yeni kiiltiirii
tanitmada, farkli yasam ve diisiince tarzlarini géstermede vazgegilmez ogelerden biridir.
Bu cercevede, masal etkinligine iliskin bulgular; edebi metinlerin dil §gretiminde hem
dilsel gelisimi hem de kiiltiirel farkindalik, hosgdrii ve motivasyon gibi biligsel ve duyussal
alanlar1 destekleyici islevine dair alan yazininda dile getirilen goriislerle ortiismektedir.
Ayrica ayni masali (Alaaddin’in Sihirli Lambasi) ¢alismalarinda kullanan Altuntas Giirsoy
ve Bayram (2022), bu metni konusma etkinliklerinde plan yapma, tasarlama ve hayalleri
ifade etme gibi becerileri gelistirmek icin etkili bir ara¢ olarak degerlendirmistir. Bu
durum, bir masalin (edebiyatin) yabanci dil Ogretiminde farkli dil becerilerini
gelistirebilecegini gostermektedir.

Sonug

Bu arastirmada, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde yazma becerisini
gelistirmeye yonelik sanatsal yazma etkinlikleri tasarlanmis ve uygulanmistir. Sanatsal
etkinliklerin tasariminda Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni ve Tiirk¢enin Yabanci
Dil Olarak Ogretimi Programi esas alimmustir. Ders kitaplarindaki geleneksel etkinliklere
alternatif olarak sunulan kolaj, tablo, miizik, resim, origami ve masal etkinlikleri
aracilifiyla 6grencilerin derse aktif katilim saglamasi ve birbiriyle etkilesim kurmasi,
duygu ve diisiincelerini iletisimsel, yaratici ve estetik bir baglamda ifade etmesi
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amaglanmistir. Hazirlanan etkinlikler ders ortaminda uygulanmig; 6grenci iriinleri ve
ogrenci goriisleri iizerinden degerlendirmistir. Ogrenci iiriinleri incelendiginde, sanatsal
uyaranlarin 6grencilerin anlatim giiclinii ve ifade 6zgiinliigiinii gelistirdigi ve d6grencilerin
baglama uygun ve anlasilir metinler olusturduklar1 belirlenmistir. Ogrenci goriisleri ise
etkinliklerin yazma siirecini eglenceli, dikkat c¢ekici, rahatlatici ve verimli bir hale
getirdigini, is birligini tesvik ettigini ve yazma motivasyonu kazandirdigin1 géstermektedir.
Bu bulgular dogrultusunda sanatsal etkinliklerin, 6grencilerin dil diizeyine uygun oldugu,
yazma becerisine ¢ok yonli katki sundugu ve Ogrenme ortamini olumlu yonde
doniistiirdiigii soylenebilir. Arastirmanin sonuglarina dayanarak ders kitaplarinda sanatsal
etkinliklere daha fazla yer verilmesi ve Tiirkge Ogretiminde sanat entegrasyonunun
sundugu imkanlardan etkin sekilde faydalanilmasi 6nerilmektedir.

Smirhliklar ve Oneriler

Mevcut arastirmanin durum g¢aligmasiyla smirli oldugu dikkate alinarak; sanatsal
etkinliklerin yazma becerisi {izerindeki etkisinin ¢ikarimsal istatistiklerle dl¢iildiigii nicel
aragtirmalar veya geleneksel yontemle karsilastirildigi deneysel ¢aligmalar yiiriitiilebilir.
Ayrica sanatsal etkinliklerin etkisini kapsamli bi¢cimde degerlendirmek i¢in uygulama
stiresinin (ders saati ve hafta sayisi) uzatildigi boylamsal calismalarin yapilmasi
onerilmektedir.

Mevcut arastirmada A1.2 diizeyindeki islevsel, iletisimsel ve basit konulara
odaklanilmistir. Sanatsal entegrasyonun ileri dil diizeylerindeki potansiyelini ortaya
koymak icin etkinliklerin B1-C1 diizeyindeki daha soyut, diislinsel ve karmasik iceriklere
uygun bi¢imde yeniden yapilandirilmasi ve ¢esitlendirilmesi onerilmektedir.

Mevcut aragtirmanin yazma becerisine odaklandigi dikkate alindiginda; sanatin ¢ok
duyulu dogasindan azami 6l¢iide faydalanabilmek adina, sanat unsurlarindan hareketle
okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerinin iligkisel sekilde islendigi biitiinciil
izlencelerin yapilandirilmasi 6nem tagimaktadir.

Mevcut aragtirma, sinif ortami ve ders siiresiyle sinirli kalmistir. CEFR’nin sosyal
aktor yaklagimi dogrultusunda, OGgrencilerin sanatsal iiretimlerini gergek yasamla
bulusturacak sergi, tiyatro veya atdlye gibi ders dis1 uygulamalarin tasarlanmasi 6nem arz
etmektedir. Bu deneyimlerin blog, giinliik ya da tanitim yazilariyla kayit altina alinmasi,
dilin dogal baglamda kullanimin1 destekleyecektir.

Yaymn Etigi

Bu calisma, Yiksekogretim Kurumlart Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi
Yonergesi’ne uygun olarak hazirlanmigtir. Calismanin etik kurul onaylari, Yildiz Teknik
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurulundan (24.02.2024 tarih ve
20240202716 say1) ve Halic Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik
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EXTENDED ABSTRACT

Design and Implementation of Art-Based Activities for Writing Skills in Turkish as a
Foreign Language Teaching

Art has the potential to transform learning into a meaningful, aesthetic, and
multidimensional experience - when integrated into educational processes as a form of
individual expression. Particularly in language teaching, the use of art helps students use
the target language not merely as a set of structural rules but as a tool for communication
and expression. Writing is typically the skill in which learners of Turkish as a foreign
language experience the greatest difficulty and the highest levels of anxiety. It is known
that most writing activities in coursebooks are predominantly based on formal and
functional approaches, offering limited support for creativity and process-oriented
learning. In addition, although studies focus on drama, film, music, and literature in the
teaching of Turkish as a foreign language, research integrating different forms of art into
the instructional process in a relational and systematic manner is quite limited. In this
context, the study aims to transform traditional writing activities in the coursebook into
art-based activities such as collage, painting, music, visual art, origami, and fairy tales; to
examine how these activities are reflected in student products; and to reveal students’
views on the activities.

This research is a case study because it aims to evaluate the art-based writing activities that
were designed. The study group consists of 40 tertiary-level students from different native
languages who are learning Turkish at the A1.2 level at a foundation university in Istanbul.
In the study, the writing activities in six units of the textbook Turkish Language II for
International Students were redesigned to incorporate art-based content aligned with A1.2
learning outcomes in the CEFR and the Turkish Maarif Foundation curriculum, within the
framework of constructivist learning and an action-oriented approach. These art-based
activities were implemented in the classroom for six weeks, once a week, with each
session lasting 50 minutes. The activities were aimed at students to work individually and
collaboratively. As data collection tools, students’ written and visual products, as well as
questionnaires consisting of closed- and open-ended questions, were administered online
after each activity. Quantitative data were analysed using descriptive statistics, and
qualitative data were analysed using content analysis.

Student products reveal that art-based stimuli improved written expression. In the collage
activity, students created original, functional posters about the courses they selected; they
included informative elements such as the course name, duration, cost, address, and
contact information, and used slogans and creative titles to leverage the associative power
of language. In the painting activity, writing based on two different paintings yielded texts
with descriptive language, comparison structures, and emotion-related vocabulary.
Students also related the paintings to their own life experiences and preferences, presenting
meaningful reasoning. In the music activity, students described the places and people they
visualised while listening to the song, using vocabulary related to physical features,
hobbies, and emotions, and they reused previously learned words and grammar structures
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in a natural context. In the drawing activity, students collaboratively wrote a story
containing elements of Turkish culture (food, cities, artists, etc.) and reinforced their
writing by illustrating their narratives. In the origami activity, using words chosen from
song lyrics, students wrote congratulatory messages, adapted politeness expressions and
formulaic phrases to different celebration contexts, and turned their texts into physical
products using handmade envelopes. In the fairy-tale activity, students created short,
meaningful sentences expressing individual and social wishes using the three-wish
storyline. Taken together, the student products were appropriate for the Al.2 language
level, relevant to the topics and instructions, and demonstrated semantic coherence and
successful achievement of communicative goals.

Students’ responses to the closed- and open-ended questionnaire items reveal that art-
based activities contributed to the writing process in effective, cognitive, and social ways.
Students stated that the activities broke the monotony of the lesson and made the process
more engaging, enjoyable, and relaxing; this positively affected their attitudes toward the
course and increased their motivation to write. Collaborative work was reported to
strengthen peer interaction and help students feel safer within the group. Moreover,
students emphasised that art-based stimuli and teacher guidance supported mental
preparation before writing, helping them overcome difficulties in generating ideas,
facilitating expression in the target language, and promoting the learning of contextual
vocabulary.

In conclusion, art-based activities were appropriate for students’ language levels, enhanced
writing skills in multiple ways, and positively transformed the learning environment. In
this regard, the study demonstrates that art integration is an effective approach for
improving writing skills in teaching Turkish as a foreign language. Therefore, it is
recommended that coursebooks include more art-based activities and that opportunities
offered by art integration be used more effectively in teaching Turkish as a foreign
language.
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