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Makale Bilgisi

Caligmanin amaci, Fransa ve Turkiye’de ilkokul-ortackul duzeyinde yirdtilen rehberlik
hizmetlerinin, rehberlik hizmetlerinin yiiriitilmesinden sorumlu kisilerin goriisleri
dogrultusunda iki iilke arasinda karsilagtirma yapilarak incelenmesidir. Calisma, nitel
arastirma desenlerinden karsilastirmali durum ¢aligmasi deseni ile ele alinmistir. Calisma
grubu, amaglt Ornekleme yontemlerinden benzesik Ornekleme yontemi kullanilarak
belirlenmistir. Calisma, Fransa’dan 6 ve Tiirkiye’den 6 olmak {izere toplam 12 katilimc1
ile yiritilmistir. Caligmada verilerin toplanmasinda, goriisme teknigi; verilerin
analizinde ise betimsel analiz kullanilmistir. Calismada, ortaokullar diizeyindeki rehberlik
hizmetlerinin Fransa’da “bas egitim danigmani1™”, Tiirkiye’de ise “rehberlik 6gretmeni”
seklinde adlandirilan brang dgretmenlerince yiiriitiildiigii sonucuna ulagilmistir. Rehberlik
hizmetleri ile ilgili yiiriitiilen dersler agisindan iki iilke karsilastirildiginda elde edilen
sonuglar, Fransa’da hem ilkokul hem ortaokul dizeyinde rehberlik hizmetleri ile ilgili
dersin bulunmadigini fakat Tiirkiye’de ortaokulun son sinifinda “Rehberlik ve Kariyer
Planlama” adinda bir derse yer verildigini gostermektedir. Calismada Tiirkiye’deki
ortaokullarda Fransa’daki ortaokullardan farkli olarak yoneltme hizmetleri kapsaminda,
bazi meslek gruplarindan kisilerle okullarda sdylesi yapildigi, iist egitim kurumlarina okul
gezilerinin diizenlendigi, 6grencilere meslek belirleme testlerinin uygulandigi sonuglarina
ulagilmigtir. Fransa’daki ortaokullarda Tiirkiye’deki ortaokullardan farkli olarak rehberlik
hizmetleri kapsaminda gergeklestirilen uygulama ise staj uygulamasidir. Calismadan
rehberlik hizmetleri ile ilgili Turkiye’de, rehberlik hizmetlerine yeterince 6nem
verilmedigi, 6grencilerle yapilan birebir gorlismelerde aksakliklarin yasandigi, okullardaki
rehberlik 6gretmeni sayisimnin yetersiz oldugu, ortaokullardaki “Rehberlik ve Kariyer
Planlama” dersinin amaca yonelik kullanilamadigr gibi sorunlarla karsilasildig:
anlagilmaktadir. Caligmada, Fransa’daki ortaokul &grencilerinin kendi istekleri veya
rehberlik hizmetlerinde sunulan tavsiyeler dogrultusunda bir {ist egitim kurumuna
gidebildikleri sonucu gbéz oOniinde bulundurularak Tiirkiye’deki ortaokullarin rehberlik
uygulamalarinda bu konuda diizenlemeler yapilmasi dnerilmektedir.
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Analysis of the Guidance Services Provided in Schools in France and Turkey: A Comparative Case

Study

Abstract

Article Info

The purpose of this study is to analyse the guidance services provided for primary-
secondary schools in France and Turkey by means of a comparison of two countries based
on the insights of the people in charge for carrying out the guidance services. The study
was conducted with a comparative case study, which is among qualitative research
patterns. The study group was chosen through the analogous sampling method, one of the
purpose sampling methods. A total of 12 participants, 6 in Turkey and 6 in France,
participated in the study. The data were collected through interview method and analysed
through descriptive analysis. The study concluded that “chief education advisor” in France
and “guidance teacher” in Turkey are the responsible branch teachers providing guidance
services at secondary school level. Based on the results of the comparison of both
countries in terms of the guidance-related courses, it was found that there is no course in
France related to both primary and secondary school guidance services whereas there is a
course titled “Guidance and Career Planning” in the last year of secondary school in
Turkey. The study further revealed that unlike the secondary schools in France, the
secondary schools in Turkey invite some professionals to the school to make a speech,
organize school trips to higher educational institutions and administer certain tests
intended to identify occupational tendency to students. The secondary schools in France,
differently from those in Turkey, perform an internship as a part of guidance services. In
regard to the guidance services in Turkey, the study demonstrated that not enough
attention is being paid to the guidance services; that there are some disruptions in the
interviews performed with the students; that the number of guidance teachers in the school
is not sufficient; that the course titled “Guidance and Career Planning” in secondary
schools is not utilized in line with its intended purpose. Given that the study concluded
that the secondary-school students in France are able to go to a higher educational
institution according to their own requests or depending on the recommendations provided
in the guidance services, it is suggested that the guidance services in the secondary
schools in Turkey are reorganized accordingly.
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Giris

Bireye istegi dogrultusunda, kendisini ve ¢evresini tanimasi i¢in sunulan faaliyetler, rehberlik kapsaminda ele
alinmaktadir. Rehberligin nihai amaci, hiimanistik psikoloji ekoliiniin ortaya koydugu, bireyin kendini
gergeklestirmesidir (Yesilyaprak, 2010). Kendini gergeklestirmis bireyin her yoniiyle, kapasitesini sonuna dek
gelistirdigi, verimli ve mutlu bir birey oldugu sdylenebilir (Burger, 2011; Hergenhahn & Olson, 2003; Yesilyaprak,
2010). Rehberligin en énemli islevi, bireyin kendisi ve ¢evresi hakkinda edindigi bilgileri 6ziimsemesine ve dogru,
saglikli tercihler yapabilen bir kisi olmasina yardimci olmaktir. Bu yardim, “Psikolojik Danisma” adi verilen ve
bireysel ya da grupla yurtilen bir hizmet aracilifiyla gergeklestirilmektedir (Kuzgun, 2009).

Psikolojik danisma ve rehberlik, bireyin tiim ihtiyaglarimi karsilamak, bireyi korumak, her sikintidan
kurtarmak, problemlerin ¢6ziimii i¢in bireye dogrudan yardim etmek, bireye 0giit vermek, telkinde veya tavsiyede
bulunmak degildir. Psikolojik danisma ve rehberlik, bireyin kendisine yardim etmesine doniik ¢aligmalar1 kapsayan
isteklilik ve goniilliliige dayali uygulamalardir (Erdzkan, 2014). Rehberlik kapsaminda verilecek hizmet tiirleri,
hizmetlerin verildigi egitim kademesi, kurumun nitelikleri, hizmetlerin temel islevleri ya da hangi alanlardaki
problemlerin ¢6ziimiine yonelik olarak organize edildigine bagli olarak degisebilmektedir. Bir okuldaki 6grencilere
yonelik rehberlik hizmetleri; psikolojik danigma hizmeti, oryantasyon hizmeti (yeni ortama aligtirma), bireyi tanima
hizmeti, bilgi toplama ve yayma hizmeti, yoneltme ve yerlestirme hizmetleri, izleme ve degerlendirme hizmeti,
miisavirlik (konsiiltasyon) hizmeti seklinde siralanabilir (Bakircioglu, 2000; Kuzgun, 2009; Ozoglu, 1997,
Yesilyaprak, 2010).

Rehberligin tarihsel siire¢ icerisindeki gelisimi incelendiginde, rehberlik hizmetlerinin Amerikan toplumunda
dogdugu ve rehberlik ¢alismalarinin gelismesinde ABD’nin dnciiliik ettigi goriilmektedir (Kuzgun, 2009; Meseci,
2010; Sahin, 2010; Yesilyaprak, 2010). 1911 yilinda Harward Universitesi’nde rehberlik dersi verilmeye baslanmus,
1912°de Grand Rapids’de tiim okullara yonelik “Rehberlik Biirosu” kurulmustur. Fransa, ingiltere, Almanya, Belgika,
Italya gibi Avrupa Ulkelerinde rehberlik hizmetleri, 1910- 1920 yillar1 arasinda mesleki rehberlik hizmeti olarak
baslamustir. ingiltere’de 1915 yilinda “mesleki biirolar” kurulmasiyla baslayan rehberlik hizmetleri, Calisma Bakanlig
ve Egitim Bakanligina bagli olarak yiiriitiilmektedir. italya’da 1912 yilinda, Ispanya’da da 1918 yilinda rehberlik
hizmetlerinin yiritiilmesine baslanmistir. Belgika’da &zellikle 1947 yilindan itibaren rehberlik c¢aligmalarina hiz
verilmigtir. Rehberlik hizmetleri, Almanya’da ise insan giicli planlamasi olarak algilanmaktadir (Sahin, 2010).

Fransa’da 1910 yilinda, ilk “Meslek Biirosu” kurulmus daha sonralari illerde kurulan “Okul ve Meslege
Yoneltme Merkezleri” ile Fransa’daki rehberlik hizmetlerine hiz verilmistir. Giiniimiizde, Fransa’da her ilde okullarin
rehberlik uzmanlarindan olusan “il Rehberlik Kurulu” bulunmakta, bakanlik diizeyinde de se¢ilmis uzmanlardan
olugan “Bakanlik Rehberlik Kurulu” bulunmaktadir. Fransa’daki okullarda rehberlik hizmetleri, okullarda gorevli
psikolojik danigman- rehber 6gretmenler tarafindan yiiriitiilmektedir (Sahin, 2010). Tiirkiye’deki rehberlik caligmalart,
Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra ABD’ye gonderilen Prof. Dr. Feriha Baymur ve Prof. Dr. Hasan Tan’in Tiirkiye’ye
dondiiklerinde yiiriittiikleri dncii calismalar ile baglamistir (Kuzgun, 2009; Yesilyaprak, 2010). Tiirkiye’de 1970- 1971
Ogretim yilinda 24 okulda rehberlik uygulamalari resmen baglamistir. 2012- 2013 egitim ve 6gretim yilindan itibaren 1
ve 5. smiflardan baslanarak kademeli olarak uygulanan Ilkdgretim Kurumlar (Ilkokul ve Ortaokul) Haftalik Ders
Cizelgesi incelendiginde, ortaokul son sinifta (8. smnif), haftada 1 ders saati olmak iizere ‘“Rehberlik ve Kariyer
Planlama” dersinin yer aldigi goriilmektedir. Ortadgretim Kurumlar Haftalik Ders Cizelgeleri incelendiginde de
Tirkiye’deki ortaggretim kurumlarinin tim sinif diizeylerinde (9, 10, 11 ve 12. sinif), haftada 1 ders saati olmak tizere
“Rehberlik ve Yonlendirme” adi altinda bir dersin yer aldig1 anlagilmaktadir (MEB, 2014).

Bu c¢aligmada temel egitim kurumlarindaki (ilkokul ve ortaokul) rehberlik uygulamalarinin, Fransa ve
Tirkiye’de rehberlik hizmetlerinin yiiriitilmesinde rolii olan kisilerin goriisleri dogrultusunda incelenmesi
amaclanmaktadir. Calismada, ilkokul ve ortaokul diizeyindeki rehberlik uygulamalari ile ilgili elde edilecek
bulgularin, Fransa ile Tiirkiye arasinda karsilastirmali bir sekilde sunulmasi diisiiniilmektedir. Tiirkiye’nin tiim
sehirlerinde rehberlik ve psikolojik danigma hizmetleri il danigma komisyonu bulunmakta ve Tiirkiye’deki her egitim-
ogretim kurumunda rehberlik hizmetleri yiiritme komisyonu kurulmaktadir (MEB, 2001). Benzer bir uygulamanin
Fransa’da il diizeyinde, her ilde “il Rehberlik Kurulu” (Sahin, 2010) olusturularak gergeklestirildigi soylenebilir.
Ayrica hem Fransa’da hem de Tiirkiye’de rehberlik hizmetleri, Egitim Bakanliklar1 biinyesinde yiiriitiilmekte, her iki
iilkenin okullarinda farkli adlandirmalarla da olsa rehberlik dgretmenlerinin bulundugu bilinmektedir. Ozetle, Fransa
ve Tirkiye’de rehberlik hizmetleri baglaminda benzer bir yapilanma goriilmektedir. Bu noktada, her iki Glkedeki
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rehberlik hizmetleri ile ilgili uygulamalarda goriilen benzerlik ve farkliliklarin ortaya g¢ikarilmasinin, Tiirkiye’deki
rehberlik hizmetlerinin niteligine iliskin sonuglar verecegi diisiiniilmektedir.
Fransa’da ve Turkiye’de ilkokul ve ortaokul diizeyinde sunulan rehberlik hizmetleri, asagidaki arastirma sorulart
dogrultusunda ele alinmaktadir:
1- Fransa ve Tirkiye’de ilkokul ve ortaokul diizeyinde rehberlik hizmetlerini yliiriiten brans Ogretmeni
bulunmakta midir?
2- Fransa ve Turkiye’de okullardaki rehberlik hizmetlerinin yiiriitilmesinden sorumlu 6gretmenlerin meslege
yerlesmelerinde gergeklestirmeleri gereken kriterler nelerdir?
3- Fransa ve Tirkiye’de rehberlik hizmetleri baglaminda ilkokul ve ortaokul diizeyinde yiriitilen ders
bulunmakta midir?
4- Fransa ve Tiirkiye’deki ortaokullarda rehberlik hizmetleri baglaminda en sik gergeklestirilen uygulamalar
nelerdir?
5- Fransa ve Tiirkiye’de bulunan ortaokullarda, 6grencilere yonelik yoneltme hizmetleri dogrultusunda neler
yapilmaktadir?
6- Fransa ve Tirkiye’deki ilkokul ve ortaokullarda rehberlik hizmetlerinin yiiriitiillmesinde rolii olan kisilerin,
rehberlik uygulamalarinda karsilastiklar1 baslica sorunlar nelerdir?

Yoéntem

Arastirmamin Modeli

Caligmada, mevcut durumlar1 anlama ve agiklama amaciyla (Biyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2009) nitel arastirma yaklasimi kullanilmaktadir. Nitel arastirma, “Goézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama yontemlerinin kullanildigi, olgularin ve olaylarin dogal ortamda gercek¢i ve bituncil bir bigcimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma” seklinde tanimlanmaktadir (Yildirim & Simsek, 2008, 39).
Caligma, nitel arastirma yaklagimlarindan ‘‘karsilagtirmali durum c¢alismasi’” deseni ile ele alinmaktadir. Durum
caligmas1 desenleri, giincel bir olgu, olay, durum, birey ve gruplar iizerinde odaklanip derinlemesine inceleme imkani
sunmasindan dolay1 kullanilmaktadir (Ekiz, 2009).

Katihmeilar

Caligsma, Fransa’daki ve Tiirkiye’deki okullarda rehberlik hizmetlerinin yiiriitiilmesinde rolii olan 6’sar kisilik iki grup
ile 2016- 2017 egitim- 6gretim yilinin ocak ayinda gerceklestirilmistir. Calisma grubunun belirlenmesinde, amaglh
ornekleme yontemlerinden benzesik ornekleme yontemi kullanilmistir. Bu tiir 6rnekleme yonteminin kullanildig:
calismalarda 5- 7 kisilik gruplarda, agik uglu sorulara dayanan goériismeler yapilabilmektedir (Patton, 1987, akt.
Yildinm & Simsek, 1999). Fransa’da 2 akademi yetkilisi, 2 okul miidiirii ve 2 egitim bagdanigmani ile gerceklestirilen
gorlismeler dogrultusunda Tiirkiye’de de 2 il/ ilge milli egitim miidiirliigl yetkilisi, 2 okul miidiirii ve 2 rehberlik
Ogretmeni ile goriismeler gergeklestirilmis, ¢alisma toplam 12 katilimei ile yiiriitiilmiistiir.

Verilerin Toplanmasi

Caligmada nitel veri toplama tekniklerinden goriisme teknigi kullanilmistir. Nitel arastirma desenlerinde veri toplama
araci olarak kullanilan “goriismeler”, Karasar (2007) tarafindan uygulanan kurallarin katiligina gére yapilanmis, yari
yapilanmig ve yapilanmamis olmak iizere ti¢ bi¢cimde ifade edilmektedir. Bu galismada, 6nceden belirlenmis sorularin
yer aldig1 ve bu sorularin cevaplanmasi igin belirli sinirlarin ¢izildigi yar1 yapilanmis gériisme formlari kullanilmistir.
Goriismeler, ortalama 25- 40 dakika arasi slirmiis ve gériigme formlariyla kayit altina alinmstir.

Gortisme formunun hazirlanmasi ve goriigmelerin gergeklestirilmesi esnasinda, Tiirkiye’deki bir tiniversitenin
Fransiz Dili ve Edebiyat: lisans programindan mezun, Fransa’da cesitli akademilere bagli okullarda Klasik Fransiz
Edebiyati 6gretmenligi yapan Tiirk kdkenli bir ¢evirmen hazir bulunmustur. Ayrica Fransa’nin Rodez sehrindeki 6zel
bir kurulusta ¢evirmenlik yapan Tiirk kokenli bir ¢evirmen de goriismeler ve analizler esnasinda aragtirmacinin
yaninda bulunmustur. Goriismeler esnasinda her iki ¢cevirmenin ortak goriisii calismaya yansitilmistir.
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Verilerin Analizi Edilmesi
Yapilan goriismelerden elde edilen veriler “betimsel analiz” yaklasimi dogrultusunda analiz edilip yorumlanmustir.
Bu yaklagimla elde edilen veriler, goriisme ve gozlem siireglerinde kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate almarak
sunulabilmektedir. Calismada, Yildirim ve Simsek (1999, 159) tarafindan ifade edilen betimsel analize iliskin dort
asama takip edilmistir: 1- Arastirma sorularindan yola ¢ikarak veri analizi i¢in bir ¢er¢eve olusturulmus, verilerin nasil
organize edilip sunulacagi belirlenmistir, 2- Daha 6nce belirlenen cergeveye gore elde edilen veriler okunmus ve
organize edilmistir. Bu asamada veriler, anlamli ve mantikli bir bigimde bir araya getirilmistir, 3- Organize edilmis
veriler, tamimlanmis ve gerekli yerlerde dogrudan alintilarla desteklenmistir, 4- Tanimlanan bulgular bu agamada
iliskilendirilmis ve anlamlandirilmistir. Yapilan karsilastirmalarla yorumlarin daha nitelikli olmas1 saglanmustir.
Calismada katilimcilar igin kodlamalar yapilmistir. Fransa’daki katilimcilara, bir ile alti rakamlari arasinda
“F1, F2...” seklinde kod isimler verilmistir. Benzer sekilde, Tiirkiye’deki katilimcilara da “T1, T2...” seklinde kod
isimler verilmistir. Aragtirmanin giivenirligini gerc¢eklestirmek amaciyla, katilimcilarin gériisme sorularina verdikleri
yanitlar, aragtirmacilar ve alandan bir uzman ile birlikte incelenerek “goriis birligi” ve “goriis ayriligi” olan maddeler
seklinde belirlenmistir. Arastirmanin giivenirligi tespit etmek i¢in Miles ve Huberman’in (1994) belirttigi formiil P
(Uzlagsma Yiizdesi %) = [Na (Goriis Birligi)/ Na (Goriis Birligi) + Nd (Goriis Ayriligr)] X 100 kullanilmustir.
Caligmada hem Fransa’da hem de Tirkiye’de elde edilen katilimci goriisleri i¢in uzlasma yiizdesi ayri ayri
hesaplanmistir. Hesaplama sonucunda her iki iilkedeki katilime1 cevaplari i¢in P degerlerinin %90’1n iizerinde oldugu
bulunmus ve ¢aligma giivenilir kabul edilmistir.

Bulgular
Caligmada arastirma sorulari dogrultusunda temalasmaya gidilmektedir. Calismadaki temalar, “Rehberlik
Hizmetlerinde Gorevli Ogretmenler”, “Rehberlik Hizmetleri ile lgili Dersler”, “Ortaokullarda Sik Gergeklestirilen
Rehberlik Uygulamalar1”, “Ortaokullardaki Y6neltme Hizmetleri” ve “Rehberlik Hizmetlerinde Karsilasilan Sorunlar”
seklinde siralanmaktadir.

Tablo 1. Temalar

1. Rehberlik Hizmetlerinde Gorevli Ogretmenler
2. Rehberlik Hizmetleri Ile Tlgili Dersler
3. Ortaokullarda Sik Gergeklestirilen Rehberlik Uygulamalari
4. Ortaokullardaki Ydneltme Hizmetleri
5. Rehberlik Hizmetlerinde Karsilasilan Sorunlar

Asagida temalara ait bulgular, Fransa ve Tiirkiye karsilastirmasi yapilarak Tablo 1°deki sirayla sunulmaktadir.

Rehberlik Hizmetlerinde Gorevli Ogretmenlere Iliskin Bulgular

Bu boliimde, “Ilkokul ve ortaokul diizeyinde rehberlik hizmetlerini yiiriiten brans 6gretmeni bulunmakta midir?” ve
“Okullardaki  rehberlik hizmetlerinin  yliriitiilmesinden sorumlu  dgretmenlerin  meslege  yerlesmelerinde
gergeklestirmeleri gereken kriterler nelerdir?” seklindeki goriisme sorularindan elde edilen bulgular sunulmaktadir.
Asagida Fransa’da bas egitim danismani olarak ¢aligsmakta olan F 2 kodlu katilimcinin ifadesine yer verilmektedir.

F 2: Rehberlik hizmetleri bir birim olarak sadece ortaokullarda var. Ben ortaokulda gorevii bas egitim
damsmaniyim (Conseiller principal d’education). Bize onceden bas gozetmen (Surveillant Général) denirdi. Ciinkii
onceden bu daldaki ogretmenlerin okullardaki temel gorevi, okulun disiplinini saglamakti. Fakat giiniimiizde bu
anlayis degisti, artik bizler okuldaki neredeyse her konuda fikri alinan ogretmenleriz.

Yukaridaki bulgudan Fransa’daki ortaokullarda rehberlik hizmetlerinin ge¢mis yillara gore kapsaminin
genisledigi ve son yillarda rehberlik hizmetlerinin daha ¢ok 6nemsendigi sdylenebilir. Asagida Tiirkiye’deki T 6 kodlu
katilimcinin ifadelerine yer verilmektedir.

T 6: Hem ilkokullarda hem de ortaokullarda rehberlik hizmetleri, rehberlik 6gretmeni ve Rehberlik Hizmetleri
Yiiriitme Komisyonu (Miidiir veya miidiir yardimcisi, rehberlik 6gretmeni ve her suif diizeyinden bir 6gretmen)
tarafindan yiiriitiilmektedir. Rehberlik hizmetleri, rehberlik 6gretmeni olmadigi durumlarda miidiir veya miidiir
yardimcist tarafindan yiiriitiiliir.

235



Oksal & Giiner

Asagida Fransa’daki F 3 kodlu katilimcinin bas egitim danigmani olabilme ile ilgili sundugu bulgu yer
almaktadir.

F 3: Fransa’da bas egitim danismani olmak icin master 2 mezunu (BAC+ bes yil) olmak gerekmektedir.
Onemli olan herhangi bir béliimde master 2'yi bitirmektir. Ogretmen olmak icin Egitim Bilimleri Fakiiltesi mezunu
olmak zorunlu degildir. Master 2’yi bitiren yani, ii¢ yil lisans, bir yil master 1 ve bir yil master 2 olmak iizere
toplamda bes yillik iiniversite 6grenimini tamamlayan her birey, ogretmenlik sinavina katilmaya hak kazamr. Bag
egitim danigmanhigi ve rehberlik hizmetleri ilgili bilgiler, géreve basladiktan sonra da formasyon ile edinilebilir.

F 3 kodlu katilimeinin bas egitim danigmani olma stireci ile ilgili ifadelerinden hareketle, Fransa’da rehberlik
hizmetleri dalinda 6gretmen olmak i¢in Tiirkiye’den farkli olarak, belirli bir béliim mezunu olunmasimin zorunlu
olmadig1 goriilmektedir. Fakat Fransa’da rehberlik bransini1 segen dgretmenlerin gorevlerine basladiktan sonra egitim
miifettislerinin veya okul miidiirlerinin tavsiyeleri dogrultusunda rehberlik hizmetleri ile ilgili formasyonlara y1l i¢inde
katilabildikleri bilinmektedir. Tiirkiye’de ise rehber 6gretmenlerin sadece egitim- 6gretim yili basinda ve sonunda
gerceklesen yaklasik on bes giinlik seminerlere katildiklari, bu donemlerde yapilan ilge/ merkez ilge ziimre
toplantilarinda kendi branslarindaki dgretmenlerle resmi olarak bilgi aligverisinde bulunabildikleri bilinmektedir.
Asagidaki Tablo 2’de, ilkokul ve ortaokul diizeyindeki rehberlik hizmetlerinde gorevli 6gretmenlere iliskin Fransa ve
Tiirkiye’deki katilimcilardan elde edilen bulgular 6zetlenmektedir.

Tablo 2. Rehberlik Hizmetlerinde Gérevli Ogretmenler

Fransa Turkiye
) Brans dgretmeni bulunma durumu: Yok Rehberlik dgretmeni
Tlkokul Ogretmenin mezuniyet durumu : - RPD lisans (4 yil)
Fransa Turkiye
Brans 6gretmeni bulunma durumu: Bas egitim danismani Rehberlik 6gretmeni
Ortaokul Ogretmenin mezuniyet durumu: Master 2 (5 y1l) RPD lisans (4 y1l)

Tablo 2 incelendiginde, ilkokul diizeyinde Fransa’daki okullarda rehberlik hizmetlerinin yiiriitiilmesinden
sorumlu, rehberlik branginda bir 6gretmen bulunmamaktadir. Tiirkiye’deki ilkokullarda ise “Rehberlik Ogretmeni”
olarak isimlendiren brans Ogretmenleri, rehberlik hizmetlerinin okullarda yiiriitiillmesinden sorumlu tutulmaktadir.
Tirkiye’de Egitim Fakiiltelerinin Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik Boliimii’nden lisans diizeyinde mezun olan
O0gretmen adaylari, girdikleri Kamu Personeli Se¢gme Sinavi sonucu dogrultusunda resmi ilkokullarda goérevlerine
baglayabilmektedirler.

Tablo 2’ye bakildiginda, ortaokul diizeyinde, hem Fransa’da hem de Tiirkiye’de rehberlik hizmetlerini ydriten
brans Ogretmeninin bulundugu goriilmektedir. Fransa’da “Bas Egitim Danismani1” olarak adlandirilan bu brans,
Tiirkiye’de “Rehberlik Ogretmeni” seklinde adlandirilmaktadir. Fransa’da lise 6grenimini basariyla tamamlayarak
herhangi bir iiniversitenin herhangi bir bolimde 6grenim gérmeye hak kazanan bireyler, ii¢ yillik lisans dgrenimi
sonrasinda master 1 (bir yil) ve master 2 (bir y1l) 6grenimlerini tamamlayip 6gretmenlik sinavinda basarili olduklar
takdirde “Bag Egitim Danigmani” olarak ortaokullarda gérev yapabilmektedirler. Tiirkiye’de ise Egitim Fakiiltelerinin
Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik Boliimii’'nden mezun olan bireylerin, Kamu Personeli Segme Sinavi sonucu
dogrultusunda resmi ortaokullarda “Rehberlik Ogretmeni” unvaniyla gérevlerine baslayabildikleri anlagilmaktadir.

Rehberlik Hizmetleri ile Tlgili Derslere iliskin Bulgular

Rehberlik hizmetleri baglaminda Fransa ve Tiirkiye’de yiiriitiilen derslere iliskin bulgular, Fransa ve Tiirkiye’deki
katilimcilari, “Rehberlik hizmetleri baglaminda ilkokul ve ortaokul diizeyinde yiiriitiilen ders bulunmakta midir?”
seklindeki goriisme sorusuna verdikleri cevaplardan elde edilmistir. Asagida Tirkiye’de rehberlik 6gretmeni olarak
gorev yapmakta olan T 5 kodlu katilimecidan goriisme sorusu dogrultusunda elde edilen bulgu sunulmaktadir.

T 5: llkokullarda rehberlikle ilgili herhangi bir ders bulunmamaktadir. Rehberlik hizmetleri ile ilgili Rehberlik
Arastirma Merkezi’'nin hazirladigi “Rehberlik Hizmetleri Cerceve Programi” bulunmaktadir. Bu ¢erceve program,
(varsa) rehber ogretmen, (yvoksa) miidiir veya miidiir yardimcist tarafindan okul ihtiyag¢lart géz oniine alinarak
yeniden diizenlenir ve okulda uygulamr. Gegtigimiz yil ortaokuldaydim, Rehberlik dersi orada 8. siniflarda vard.
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Tiirkiye’deki katilimcilardan bazilarinm, Ilkdgretim Kurumlari (Ilkokul ve Ortaokul) Haftahk Ders
Cizelgesi’nde “Rehberlik ve Kariyer Planlama” seklinde belirtilen dersi, “Rehberlik” olarak eksik bir sekilde ifade
ettikleri gérulmektedir. Bu noktada, Turkiye’de rehberlik hizmetleri ile ilgisi bulunan bazi katilimcilarin, “Rehberlik
ve Kariyer Planlama” isimli dersin “Kariyer Planlama” boyutunu onemsemedikleri ¢ikariminda bulunulabilir.
Asagidaki Tablo 3’te Fransa’daki ve Tirkiye’deki rehberlik hizmetlerinin ilkokullarda ve ortaokullarda bir ders
araciligiyla yiiriitiiliip yiiriitiilmedigine iliskin bulgular 6zetlenmektedir.

Tablo 3. Rehberlik Hizmetleri ile lgili Dersler

Fransa Turkiye
ilkokul Rehberlik hizmetleri ile ilgili ders: Yok Yok
Fransa Turkiye
Ortaokul Rehberlik hizmetleri ile ilgili ders: Yok Rehberlik ve Kariyer Planlama

Tablo 3 incelendiginde, ilkokul diizeyinde hem Fransa’da hem de Tiirkiye’de rehberlik hizmetleri ile ilgili
herhangi bir ders bulunmadigi goriilmektedir. Ortaokul diizeyinde ise Fransa’da rehberlik hizmetleri ile ilgili herhangi
bir ders bulunmazken, Turkiye’deki ortaokullarda haftada bir ders saati olmak tizere “Rehberlik ve Kariyer Planlama”
isimli bir dersin yer aldig1 goriilmektedir.

Ortaokullardaki Rehberlik Hizmetlerindeki Uygulamalara iliskin Bulgular

Ortaokullardaki rehberlik hizmetlerine iliskin katilimcilarin “Ortaokullarda rehberlik hizmetleri baglaminda en sik
gerceklestirilen uygulamalar nelerdir? En sik gerceklestirilen uygulamadan az siklikla gergeklestirilen uygulamaya
dogru siralayarak belirtir misiniz?” seklindeki goriisme sorusuna verdikleri yanitlardan bazilart asagida sunulmaktadir.
[lk olarak, Fransa’daki F 5 kodlu katilimcidan elde edilen bulgu asagida sunulmaktadir.

F 5: Ortaokullardaki rehberlik servilerinde sik gerceklestirilen etkinlikler su sekilde swralanabilir: 1- Okul
kurallarimn uygulanmasi, disiplinin saglanmasi (en yaygin ve temel gorev), 2- Ogrencilerin okul devamlarimin takip
edilmesi, 3- Ogrenciler icin sirketlerden staj bulma, planlama.

Ortaokullarda en sik gergeklestirilen rehberlik uygulamalarina iligskin Tiirkiye’deki T 4 kodlu katilimcinin ifadeleri su
sekildedir:

T 4: 1- Swmav kaygisi, soru ¢ézme tekniklerinin gelistirilmesi gibi konularda toplanti ve sunumlar
yapilmaktadir. 2- Yilsonunda yapilan sube dgretmenler kurulu toplantisi sonunda, rehber 6gretmenin hazirladigi ve
okul miidiiriiniin imzaladigi, ogrenciye gidebilecegi lise tiiriinii oneren belge ogrenci velisine verilmektedir. 3-
Osrencilere mesleki testler uygulanmaktadir. 4- Resmi kurumlarin Ogrencilerin  bilgilendirilmesini belirttigi
konularda (zararl aliskanliklar, uyusturucu madde kullanimi vb.) ogrenciler bilgilendirilir.

Asagidaki Tablo 4’te rehberlik hizmetleri baglaminda ortaokullarda yiiriitillen baglica uygulamalar katilimci
goriiglerinden hareketle, gergeklestirilme sikligi en fazla olandan az olana dogru siralanmaktadir.

Tablo 4. Rehberlik Hizmetleri Kapsaminda Gergeklestirilen En Stk Uygulamalar

Fransa Turkiye
1. sira Disiplinin saglanmasi Siav kaygisi, ders calisma teknikleri
2. sira Derse devamin takip edilmesi Ust egitim kurumuna yonlendirme
3.sira Ogrencinin staji ile ilgili islemler Bilgi ve dokiiman toplama, paylasma
4. sira Ust egitim kurumuna yonlendirme Cesitli konularda bilgilendirme
5. sira Bilgi ve dokiiman toplama, paylagsma -

Tablo 4 incelendiginde, Tiirkiye’deki ortaokullarda 6grencilerle sinav kaygisi, verimli ders caligsma teknikleri
ve zamani etkili kullanma gibi etkinliklerin en sik gerceklestirilen uygulamalar oldugu goriilmektedir. Fransa’daki
katilimcilarin, bu uygulamay1 ya da bu uygulamaya benzer bir egitsel rehberlik uygulamasmi dile getirmedikleri
goriilmektedir. Bu durum, Fransa’daki ortaokul bitirme sinavinin (Brevet d’etude premier cycle- Ilkdgretim brovesi)
oldukga basit bir sinav olmasi veya sinavin gidilecek liseyi belirlemede Onemli bir etkisinin olmamasi gibi
nedenlerden kaynaklanabilir. Tiirkiye’de ise Fransa’daki durumun tam aksine ortaokullarda egitsel rehberlik
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konularinin ilk sirada yer almasi, ortaokul son smnifta girilen “Temel Egitimden Ortadgretime Gegis” (TEOG)
sinavinin 0grencinin gidecegi liseyi belirlemede oldukea etkili olmasindan kaynaklanabilir. Fransa’daki katilimcilar,
rehberlik hizmetlerinin ortaokullarda en ¢ok disiplin uygulamalarinda kullanildigini1 ifade ederlerken; Tiirkiye’deki
katilimcilarin rehberlik hizmetlerinin disiplin boyutunun uygulamada yer aldigma iliskin herhangi bir ifade
kullandiklar1 goriilmemektedir. Bu durum, Tiirkiye’deki okullarda disiplin kaynakli sorunlarin rehberlik servislerinden
ziyade, uygulamada okul yonetimi tarafindan ele alinmasindan kaynaklanabilir.

Tablo 4’teki rehberlik hizmetleri baglaminda yiiriitiilen uygulamalar incelendiginde, Fransa’daki ortaokullarda
gergeklestirilme siklig1 agisindan ikinci sirada yer alan uygulama, dgrencilerin derslere devamlarinin takip edilmesidir.
Bu uygulama dogrultusunda, 6grencilerin okula devamlar1 giinliik olarak takip edilmekte, okula mazeretsiz olarak
gelmeyen 6grencinin ve ayni gerekge ile de 6grenci velisinin savunmasi yazili olarak bas egitim danismani tarafindan
alinabilmektedir. Tiirkiye’deki ortaokullarda gerceklestirilme siklig1 agisindan ikinci sirada olan rehberlik hizmetlerine
iligkin uygulama ise 6grencinin bir iist egitim kurumuna ydnlendirilmesi ile ilgilidir. Bu uygulama dogrultusunda,
rehberlik Ogretmeni ortaokul son smif O&grencilerine mesleki testler ve meslek belirleme envanterleri
uygulayabilmektedir. Rehberlik 6gretmeni, elde ettigi test sonuglarini ve {ist egitim kurumlarina yonlendirme ile ilgili
tavsiye niteligindeki diger belgeleri 6grenciye ve veliye sunabilmektedir.

Fransa’daki ortaokullarda rehberlik hizmetleri baglaminda en sik goriilen {iglincii uygulama, dgrencilerin staj
islemleri ile ilgilidir. Bu uygulama kapsaminda bas egitim danigmani, 6grencilerin ilgi ve istekleri dogrultusunda
gerceklestirmek istedikleri stajlar icin kamu kurumlar1 veya 6zel kuruluglarla iletisime ge¢cmekte ve Ogrencilerin
stajlarin1 organize ederek stajlarin takibini listlenmektedir. Bu uygulama ile Fransa’daki ortaokullarin son iki sinifinda
(4émé ve 3émé) 6grenim goren Ogrencilere, ilgi duyduklar: meslekleri alanda izleme firsati sunulmaktadir. Boyle bir
uygulamaya Tirkiye’deki ortaokullarda yer verilmemektedir. Turkiye’deki ortaokullarda rehberlik hizmetleri
baglaminda en sik goriilen U¢iincii uygulama, 6grencilerle veya okulla ilgili bilgi ve dokiiman toplanmasidir. Bu
dogrultuda okuldaki aylik veya donemlik toplantilarda, rehberlik servislerinde 6grencilerle ilgili elde edilen ve gizlilik
icermeyen bilgiler, okulun rehberlik hizmetlerine iliskin veriler, rehberlik 6gretmeni tarafindan paylasilabilmektedir.

Fransa’daki ortaokullarda rehberlik hizmetleri baglaminda en sik gerceklestirilen dordiincli uygulama,
Ogrencilerin bir st egitim kurumlarina yonlendirilmesi ile ilgilidir. Bu kapsamda bas egitim danigmani tarafindan
ogrenci dosyasinda bulundurulan bilgi ve belgeler ile 6grencinin gidebilecegi bir {ist egitim kurumuna yonelik yazili
oneriler, 6grenciye ve veliye iletilmektedir. Tiirkiye’deki ortaokullarda rehberlik hizmetleri baglaminda en sik
gerceklestirilen dordiincii uygulama, bakanlik veya il/ ilge milli egitim miidiirliikleri tarafindan Ogrencilere veya
velilere iletilmesi istenen konularin (¢ogunlukla beslenme, bagimlilikla miicadele gibi saglk ile ilgili konular)
sunulmasidir. Fransa’daki ortaokullarda rehberlik hizmetleri baglaminda en sik gergeklestirilen besinci uygulama,
okullardaki aylik ve donemlik toplantilarda rehberlik servislerindeki gizlilik tasimayan bilgi ve gorsellerin toplantrya
katilan 6gretmenlere ve diger katilimcilara (okul 6grenci temsilcisi, aile birligi temsilcisi) sunulmasidir.

Calismanin bu boliimde, ortaokul Ogrencilerinin bir iist egitim kurumlarma yonlendirilmelerinde iki iilke
arasinda farkli uygulamalar oldugu anlasilmaktadir. Bu sebeple galismaya ortaokullardaki yoneltme hizmetleri ile
ilgili bir gdriigme sorusu eklenmistir. Calismaya bu noktada eklenen soru ve soruya iliskin elde edilen bulgular,
asagidaki baslikta ele alinmaktadir.

Ortaokullardaki Yéneltme Hizmetlerine iliskin Bulgular

Caligmanin bu boliimiinde, “Ortaokullarda, 6grencilere yonelik yoneltme hizmetleri dogrultusunda hangi uygulamalar
gergeklestirilmektedir?” seklindeki arastirma sorusu her iki tilkedeki katilimcilara ek soru olarak yoneltilmistir.
Ortaokullardaki rehberlik hizmetleri kapsaminda yiiriitilen yoneltme hizmetlerine iliskin Fransa’daki F 1 kodlu
katilimecinin goriisii asagida sunulmaktadir.

F 1: Osrencilere entelektiiel kapasiteleri dogrultusunda gitmelerinin dogru olacagi lise onerilir. Fakat
ogrenciler son karar ogrenciye aittir. Ortaokulda, ozellikle staj uygulamasi ile 6grenciye ileride se¢mek istedigi
meslegi izleme firsat sunulmaktadir.

Ortaokullardaki rehberlik hizmetleri kapsaminda yiiriitiilen yoneltme uygulamalarina iliskin Tiirkiye’deki T 3
kodlu katilimecinin goriis su sekildedir:

T 3: Bu konuda ¢ok sayida etkinlik yapilabilmektedir. Lise gezilerinin yapilmasi, okula mesleginde taninmig
birinin davet edilmesi gibi. Ortaokul son siniflarla mayis veya haziran aylarinda liselere gezi mutlaka diizenlenir.
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Asagidaki Tablo 5’te her iki iilkedeki katilimcilarin ortaokullardaki yoneltme hizmetlerine iliskin
goriislerinden elde edilen alt temalar sunulmaktadir.

Tablo 5. Ortaokullardaki Yéneltme Hizmetleri Ile ilgili Uygulamalar

Fransa

Cesitli list egitim kurumlarindan birinin tavsiye edilmesi

Staj uygulamasi

Bireysel gelisim raporlarinin hazirlanmasi
Turkiye
Cesitli list egitim kurumlarindan birinin tavsiye edilmesi

Mesleki egilim belirleme ile ilgili test ve envanterlerin uygulanmasi

Cesitli meslek gruplarindan kisilerin okula davet edilmesi

Ust egitim kurumlarina gezi diizenlenmesi

Tablo 5’e bakildiginda, hem Fransa’da hem de Tiirkiye’de bulunan ortaokullarda yoneltme hizmetleri
kapsaminda, 6grencilere gidecekleri bir iist egitim kurumu ile ilgili tavsiyelerde bulunuldugu gorilmektedir. Fransa’da
ortaokul son simf dgrencilerinin dort yil boyunca derslerden aldiklar degerlendirme sonuglar1 ve dgrencilerin genel
gelisim diizeyleri dogrultusunda onlara, genel lise, teknik lise veya mesleki lise seklinde belirtilen ii¢ lise tiiriinden
birisinin tavsiye edildigi, katilimci1 goriislerinden anlasilmaktadir. Tirkiye’deki ortaokullarda ise rehberlik
Ogretmeninin hazirladigi ve 6grencinin akademik lise, meslek lisesi veya sanat lisesinden birine gitmesini oneren bir
form, ortaokul son sinif 6grencisine ve velisine sunulmaktadir.

Tablo 5 incelendiginde, Tiirkiye’deki ortaokullarda gergeklestirilen yoneltme hizmetlerinin Fransa’daki
yoneltme hizmetlerine gore cesitlilik gosterdigi sdylenebilir. Tiirkiye’deki ortaokullarda Fransa’daki ortaokullardan
farkl1 olarak yoneltme hizmetleri kapsaminda, Ogrencilere mesleki egilim belirleme testlerinin uygulandigi,
Ogrencilerin Mesleki Bilgi Sistemi’ne iiye olmalar1 saglanarak onlarm bu sistemden bilgi edinmelerine firsat
sunuldugu katilime1 goriiglerinde ifade edilmektedir. Yine yoneltme hizmetleri kapsaminda, Fransa’dan farkli olarak
Tirkiye’deki ortaokullarda gesitli meslek gruplarindan bazi kisilerin okullara davet edildigi ve bu kisilerle sdylesi
gergeklestirildigi de katilimci ifadelerinde yer almaktadir. Calismada Tiirkiye’deki katilimer goriislerinde, ortaokul son
sinif 6grencileri i¢in bir iist egitim kurumuna geziler diizenlendigi ve bu kurumlara yonelik tanitim seminerlerinin
yapildig1 yer almaktadir.

Fransa’daki katilimcilar, ortaokullarda yoneltme hizmetleri kapsaminda, her donem sonunda (yilda toplam {ig
defa) yapilan smf damigmasi toplantilarinda, tiim Ogrencilerin donem boyunca gerceklestirdikleri ve
gerceklestiremedikleri davramiglarin  degerlendirildigini ve tiim Ogrenciler ic¢in bireysel gelisim raporlarinin
hazirlandig1 ifade etmektedirler. Ayrica Fransa’daki katilimcilar, hazirlanan bireysel gelisim raporlarinin &grenci
dosyalarina koyuldugunu ve yilsonunda gidilebilecek iist egitim kurumuna iligskin tavsiyelerde bulunulurken bu
belgelerin kullanildigini ifade etmektedirler. Bu bulgudan hareketle, Fransa’daki ortaokullarda bireyin taninmasi ve
izlenmesi ile ilgili uygulamalarin 6nemsendigi sOylenebilir.

Calismada, Fransa’daki ortaokullarda yoneltme hizmetleri kapsaminda gerceklestirilen staj uygulamasinin,
Tirkiye’deki ortaokullarda gergeklestirilmeyen bir uygulama oldugu goriilmektedir. Bu uygulamanin ortaokullardaki
yoneltme hizmetleri baglaminda, iki iilke arasindaki en biiyiik farklilik oldugu soylenebilir. Fransa’daki ortaokullarda
gorev yapan bas egitim danismanlari, ortaokulun son iki sinif diizeyinde 6grenim goren &grencilerle birlikte
Ogrencinin yerine getirecegi staj gorevine karar vermektedir. Bu asamadan sonra bas egitim danigmani, resmi
kurumlarla veya 6zel kuruluslarla iletisime gecerek 6grencilerin stajlarini organize etmektedir. Boylece Ogrenciler
hayatlarinin ilerleyen boliimiinde kendileri igin diisiindiikleri meslek hakkinda bilgi alabilmekte ve gidecekleri lise
tiiriinii de bu dogrultuda belirleyebilmektedirler. Ayrica ¢alismada her iki {ilkedeki ortaokul son sinif 6grencilerine ii¢
lise tiirli arasindan 6neride bulunuldugu goriilmektedir. Fransa’daki ortaokul son simif 6grencileri, ortaokul bitirme
sinavi dogrultusunda ortaokuldan mezun olduktan sonra ortaokulda kendilerine Onerilen veya kendi istekleri
dogrultusundaki bir liseye gidebilmektedirler. Fakat Tiirkiye’deki ortaokul son smif 6grencileri, TEOG sinavi
sonuglart dogrultusunda bir liseye kayit yaptirabilmektedirler. Tiirkiye’de ortaokul mezunu olan 6grenciler, TEOG
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puani dogrultusunda herhangi bir liseye yerlesemedikleri takdirde agikogretim lisesine yonlendirilmektedirler. Bu
noktada, Tiirkiye’deki ortaokullarda rehberlik hizmetleri kapsaminda yiiriitiilen yoneltme hizmetlerinin tam olarak
amacina ulastigin sdylemek miimkiin olamamaktadir.

Rehberlik Hizmetlerinde Karsilasilan Sorunlar

Bu baslik altinda, Fransa’da ve Turkiye’de rehberlik hizmetlerinin yiiriitilmesinde rolii olan kisilerin, rehberlik
hizmetlerinin yiritilmesinde en sik karsilastiklart sorunlar ve bu sorunlarin giderilmesine yonelik gelistirdikleri
¢Ozlim Onerileri sunulmaktadir. Bu dogrultuda hem Fransa’daki hem Tiirkiye’deki katilimcilara “Okullarda rehberlik
hizmetleri ile ilgili karsilastiginiz sorunlar nelerdir? Bu sorunlara yonelik (varsa) ¢6ziim oOnerileriniz nelerdir?”
seklindeki goriisme sorusu yoneltilmistir.

Tiirkiye’de rehberlik hizmetleri ile ilgili rehberlige uygun olmayan bir anlayisin oldugu katilimci ifadelerinde
goriilmektedir. Bu sorunu ifade eden T 1 ve T 6 kodlu katilimeilarin ifadelerine asagida yer verilmektedir.

T 1: Rehberlige yinelik yanlis algilar bence en biiyiik sorun. Bu yanhg algiya séyle bir érnek verebilirim:
“Var olan sorunu sadece rehber dgretmen ¢ozer, ¢ozmelidir.” Bu tiir yanhys algilar 6gretmen arkadaslarda da var.
Sanki bizim elimizde sihirli bir degnek var. Bu sihirli degnegi 6grenciye dokundurunca da tiim sorunlar ¢éziilecek.
Ben yapilan toplantilarda rehberligin ne olmadigini 6gretmen arkadaslarima ve velilerime anlatmaya ¢alistyorum.

T 6: Insanlarin rehberlik ve psikolojik danismanlik dendiginde akillarina ne geldigini anlatan, yakin zamanda
basimdan ge¢mis bir olayi kisaca aktarayim. Okul bahgesinde iki velinin birbirlerine seslerini yukselttiklerini duydum.
Yanlarina yaklasarak “Beyefendi, buyurun rehberlik odasinda konusalim, liitfen sakin olun.” dedim. Veli de “Ben
seni taniyorum, ben deli degilim.” dedi. Iste okullardaki rehberlik hizmetlerinin disaridan gériiniisii tam olarak bu
sekilde. Bunun simdilik bir ¢oziimii yok. Refah diizeyimiz yiikseldikge, film izledikge, tiyatroya gittikce... En onemlisi
de toplumun geneli olarak kitap okuma aliskanligi kazanana dek bu sorunlar ¢esitli sekillerde karsimiza ¢ikacaktir.

Tirkiye’deki ortaokullarda rehberlik hizmetleri kapsamindaki dersin amaca yonelik yiiriitiilemedigini ve
rehberlik hizmetlerine gereken Onemin verilmedigini ifade eden T 2 kodlu katilimcmin ifadesine asagida yer
verilmektedir.

T 2: Rehberlik dersinin diger derslerin devami seklinde dogrudan akademik basart i¢in kullaniimast bence
onemli bir sorundur. Ders konularina yonelik test ¢ozme, TEOG sinavi i¢in konu yetistirme amaciyla 8. siniflardaki
rehberlik dersi bazi 6gretmenlerce kullamimak istenmektedir. Ogretmenlerin, okul yonetiminin, velilerin hatta
ogrencilerin de isteklerinin bu yonde oldugunu séyleyebilirim. Kisacast ben rehberlik faaliyetlerine gereken onemin
verilmedigini, akademik basarumin ¢ok fazla onemsendigini diistintiyorum. Okullarda akademik bagarinin étesinde
ogrencilerin tiim yonlerinin onemsenmesi, boyle bir anlayis, sadece bu sorunu ¢ozebilecektir.

Tiirkiye’deki rehberlik hizmetlerinin yiiriitiilmesinde zaman sorununa deginen ve bu soruna yonelik bir ¢oziim
onerisi sunan T 3 kodlu katilimeinin ifadelerine asagida yer verilmektedir.

T 3: Ogrencilerle birebir goriisme yapacak zamani zor buluyorum. Ogrenci ile yapacagim gériismeler, zaman
probleminden dolayr sonraki tarihlere sarkiyor. Sonug olarak da gériismenin amacina ulagmasi zorlasryor. Bireysel
rehberlik faaliyetleri i¢in 6grencilerin ve okuldaki diger 6gretmenlerin bilecekleri ve o dogrultuda hareket edecekleri
uygun zamanlarin sene basinda belirlenmesi yerinde olacaktir. Ornegin, ¢arsamba giinleri 6gleden sonra, persembe
gunleri sabahtan 6gleye kadar gibi. Bu karart tek basina almam ve uygulama yapmam miimkiin olmuyor.

Tirkiye’deki rehberlik hizmetlerinde velilerle isbirligi saglanamadigini ifade eden ve bu soruna yonelik
¢ozlim onerisinde de bulunan T 4 kodlu katilimecinin ifadelerine agagida yer verilmektedir.

T 4: Velilerin resmi islerde bile okulla iletisime girmeye ¢ekindiklerini seziyorum. Rehberlik hizmetlerinde
onlardan destek almak, sorunlarin ¢oziimiinde onlarla igbirligi i¢inde olabilmek neredeyse imkansiz. Okul- Aile
Birliklerinin islevierini arttirmaya yonelik ¢calismalar, yasal zeminde yapimalidir.

Tirkiye’de rehberlik 6gretmeninin gorev tanmimindaki belirsizliklere ve okullardaki rehberlik 6gretmeni
sayisinin yetersizligine deginen T 5 kodlu katilimcinin goériislerine asagida yer verilmektedir.

T 5: Rehberlik ogretmeninin okuldaki ig tamiminin sumirlart tam olarak belli degil. Bu yiizden de yapmam
gereken bazi ¢calismalari (bireysel gériismelerde siirekliligi saglamak gibi) yapamiyorum. Aslinda bu durumun énemli
sebeplerinden biri de okullarda bransimizda yeterli sayida 6gretmen bulunmamasidir. Daha az égrenciye bir rehber
denk gelecek sekilde yapilacak norm kadro diizenlemesi, rehberlik hizmetlerinde kaliteyi arttiracaktir.
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Fransa’daki ortaokullarda 6grencilerin derslere devamlarinin takibinde birtakim zorluklarla karsilasildigin
ifade eden F 1 ve F 3 kodlu katilimcilarin ifadelerine asagida yer verilmektedir.

F 1: Derslere devam etmeyen 6grencilerin velileri ile iletisime ge¢mekte zorlaniyorum. Onlara ulasilamiyor.
Ulastigimiz veliler de ogrencinin devamsizligi ile ilgili diiriist davranmiyorlar. Veliler, ogrencilerin derse gelmemesi
ile ilgili bircok sebep sunuyorlar fakat bu sebeplerden hi¢birini ispatlayamiyorlar. Bu konuda sert bir tutum icinde
olunmali, durumla ilgili yasal islemler yapimalidir bence.

F 3: Ogrenci devamsizliklart ile ilgili mazeretlerin yazili olarak 6grenci ve ebeveynler tarafindan okul- aile
iletisim defterine yazilmast ve gerekli imzalarin atilmasi gerekiyor. Ne yazik ki bu kurala uyulmuyor. Devamsizlik
nedeni 6grenci islerine de bildirilmiyor.

Fransa’daki ortaokullarda, ebeveyn temsilcilerinin smavlara ve derslerin islenisine yonelik rehberlik
hizmetlerine yaptiklari itirazlarin ¢6ziime kavusturulmasinda karsilagilan sorunu, F 2 kodlu katilimci asagidaki
ifadesiyle agiklamaktadir.

F 2: Okullarda bir sorun oldugunda basvurulacak ilk kisi bas egitim danismani olarak bizleriz. Herhangi bir
derste ogrenciler diisiik not aldiklarinda, ebeveyn temsilcisi sinavda programin disina ¢ikildigini, ogretmenin zor
sorular sordugunu veya derslerde uygun yontemin kullanmiimadigini ifade ederek bana basvuruyorlar. Ben de
ogretmenle goriiserek sorunu ¢ézmeye ¢alisiyorum. Sorunun ¢oziilmedigi durumlarda okul miidiirii ve tiim
ogretmenler sorunu ¢ozmek igin toplaniyoruz. Fakat bir dgretmen bazi temel degerleri gozetiyorsa ve iilkenin genel
egitim politikasi disina ¢ikmiyorsa dersi islerken 6zgiirdiir. Insan haklarim gézetmek, escinsellere saygi gostermek,
insanlart wklarina ve dini inanglarina gore suiflamamak kaydiyla ogretmen dersini ozgirce yapabilmeli, ebeveyn
temsilcileri de temel degerler ¢ignendigi zaman bize bagvurmalidir.

Fransa’daki ortaokullarda rehberlik hizmetlerinde herhangi bir sorunla karsilagilmadigini ifade eden F 4 kodlu
katilimecinin ifadelerine asagida yer verilmektedir.

F 4: Okullarimizda sorun odakly bir rehberlik hizmeti oldugunu diisiinmiiyorum. Rehberlik servisleri her
uygulamayr onceden planlar, dogabilecek sorunlara yonelik onlemleri de sorun meydana gelmeden alir. Bazi
kisilerden veya bazi 6zel durumlardan kaynaklanan kiiciik olaylart ¢oziim gerektiren bir problem olarak gérmiiyorum.

Fransa’daki ortaokullarda rehberlik hizmetlerinde {izerinde durulmasi gerekenin bir sorunun da teneffiislerde
siddete maruz kalan 6grencilerle ilgili oldugunu belirten F 5 kodlu katilimecinin ifadelerine asagida yer verilmektedir.

F 5: Teneffiislerde siddete maruz kalmaya karsi etkin tedbirler alinmasi gerekiyor. Gergeklesen siddet olaylar
sozlii veya fizikisel olabiliyor. Rehberlik servisine ulasmayan ¢ok sayida siddet olaymin da oldugunu tahmin
ediyorum. Siddet olaylarinin sebepleri, rkcilik, fiziki yetersizlik, ¢aliskanlik, obezite, polis ¢ocugu olma, asirt
kirilganlik- hassasiyet gibi ¢esitli tiirlerde olabiliyor.

Fransa’daki ortaokullarda rehberlik hizmetlerinde Kkarsilasilan bir sorunun da okula sonradan, dénem
icerisinde gelen 6grencilerle ilgili oldugunu ifade eden F 6 kodlu katilimcinin ifadeleri su sekildedir:

F 6: Baska okullardan gelen 6grencilerin okula uyumlarm saglamakta zorlaniyoruz. Ciinkii okula sonradan
gelen ogrenciler, is, tasinma gibi aile kaynakli sebeplerden ¢ok diger okullardan atildiklar: icin okul degistirmek
zorunda kalan ogrenciler. Iste gecmiste sorunlar yasayan ve okullarindan atilan bu égrencilerin okula wyumlarini
saglama, bos vermisliklerine ¢care arama gibi konular rehberlik hizmetlerinde ¢ozmek de zorlandigimiz konular
arasinda.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler
Calisma sonucunda Ozetle, hem Fransa’da hem de Tiirkiye’de rehberlik hizmetlerinin yiiriitiilmesinden sorumlu
ortaokul diizeyinde brans Ogretmenlerinin oldugu goriilmektedir. Fransa’da “Bas Egitim Danigsmani” olarak
adlandirilan rehberlik hizmetlerinde goérevli Ogretmenler, Tiirkiye’de “Rehberlik Ogretmeni” olarak ifade
edilmektedir. Ayrica caligmada, Fransa’daki ilkokullarda bas egitim danismaninin bulunmadigi, Tirkiye’deki
ilkokullarda ise rehberlik 6gretmeninin gorev yapabildigi sonucuna ulasilmistir. Calismada, rehberlik 6gretmenlerin
okullarda goreve baslamadan onceki liniversite mezuniyet durumlan ile ilgili Fransa ve Tiirkiye arasinda farkliliklar
oldugu sonucuna ulasilmistir. Calismada, Tiirkiye’deki rehberlik 6gretmeni adaylarinin {iniversitelerin dort yil siireli
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik boliimlerinden mezun olmalari gerektigi, Fransa’da ise mezun olunan fakiilte ile
ilgili bir stirlama bulunmadigi, bes yillik {iniversite egitiminin Fransa’da Bag Egitim Danisman1 aday1 olmak i¢in
yeterli goriildiigi elde edilen sonuglar arasindadir. Ayrica her iki {ilkede de, resmi okullarin rehberlik hizmetlerinde
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gbrev alabilmek i¢in yapilan 6gretmenlik smavinda basarili olmak gerekmektedir. Rehberlik hizmetleri ile ilgili
yuriitiilen dersler acisindan iki iilke karsilastirildiginda elde edilen sonuglar, Fransa’da hem ilkokul hem de ortaokul
diizeyinde rehberlik hizmetleri ile ilgili herhangi dersin bulunmadigini, Tiirkiye’de ise ortaokul son smifta “Rehberlik
ve Kariyer Planlama” adinda bir derse yer verildigini gostermektedir. Tiirkiye’de psikolojik danigmanlar igin ¢esitli
calisma ortamlar1 oldugu (Korkut-Owen, Damirchi, & Molaei, 2013) fakat PDR mezunlarinin biiyiik ¢ogunlugunun
Milli Egitim Bakanligi biinyesindeki ilk ve ortadgretim okullarinda calistiklar gesitli ¢alismalarda (Korkut-Owen,
Damirchi, & Molaei, 2013; Ozgiin, 2007) ifade edilmektedir. Korkut-Owen, Damirchi ve Molaei (2013), ¢calismasinda
PDR’den mezun olanlarin resmi kurumlarda calismak icin Kamu Personeli Se¢gme Sinavi (KPSS) sonuglar
dogrultusunda tercihler yapmalar1 gerektigini ifade etmektedir. Bu ¢alismada rehberlik 6gretmeni olabilme ile ilgili
elde edilen sonuglarin, Korkut-Owen, Damirchi ve Molaei’nin (2013) rehberlik 6gretmeni olma ile ilgili ifadeleri ile
ayn1 dogrultuda oldugu sdylenebilir. Ayn1 zamanda, Yesilyaprak’in (2009) ¢alismasindaki “PDR Hizmetlerini Sunan
Personel” baglig1 altinda ve Hatipoglu’nun (2010) ¢alismasindaki “Okul Psikolojik Danismanlig1” boliimiinde yer alan
ifadelerin, bu noktada caligmay1 destekledigi sdylenebilir.

Calisma sonucunda, rehberlik hizmetleri kapsaminda Fransa’daki ortaokullarda yiiriitiillen uygulamalarin, en
sik gergeklestirilen uygulamadan daha az siklikla gergeklestirilen uygulamaya dogru “disiplinin saglanmasi”, “ders
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devaminin takibi”, “staj islemleri”, “iist egitim kurumuna yonlendirme”, “bilgi ve dokiiman toplama, paylagma”
seklinde siralandigi goriilmektedir. Tiirkiye’de bu siralamanin “sinav kaygisi, ders calisma teknikleri”, “lst egitim
kurumuna ydnlendirme”, “bilgi ve dokiiman toplama, paylagsma” ve “¢esitli konularda bilgilendirme” seklinde oldugu
katilime1 goriislerinden elde edilmistir. Ozgelik, Iskender ve Palancr’min (2000) ¢alismasinda ise Ogretmenlerin
ilkogretim okullarindaki rehberlik uygulamalarinda, en ¢ok oryantasyon caligmalarinin, en az bireyi tanima ve bilgi
toplama hizmetlerinin gergeklestirildigine inandiklar1 ifade edilmektedir. Aynmi c¢alismada, okul yoneticilerinin
rehberlik uygulamalar1 kapsaminda en ¢ok ¢evre- veli iligkileri konusunun; en az bireyi tanima ve bilgi toplama ile
izleme hizmetleri konularinin gergeklestirildigine inandiklar1 goériillmektedir. Bu ¢alismada, Fransa’daki rehberlik
uygulamalarindan farkli olarak Tiirkiye’deki ortaokullarda rehberlik hizmetleri kapsaminda cesitli konularda
bilgilendirmelerin yapildigi ve bu bilgilendirmelerin agirlikli olarak saglik konularimi igeren onleyici rehberlik
hizmetleri niteligindeki c¢aligmalar oldugu soylenebilir. Calismadan elde edilen bu sonug, Goller’in (2004)
calismasindaki okullarda zararli aligkanliklar1 6nlemeye yonelik bilgilendirmeler yapildigi sonucuyla desteklenebilir
niteliktedir. Calismada elde edilen sonuglar dogrultusunda, Fransa’daki ortaokullarda rehberlik hizmetleri kapsaminda
en stk ele alinan konunun disiplin konusu oldugu goriiliirken Tiirkiye’deki katilimcilarin rehberlik hizmetleri
kapsaminda okulda disiplinin saglanmasina yonelik herhangi bir ifade kullanmadiklar1 goriilmektedir. Calismada
Tiirkiye acisindan elde edilen bu sonug, Ozkaya’nin (2012) calismasindaki, okullarda disiplin sorunlarina iliskin
hizmetlerle ilgili sorunlar yasanmadigi sonucuyla desteklenebilir niteliktedir.

Calismada, Tiirkiye’deki ortaokullarda rehberlik hizmetleri kapsaminda gerceklestirilen yoneltme
hizmetlerinin Fransa’daki ortaokullarda yiiriitillen rehberlik hizmetlerine gore gesitlilik gosterdigi sonucuna
ulasilmistir. Tiirkiye’deki ortaokullarda Fransa’daki ortaokullardan farkli olarak yoneltme hizmetleri kapsaminda bazi
meslek gruplarindan kisilerle okullarda soylesi yapildigi, st egitim kurumlarina okul gezilerinin diizenlendigi,
Ogrencilere meslek belirleme test ve envanterlerinin uygulandigi goriilmektedir. Calismada katilime1 goriislerinden
elde edilen bu sonuglar, Fransa’da sinav kaygisi, ders ¢alisma teknikleri, zamani1 verimli kullanma gibi konulara
rehberlik hizmetleri kapsaminda yer verilmedigini, Tiirkiye’de ise egitsel rehberlik konulara rehberlik hizmetleri
kapsaminda ilk sirada yer verildigini gostermektedir. Bu sonucun Fransa’daki ortaokul bitirme sinavinin gidilecek st
egitim kurumunu belirlemede etkisinin olmamasi ve kolay bir sinav olarak algilanmasindan; Tiirkiye’de ortaokul
sonunda girilen Temel Egitimden Orta Ogretime Gegis (TEOG) Smavi’min gidilecek bir {ist egitim kurumunu
belirlemede birincil derecede etkili olmasindan kaynaklandigi séylenebilir. Katilimer goriisleri dogrultusunda,
Tirkiye’deki ortaokullarda yiiriitillen rehberlik hizmetlerinin sinav ve akademik basar1 odakli oldugu cikarim
yapilabilir. Elde edilen bu sonug, Camadan ve Sezgin’in (2012) ilkdgretim okullarinda egitsel rehberlik ¢aligmalarinin
daha ¢ok akademik basar1 odakli oldugu sonucuna ulasan ¢alismasi ve Kesici’nin (2008) ilkogretim 6, 7, ve 8. sinif
ogrencilerine meslekler hakkinda daha fazla bilgi sunulmasi gerektigini ifade eden calismasi ile desteklenebilir.
Akkaya (2015) da calismasinda, okullarda onceligin rehberlik oldugunu ifade etmekte ve bireyi tanima, birey
hakkinda bilgi toplama ile ilgili hizmetlerin 6nemini vurgulayan ifadeler kullanmaktadir. Ayrica bu g¢aligmada,
rehberlik hizmetlerinde agirlikli olarak sinav kaygisi, ders ¢alisma teknikleri gibi konulara yer verdigine iligkin
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sonucun, MEB’in (2003) “Ogrencileri ilgi ve yeteneklerini gelistirerek onlar1 hayata ve {ist 6grenime hazirlamak” ve
“Ogrencilerin ilgi alanlarinin ve kisilik 6zelliklerinin ortaya ¢ikmasini saglamak, meslekleri tamitmak ve segecegi
meslege uygun okul ve kurumlara yoneltmek” seklinde siraladigi ilkdgretim kurumlarinin amaglari ile paralellik
gostermedigi sdylenebilir. Fakat alanyazinda ortaokul dgrencilerinin, mesleki yetkinlik duzeylerini (Seger, Gllbahge,
& Ates, 2013), mesleki karar verme yetkinliklerini (Bozgeyikli, Bacanli ve Dogan, 2009) ve kariyer gelisimlerini (Can
& Tayl, 2014) inceleyen c¢alismalar bulunmaktadir. ilkdgretim déneminde cocuklar, sececekleri meslege karar
vermek zorunda degildirler fakat cocuklarin ileride kendilerine uygun meslek segebilmeleri icin ¢aligmanin énemini
anlamak, meslekleri, is diinyasin1 merak etmek ve arastirmak gibi davraniglari, ilkdgretim doneminde kazanmalari
gerekmektedir (Bozgeyikli, Bacanli, & Dogan, 2009).

Calismada, Fransa’daki ortaokullarda Tiirkiye’deki ortaokullardan farkli olarak rehberlik hizmetleri
kapsaminda gerceklestirilen dikkat cekici uygulamanin staj uygulamasi oldugu sdylenebilir. Staj uygulamasi ile
Fransa’daki ortaokulun son iki siif diizeyindeki 6grenciler, hayatlarimin ileriki béliimlerinde se¢meyi diisiindiikleri
meslekleri, alanda izleme firsati bulabilmekte ve verecekleri karar dogrultusunda bir st egitim kurumuna
gidebilmektedirler. Calismada elde edilen bu sonugtan hareketle, Fransa’daki ortaokul o6grencilerinin rehberlik
hizmetleri kapsaminda yiriitiilen faaliyetler ve kendi istekleri dogrultusunda bir iist egitim kurumuna gidebildikleri
sOylenebilir. Fakat kendilerine y6neltme hizmetleri anlaminda ¢esitli uygulamalar sunulan Tirkiye’deki ortaokul
ogrencilerinin, istekleri dogrultusunda bir iist egitim kurumuna gidemedikleri ifade edilebilir. Calismada elde edilen
bu sonug, okullardaki mesleki rehberlik ¢aligmalarina yeterince 6nem verilmedigini ve mesleki rehberligin okul 6ncesi
donemden baglamast gerektigini ifade eden Gazioglu, Bek¢i, Giiler ve Cayirdag’in (2007) caligmast ile
desteklenebilir. Meslek se¢imi ve meslege hazirlanmanin bir siire¢ oldugu, bu siirecin ¢ocukluk yillarinda ailede
bagladigi, ilkokul ¢ocuklarinda mesleklere karsi heves uyandirmanin ve cevrelerinde bulunan meslekleri yakindan
incelemelerine firsat sunmanin 6nemli oldugu, ortaokul diizeyindeki meslek incelemelerinin ise ilkokula oranla daha
ayrintilt olmasi gerektigi, Tan (1969) tarafindan da ifade edilmektedir. Ayrica, Tiirkiye’de ortaokul sonunda yapilan
sinav sonucu dogrultusunda bir iist egitim kurumuna gidilmesinin, Tiirkiye’deki ortaokullarda sunulan rehberlik
hizmetlerinin islevselligini olumsuz yonde etkiledigi soylenebilir. Calismada bu noktada elde edilen bu sonucun,
Yesilyaprak’in (2010) Tirkiye’de rehberlik hizmetlerinin demokratik ve insancil temellere dayanmaktan ¢ok
merkeziyet¢i ve otoriter anlayis cergevesinde yiiriitiildiigiine iliskin ifadesi ile benzerlik gosterdigi sOylenebilir. Bu
calisgmanin  yiritildigi 2017 yili basinda, Tiirkiye’de ortaggretim kurumlarima gegiste TEOG sistemi
uygulanmaktaydi. Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlig1 yetkilileri, Tiirkiye’de ortaokul &grencilerini sinav
stresinden uzak tutacak bir sistem getirilecegini, liselerde adrese dayali kayit sisteminin uygulanacagini 2017 yili
sonlarina dogru ifade ettiler. Tiirkiye’de ortadgretim kurumlarina giriste uygulanacak yeni sistem ile ilgili ayrintilarin
oniimiizdeki gilinlerde kesinlesecegi bilinmektedir. Tiirkiye’deki ortaokul 6grencilerinin TEOG sebebiyle, istekleri
dogrultusunda bir Ust egitim kurumuna gidemedikleri yoniindeki calisma sonucu ve adrese dayali yeni sistemin
ogrenciyi istemedigi bir okul tiirine yerlestirmeyecegi varsayimi géz 6niine alindiginda, ortaokullardaki Rehberlik ve
Kariyer Planlama dersinin yeni sistemde, 6grencinin bir {ist egitim kurumuna yerlesmesinde daha etkin rol oynayacagi
diistiniilmektedir.

Fransa’da ortaokullardaki rehberlik hizmetleri kapsaminda katilimeilarin, 6grencilerin derslere devamlarinin
takibinde sorunlar yasandigini, derslerin iglenisine ve smavlara yonelik gereksiz itirazlarin yapildigini, teneffiislerde
siddete maruz kalan G6grencilerin oldugunu ve okula uyum saglamada giicliikk yasayan Ogrencilerin yasadiklari
sorunlarin ¢éziimsiiz kaldigini ifade ettikleri goriilmektedir. Calismada, Tiirkiye’de rehberlik hizmetleri baglaminda
gergeklestirilen uygulamalarin diger branglardaki Ogretmenler tarafindan Onemsenmedigi, rehberlik hizmetleri
kapsaminda yapilan seminer ve toplantilara gerekli ilginin gosterilmedigi, rehberlik hizmetlerinin sadece
olumsuzluklarin giderilmesi anlaminda goriildiigi ifade edilmektedir. Ayrica ¢alismada Tirkiye’deki katilimei
goriiglerinden, cevresi tarafindan problemli O6grenci olarak ifade edilen Ogrencilerin rehberlik G6gretmeni ile
goriistiikten sonra problemsiz dgrencilere doniismelerinin bazi 6gretmenler tarafindan beklendigi anlasilmaktadir.
Benzer bir sekilde Karatas ve Baltaci’nin (2013) ¢alismasinda, PDR hizmetlerine yonelik veli ilgisizliginin, miidiir ve
Ogretmenlerin cogunlukla sorunlu &grencileri PDR servisine yonlendirmelerinin, PDR hizmetlerine yonelik yanlig
inanislarin  gelismesine neden olabilecegi ifade edilmektedir. Calismada, Tiirkiye’deki katilimc1 goriisleri
dogrultusunda elde edilen, rehberlik hizmetleri baglaminda gergeklestirilen uygulamalarin diger branslardaki
Ogretmenler tarafindan Onemsenmedigine iliskin sonucun, Bardak¢i’nin (2011) c¢alismasindaki psikolojik
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danigmanlarin yonetici ve dgretmenlerin rehberligi dnemsemediklerine iligkin ifadeleri ile ayni dogrultuda oldugu
soylenebilir. Kepceoglu (1994), rehberlik hizmetlerini yiirliten 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugunun bile rehberlige
uygun anlayisa sahip olmadiklarini ifade etmektedir. Ayrica ¢alismada katilimer goriisleri dogrultusunda, Tiirkiye’deki
ortaokullarda, Ogrencilerle birebir yapilan goriismelerde aksakliklarin yasandigi, okullarda rehberlik &gretmeni
bulunmadigl veya rehberlik 6gretmeninin sayisinin yetersiz oldugu, rehberlik dgretmenlerinin okullardaki gorev
tanimlarinin belirsiz oldugu ile ilgili sonuglar elde edilmistir. Caligmada, okullardaki rehberlik 6gretmenlerinin sayisal
yetersizligi ile ilgili katilimc1 goriislerinden elde edilen sonucun, Basaran (2008), Camadan ve Sezgin (2012), Demirel
(2010), Giindiiz, Inand1 ve Tung (2014), Hatunoglu ve Hatunoglu (2006), Kepgeoglu (1994), Kili¢ (2010), Kilicoglu
(2013), Kiz1l (2007), Nazli (2007), Poyraz (2007), Poyraz (2006), Yesilyaprak (2010) ve Yiiksel-Sahin (2016)
tarafindan yapilan c¢alismalarda da okullarda rehberlik hizmetlerinin yiiriitiilmesi i¢in yeterli sayida uzmanin
bulunmadigina iliskin ifadeler ile desteklenebilecegi sdylenebilir. Ayrica Yesilyaprak (2009) da calismasinda,
okullarda gorevli rehber 6gretmen (psikolojik danisman) sayilarinin yetersizligine sayisal verilerle dikkat ¢ekmekle
birlikte, Tiirkiye’de PDR hizmetlerine duyulan gereksinimin toplumsal degisimlere bagl olarak artacagini ifade
etmektedir. Caligmada rehberlik hizmetlerinde birebir yapilan goriismelerde aksaklik yasandigi ile ilgili sonucun,
Korkut-Owen ve Owen’in (2008) calismasindaki rehberlik 6gretmenlerinin bireysel ¢alismalara daha fazla zaman
ayirmak istediklerine iliskin bulgu ile desteklenebilir nitelikte oldugu sOylenebilir. Calismada rehberlik
ogretmenlerinin gorev tanimlarinda belirsizlikler oldugu ile ilgili elde edilen sonucun, Yiksel-Sahin’in (2016)
calismasindaki, okullarda verilen rehberlik hizmetlerinin daha yeterli bir diizeye ulagsmasi i¢in psikolojik danigsmanin
gdrev taniminin ayrintili olarak yapilmasi gerektigi onerisi ile desteklenebilecegi sdylenebilir.

Calismada, Tiirkiye’deki katilimer ifadeleri dogrultusunda ulasilan bir baska sonug, ortaokullardaki
“Rehberlik ve Kariyer Planlama” dersinin dersin amacina yoénelik kullanilamamasidir. Yiiksel-Sahin (2016)
calismasinda, okul psikolojik danismanlarinin okullardaki rehberlik hizmetlerinin niteliginin arttirilmasi igin sinif
rehberlik uygulamalarmin aksatilmadan yapilmasi gerektigini ifade ettigi goriilmektedir. Benzer bir sekilde Ozyiirek
(2010), okullardaki smif rehberligi programindaki rehberlik etkinliklerinin rehber Ogretmenler tarafindan
uygulanmasiyla &grencilere belirli yetilerin kazandirilabilecegini ifade etmektedir. Kiilahoglu (2001), rehberlik
hizmetleri alaninda, programlardan kaynaklanan sorunlar oldugunu ifade ederken Yesilyapyarak (2010), Tiirkiye’deki
rehberlik ve psikolojik danigsma hizmetlerinin ¢ok yavas gelismekte oldugunu ve istenilen diizeyin ¢ok gerisinde
kaldigim dile getirmektedir.

Calismada, Tirkiye’deki katilimci goriislerinde ifade edilen sorunlar ve Fransa’daki katilimcilarin rehberlik
uygulamalarina iligkin ifadeleri de goéz o6niinde bulundurularak Tirkiye’deki ortaokullarda yiiriitiilen rehberlik
hizmetlerine iliskin su 6nerilerde bulunulabilir:

Tiirkiye’deki ortaokullarda yer alan Rehberlik ve Kariyer Planlama dersine ve diger siniflarda yapilan sinif
rehberlik uygulamalarina ait planlarin okul yonetimine teslim edilmesinin yani sira, sene basinda yapilan dgretmenler
kurulu toplantisinda veya sonrasinda rehberlik hizmetleri ile ilgili yapilan planlama hakkinda 6gretmenlere de bilgi
verilebilir. Ozellikle de Rehberlik ve Kariyer Planlama dersinde yapilacak etkinliklerin isimleri ve kisa etkinlik
aciklamalar1 ortaokul son siniflarda derse giren 6gretmenlere de sunulabilir.

Tiirkiye’deki okullarda rehberlik hizmetleri kapsaminda gerceklestirilen bireysel goériismelerin, danigsma-
goriisme saatleri seklinde sene basinda planlanarak 6gretmenler kurulunda bu konuda karar alinmasi 6nerilebilir.
Tiirkiye’deki ortaokullarda rehberlik hizmetleri kapsaminda gergeklestirilen liselere yonelik gezilerin ve okula meslek
gruplarindan kisilerin davet edilmesinin yaninda, bazi meslek kurum ve kuruluslarina, uygun is alanlarma 6grenci
talebi dogrultusunda alan gezileri diizenlenebilir. Is alanlarmna yodnelik bu gezilerin dgrencilerin ortadgretim
kurumlarina yonelik secimlerine katki sunacagi diisiiniilmektedir.

Calismanin sonuglar1 arasinda yer alan rehberlik 6gretmenlerinin okullardaki sayisal yetersizligine iliskin
sorunun, alanyazin da gz Oniine alindiginda uzun yillardir devam ettigi sdylenebilir. Yapilacak akademik
caligmalarda alandaki 6gretmen ve akademisyenlerin bu soruna iligkin ¢6ziim 6nerileri incelenebilir.

Tiirkiye’deki ortaokullarda Rehberlik ve Kariyer Planlama dersi kapsaminda gercgeklestirilen faaliyetler ile
issizlik oranmin diisiik oldugu bilinen Almanya, Avustralya, Brezilya, Cin, Giiney Kore, Japonya, Isvicre ve Meksika
gibi iilkelerin ilkogretim kurumlarindaki rehberlik faaliyetleri karsilagtirmali olarak incelenebilir.
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Extended Summary

Purpose and Significance
The purpose of this study to reveal the problems encountered in the guidance services provided in primary educational
institutions (primary and secondary schools) based on the insights obtained from the persons responsible for carrying
out the guidance services in France and Turkey. It is notable in this study that the identification of similarities and
differences in the guidance services in both countries is of great significance in demonstrating the nature of the
guidance services in Turkey.

Methodology
The study was conducted with a comparative case study, which is among qualitative research patterns. The study
group was chosen through the analogous sampling method, one of the purpose sampling methods. A total of 12
participants (2 academy officials, 2 school principals, 2 chief education advisors in France and 2 national education
directorate officials, 2 school principals, 2 guidance teachers in Turkey) participated in the study. The data were
collected through interview method and analysed through descriptive analysis.

Results

The study found out that there is no branch teacher in France responsible for carrying out guidance services at primary
schools whereas the branch teachers titled as “guidance teacher” in Turkey are in charge of offering guidance services
at primary school level. Moreover, the study concluded that the guidance services at secondary school level are
provided by “chief education advisors” in France and “guidance teachers” in Turkey. Whereas in Turkey the guidance
teachers are required to be a graduate of the four-year guidance and psychological counselling (RPD) programs in
universities, in France there is no limitation in regard to the faculty from which chief education advisors graduate and
a five-year university education is sufficient to be a chief education advisor in France. Based on the results of the
comparison of both countries in terms of the guidance-related courses, it was found that there is no course in France
related to both primary and secondary school guidance services whereas there is a course titled “Guidance and Career
Planning” in the last year of secondary school in Turkey. The practices in the secondary schools in France as a part of
guidance services are, from the most common one to the less frequent: “ensuring discipline”, “following up course
attendance”, “internship procedures”, “referral to a higher educational institution”, “gathering and sharing information
and documents.” In Turkey, according to the insights obtained from the participants, these practices are “test anxiety,
study techniques”, “referral to a higher educational institution”, “gathering and sharing information and documents”
and “informing on various subjects.” The study showed that orientation services, which are provided as a part of the
guidance services in the secondary schools in Turkey, diversify in comparison to the guidance services offered in the
secondary schools in France. The study further revealed that unlike the secondary schools in France, the secondary
schools in Turkey, as a part of orientation services, invite some professionals to the school to make a speech, organize
school trips to higher educational institutions and administer certain tests and inventories intended to identify
occupational tendency to students. The participants reflected in regard to the guidance services in the secondary
schools in France that students have difficulty in attending courses; that there are unnecessary objections to teaching
and exams; that some students are exposed to violence during break times and the problems experienced by the
students, who have difficulty in adapting to school, remain unsolved. The participants reflected in regard to the
guidance services in Turkey that the guidance-related practices in Turkey are not valued by the teachers in other
branches; that there is a lack of interest in the seminars and meetings organized as a part of guidance services and that
the prevailing idea in the schools is that guidance services are only intended to eliminate drawbacks. Furthermore,
based on the reflections of the participants in Turkey, the study also found out that the course “Guidance and Career
Planning” in secondary schools is not utilized in line with its intended purpose.

Discussion and Conclusions
In light of these findings in the study, it can be stated that the secondary-school students in France are able to go to a
higher educational institution according to their own requests or depending on the practices performed as a part of the
guidance services. However, in Turkey, the secondary-school students are allowed to enrol in a high school only based
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on the results of the exam “TEOG”. If a secondary-school student in Turkey does not qualify to enrol in a high school,
he or she is referred to the open education high school. In this regard, it is suggested that the orientation services in the
guidance practices at the secondary schools in Turkey are reorganized in order to enhance their efficiency.
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