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0z: Din ve maneviyat ifadeleri birbirini besleyen ancak birbirinden farkli iki kavramdir. Din ve maneviyatin gelisimi tek
boyutlu bir siire¢ olarak degil bireyin sosyo-pskolojik, bilissel ve duyussal gelisim alanlarini kapsayan ¢ok katmanli bir yap1
olarak ele alinmalidir. Bu iki kavram, kuramsal diizeyde birbirinden ayrigsa da bireyin yasam deneyimleri, kimlik olusumu
ve deger sistemi icinde kargilikli etkilesim halindedir. Giincel literatiir, dini ve manevi gelisimi kimlik insasi, 6znel iyi olus,
psikolojik dayaniklik ve etik-ahlaki muhakame gibi degiskenleri dikkate alan incelemeler icermektedir. Dolayisiyla davranis-
sal egilimleri ve deger yonelimlerini sekillendiren bu siiregler, egitim bilimleri ve 6zellikle din egitimi alaniyla biiytik 6l¢iide
iliskilidir. Postmodern paradigmanin getirmis oldugu maneviyat alanindaki ¢esitlenmeler bir din 6zelinde ¢ergevelendiginde
egitim siireclerindeki maneviyat vurgusunun yeterligini sorgulatmaktadir. Bununla birlikte spiritiiel arayislar da manevi-
yatin 6znel dogasi ile ele alindiginda din egitiminin pedagojik sinirhligina takilabilmektedir. Din egitiminin yapisal sinirlari
dikkate alindiginda; maneviyatin dgretilebilirligi ve mevcut pedagojik sisteme entegrasyonu, cevaplanmasi gereken temel
bir sorunsal olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu anlamda ¢alismada, din egitiminin pedagojik sinirhlig igerisinde din egitimi
ile maneviyat iliskisi nasil olmalidir? sorusu tartisilmaya ¢alisilmistir. Bu ¢alisma, dini ve manevi gelisimi kendi dinamikleri
baglaminda ele alarak din egitimi disiplininin maneviyat gibi ¢ok boyutlu bir yapiy1 nasil destekleyebilecegini analiz etmeyi
amaglamaktadir. Boylece din egitiminin yalnizca biligsel alanla sinirl kalmayip, duyussal ve varolussal alanlari da kapsayan
bir formasyona sahip olmasi gerekliligi vurgulanmaktadir. Aragtirma dokiiman incelemesine dayal nitel bir ¢calismadir.
Sonug olarak, maneviyat 6znel boyutlar1 agir basan, bireysel ve deneyim temelli bir kavramdir. Bununla birlikte duyussal,
bilissel ve davranigsal alanlar1 biitlinlestiren yontem ve tekniklerin yani sira ¢agdas egitim yaklagimlari, maneviyatin din
egitimi siireclerine anlaml bicimde dahil edilmesine imkan tanimaktadir. Béyle bir yaklasim, 6grenenlerin i¢sel farkindalik,
anlam arayis1 ve deger temelli bir yonelim gelistirmelerine pedagojik olarak gii¢lii bir zemin sunma potansiyeline sahiptir.
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Abstract: Religion and spirituality are two interrelated yet distinct concepts that play a pivotal role in human development.
These concepts should not be approached as one-dimensional processes but rather as multi-layered structures encompass-
ing an individual’s socio-psychological, cognitive, and emotional growth. While distinct at a theoretical level, they interact
dynamically within an individual’s life experiences, identity formation, and value systems. Current literature underscores
this interaction through studies examining variables such as identity construction, subjective well-being, psychological
resilience, and ethical-moral reasoning. Consequently, these processes, which deeply influence behavioral tendencies and
value orientations, are intrinsic to educational sciences, particularly the field of religious education. The diversification
of spirituality driven by the postmodern paradigm, particularly when viewed through the lens of a specific religion, chal-
lenges the adequacy of how spirituality is addressed in educational processes. Furthermore, when approached through its
subjective nature, spiritual pursuits can become limited by the pedagogical constraints of religious education.Considering
these structural constraints, the teachability of spirituality and its integration into existing pedagogical systems emerge as
fundamental issues requiring attention. In this context, this study examines how the relationship between religious educa-
tion and spirituality should be navigated within these pedagogical limits. It aims to analyze how the discipline of religious
education can support the multidimensional nature of spirituality by addressing religious and spiritual development through
their inherent dynamics. Consequently, the study emphasizes the necessity for religious education to adopt an approach
that encompasses not only the cognitive domain but also the affective and existential domains. This qualitative study, based
on document analysis, aims to analyze how religious education can support this multidimensional structure by addressing
religious and spiritual development within its own framework. The study highlights the necessity for religious education
to transcend the purely cognitive domain and encompass affective and existential dimensions. It concludes that methods
integrating affective, cognitive, and behavioral dimensions—alongside contemporary educational approaches—enable the
meaningful incorporation of spiritual education. Ultimately, this approach possesses strong pedagogical potential, providing
learners with a foundation for developing inner awareness, seeking meaning, and adopting a value-oriented disposition.

Keywords: Religious Education, Spirituality, Holistic Education, The Educational Nature of Spirituality, The Boundaries of Religious.



179

Giris

Yapisal agidan egitimin bir uzantisi olan ancak herhangi bir kuramsal ya da pedagojik temele
dayandirilmadan 6gretim siirecine dahil edilen boyutlarin, etkin ve sistematik bicimde uygulan-
masi cesitli giicliikkler icermektedir. Bu duruma érnek olarak maneviyat, ahlak ve etik kavramlari
gosterilebilir. Nitekim bu kavramlar, egitimin yalnizca temel bilesenleri degil ayni zamanda nihai
amagclari arasinda da yer almaktadir. Ancak s6z konusu kavramlarin epistemolojik dogasindan
kaynaklanan sinirliliklar, bu kavramlarin egitim ortaminda 6gretilmesini karmasiklastirmakta
ve cesitli kuramsal ve pedagojik gli¢liikler ortaya cikarmaktadir.

Bu durum, egitim programlarinin temel unsurlari olan hedef;, icerik, 6gretim siireci ve deger-
lendirme boyutlari agisindan da a¢iklanabilir. Zira ortak bir nesnellik diizeyine sahip olmayan ve
miifredat sinirlari ile 68retim adimlari net bir bicimde tanimlanamayan egitim unsurlari, progra-
min bu yapisal bilesenleriyle tutarli bicimde biitlinlestirilememekte ve bu nedenle sistematik bir
Ogretim siireci olusturmakta giicliikler ortaya ¢ikmaktadir. Bu tartisma konular1 din egitiminde
onemli bir yer tutmakla birlikte tercih edilen din egitimi yaklasimlarini belirlemede etkilidir.™"
Bu baglamda, din egitimi tartismalari, teorik temelden yoksun yaklasimlarin egitim siireglerinde
nasil bir bosluk olusturabilecegini de glindeme getirmektedir. Farkl tilkelerde benzer bicimlerde
yurttiilen bu tartismalar, din egitiminin yalnizca igerik agisindan degil kuramsal temellendirme
acisindan da saglam bir zemine oturtulmasi gerektigini gostermektedir. Din 6gretiminin igerigini
olusturan bilginin mahiyeti, 6gretim yontemleri iizerinde belirleyici bir role sahiptir. Bununla
birlikte teorik zeminden yoksun bir igerigin pratikte karsilik bulmasini beklemek egitim siire-
cini metodolojik disiplinden koparip dogaglama bir uygulamaya indirgeme tehlikesi barindirir.?!
Dahasi din, maneviyat ve ahlak gibi alanlarin 6gretimi yalnizca informal 6grenme ortamlarina
birakilmayacak kadar énemli ve yonlendirme gerektiren alanlardir. Dolayisiyla bu alanlarin 68-
retimi bireyin anlam arayisiyla toplumsal degerlerin aktarimi arasinda kopri kuran bir egitim
yaklasimini gerekli kilmaktadir.

Maneviyat kavrami kurumsal dinin sinirlarinin 6tesine gecerek popiiler kiltir ekseninde
spiritiiel arayislarin odagi haline gelmistir. Bu yonelim psikoloji, felsefe, maneviyat, din ve egitim
kavramlarini birbirine daha ¢ok yaklastirarak bu konularin farkh baglamlarda degerlendiril-
mesine zemin saglamistir. Dinin insan yasamina yonelik manevi katkilar1 ve bireyin karsilastigi
sorunlara sundugu ¢6ziim onerileri ve bas etme mekanizmalari, tarihsel siire¢ boyunca oldugu
gibi gliniimiizde de olumlu etkisini siirdiirmektedir.l®! Bu siirecte din, tistlendigi terapotik islev
sayesinde psikolojik iyi olusu yapilandiran, olumsuz duygu durumlarina kars1 ise hem koruyucu
hem de sagaltici (iyilestirici) etki sunan giiglii bir psikolojik dayanak noktasi olusturmaktadir.*!
Nitekim son donemlerde bireyin maneviyatini derinlestirerek psikolojik dayanikliligini artirmay1

[1] Fides Del Castillo - Philip Joseph Sarmiento, “A Systematic Review on Spiritual Modeling: Opportunities and Challenges
in Religious Education”, International Journal of Christianity & Education 26/1 (Mart 2022), 6-17; Sam Bamkin, “Moral
Education in Japan: The Disjoint Between Research on Policy and Research on Practice”, Social Science Japan Journal
22/2 (11 Eyliil 2019), 247-260; Marie-Eve Ouimette, “La Culture Religieuse A I'Ecole: Un Sacrifice Sur Lautel De La
Laicité?”, Studies in Religion/Sciences Religieuses 54 /3 (Eyliil 2025), 325-342; Fernand Ouellet, “L'enseignement Du Fait
Religieux Dans L'école Publique?:”, Carrefours de I’éducation n°® 14 /2 (01 Eyliil 2002), 40-58; Cemal Tosun, Din Egitimi
Bilimine Giris (Ankara: Pegem Akademi, 2023), 121-140; Beyza Bilgin, Egitim Bilimi ve Din Egitimi (Ankara: Ankara
Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Yayinlari, 1988), 41-86.

[2] Giilsen Sayn, Din Egitiminde Teori ve Pratik - Dinf Bilgi Anlayislari ve Ogretim Uygulamalart (Ankara: Nobel Akademik
Yayincilik, 2024), 212-228.

[3] Halil Eksi - M. Serif Keskinoglu, “Manevi Yonelimli Psikolojik Danisma Teknikleri”, Manevi Yonelimli Psikolojik Danisma,
ed. Halil Eksi (Ankara: Nobel Akademik Yayincilik, 2021), 219-264; Tugba Bozkaya, Pozitif psikoloji baglaminda din
egitimi temelli manevi danismanlik (Ankara: Nobel Bilimsel, 2023), 141-163.

[4] James Forsyth, Psikolojik Din Kuramlari, ed. Mustafa Ulu, ¢ev. Metin Giiven vd. (Kayseri: Kimlik Yayinlar, 2017), x1-xx1;
Pamela Ebstyne King - Chris J. Boyatzis, “Religious and Spiritual Development”, Handbook of Child Psychology and De-
velopmental Science, ed. Richard M Lerner (Wiley, 2015), 1-48.
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hedefleyen manevi yonelimli danismanlik hizmetlerinin ¢esitlenerek artmasi, maneviyatin bu
alanda ne denli 6nemli bir motivasyon kaynagina dontistiigiini gostermektedir."!

Maneviyatin ruhsal iyi olus ve kisilik gelisimine katkis1 bir yana, s6z konusu 6grenme de-
neyimlerinin derinlestirilmesi ve siireklik kazanmasi da ayrica 6nem tasimaktadir. Bu durum,
maneviyatin yalnizca bireysel bir farkindalik alani olarak degil ayni zamanda egitsel ve rehberlik
temelli bir siire¢ olarak da ele alinmasi gerekliligini ortaya koymaktadir. Bireysel sorgulama ve
manevi arayiglar ekseninde sekillenen din egitimi stirecleri, 6gretmen-o6grenci iletisimini dog-
rudan etkilemekte ve bu iletisimin niteligini belirlemektedir. Nitekim 6rgiin din 6gretimi bagla-
minda dgrencilerin din egitimi 6gretmenlerine yonelttikleri sorularin zaman zaman manevi ya
da dini danismanlik rolii yiikledigi gozlemlenmektedir.) Bu baglamda din egitimi 6gretmeninin
rolli, maneviyatin yalnizca pedagojik bir boyut degil ayn1 zamanda felsefi ve psikolojik temelleri
olan bir kavram olarak pedagojinin sinirlilifinda yeniden degerlendirilmesini gerektirmektedir.
Konuyla ilgili olarak Reisinger'in “What Is Spirituality? The Challenges of a Philosophical Defi-
nition” adli calismasi maneviyat, felsefe ve psikoloji temelinde tanimlayabilmek icin ii¢ kriter
ortaya koymaktadir;

I. Dinsel olmayan spirittiel pratikler bu tanimin disinda birakilmamali; maneviyat yalnizca
dindar insanlarin tecriibesi olarak goriilmemeli,

[I. Maneviyat tanimi Tanr1 zorunlulugunu dayatmamakla birlikte dislamamali,

[1I. Maneviyat, yaygin kullaniminin disinda mantiksal agidan bazi kriterleri icinde barindirmali
ve dairesel bir ¢cikmaza gitmemelidir.

Bu kriterler ekseninde Reisinger maneviyati, yasamda anlam ingasi sanati (the art of creating
meaning in life) olarak tanimlamaktadir. Reisinger, maneviyati anlam yaratma (meaning-making)
stireci olarak ele alip metafiziksel boyutlarin eylem-anlam biitiinliigii icerisinde somutlastigini
ve doniistim lizerinden eyleme y6n verdigini savunmaktadir.”! Buna karsilik Eaude, maneviyati
dinin bir boyutu olarak tanimlamakta ve insan agisindan Tanri ile bag kurulmadan maneviyatin
gelistirilemeyecegini ileri siirerek maneviyatin 6znel niteligine vurgu yapmaktadir.!® Tanr1 mer-
kezli olan ve olmayan maneviyat tanimlarinin ortak noktasi maneviyatin 6znel, deneyimsel, mistik
ve sezgisel yoniinde bulusmaktadir.®! Her iki yaklasimi da din egitimi derslerinde maneviyatin
Ogretimine iliskin tamamlayici boyut olarak degerlendirmek miimkiindiir. Eaude’in i¢sel siireg-
lerden dissal yonelim vurgusu ile Reisinger'in anlam yaratmadaki eylem vurgusu din egitiminde
ogretime konu olan din 6zelinde sunulabilecek maneviyat i¢in biitiinciil egitime katki sunan bir
¢ikis noktasi olabilme potansiyeline sahiptir.

Insan dogasi geregi dinamik, cok katmanli ve birbirine ickin boyutlardan olusmaktadir. Bu
nedenle maneviyat, bireyin varolus biitiinliigliniin belirleyicisi olarak degerlendirilmistir. Bu
yaklasim, insanin manevi yoniinii fiziksel, bilissel ve duyussal yonlerinden ayr1 diisiinmeyen;
bunun aksine bu yonlerinin karsilikh etkilesiminden dogan psisik bir biitiinliik olarak kabul
edilen anlayisi temele almaktadir.’® Bu kuramlar 1s18inda ¢alismada dini ve manevi gelisim,

[5] Eksi - Keskinoglu, “Manevi Yonelimli Psikolojik Danisma Teknikleri”; Bozkaya, Pozitif psikoloji baglaminda din egitimi
temelli manevi danismanlik, 97-163.

[6] Saymn, Din Egitiminde Teori ve Pratik - Dini Bilgi Anlayislari ve Ogretim Uygulamalari, 153-163; Giilsen Sayn, Bireysel
Dindarlik ve Genglik: Lise Ogrencilerinin Din Egitimi Deneyimleri ve Din Egitiminden Beklentileri (Ankara: FCR Yayin,
2025),163-179.

[71 Doris Reisinger, “What Is Spirituality? The Challenges of a Philosophical Definition”, Sophia 64/1 (Mart 2025),117-131.

[8] Tony Eaude, “Shining Lights in Unexpected Corners: New Angles on Young Children’s Spiritual Development”, Interna-
tional Journal of Children’s Spirituality 8/2 (Agustos 2003), 151-162.

[9] Drew Chastain, “Becoming a Hollow Bone: Lakota Respect for the Sacred”, The Philosophy of Spirituality, ed. Heather
Salazar - Roderick Nicholls (BRILL, 2018), 164-188.

[10] Forsyth, Psikolojik Din Kuramlari, 318-281.
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insanin diger gelisim alanlarindan yalitilmis 6zel bir kategori olarak degil psikolojik, sosyal,
ahlaki ve fizyolojik gelisimin kesisim noktasinda yer alan biitlinciil bir varolus siireci olarak ele
alinmistir. Bu yaklasim ekseninde maneviyat ve din egitimi iliskisi, insanin yalnizca “inanan bir
varlik” olarak degil, ayn1 zamanda kendini anlamaya, asmaya ve biitiinlestirmeye yonelen bir
0zne olarak gelisimini aciklayan kavramsal bir ¢erceveye oturtulmustur. Ancak Tiirkiye’de din
egitiminin mevcut yapisi incelendiginde stirecin biiyiik 6l¢tide bilissel bilgi aktarimina odaklan-
dig1 gorilmektedir.'*! Bu durum maneviyatin 6ziinde yer alan deneyimsel, varolussal ve i¢sel
boyutlarin pedagojik olarak ihmaline yol agcabilmektedir.

Maneviyatin 6znelligi ile 6rgiin din 6gretiminin pedagojik sinirliliklar: bir arada diistintildii-
glinde ortaya ¢ikan gerilim “Maneviyatin 6gretimi mi yoksa maneviyatla 6grenme mi?” sorusunu
merkeze tasimaktadir. Bu anlamda ¢alismada, din egitiminin sinirliliklar igerisinde, din egiti-
mi-maneviyat iliskisi, tartisilmaya ¢alisilmistir. Bu ¢cercevede arastirmanin problem ciimlesi; dini
bilginin 6gretim siireglerinde maneviyatin 6gretilebilirliginin imkaninin, din egitiminin pedagojik
zemininde ne olciide gerceklestirilebilecegi ve din egitimi 6gretmeninin bu zeminde nasil bir
rol listlenebilecegidir. Dokiiman incelemesine dayali kuramsal bir arastirma niteligi tasiyan bu
calisma; din egitiminde maneviyatin gelistirilmesi konusunu, felsefi ve pedagojik perspektiflerle
irdelemektedir. Arastirma bu yoniiyle, maneviyatin sadece bireysel bir tecriibe degil pedagojik bir
imkan olarak formel din egitiminde nasil konumlanabilecegine dair teorik bir cerceve sunarak
alandaki tartismalar1 derinlestirmeyi ve kuramsal bir farkindalik olusturmay1 hedeflemektedir.
Calismada yontemsel arayislardan dnce “yapisal imkan” sorusuna (miimkiin mii?) odaklanilmistir.
Calisma, maneviyat egitimini metodolojik bir sorun olarak degil “pedagojik bir sinir problemi”
olarak yeniden tanimlamakta ve “icerik aktarimina” degil “pedagojik durusa” vurgu yapmaktadir.

1. Ontolojik Sinir: Maneviyatin Oziiniin Aktarilamazligi

Maneviyat ve din, insan yasamina anlam kazandirma yoniiyle birbirini besleyen iki farkl
kavramdir. Her iki olgu da kisinin davranislarini sekillendirirken i¢sel siiregler ve kisisel deger-
lere dayanir ve bu degerleri yasamin bir rehberi olarak gortir. Her ikisinin de temelinde askin
olana yonelis ve insanin kendisinden daha yiice bir giigle iliski kurma arzusu ve temaytilii yer
almaktadir. Bu iliski, yaratici ve evrensel bir giice duyulan inangla beslenir ve bireye kendisini
daha biiyiik bir biitliniin pargasi olarak hissetmesine imkan tanir.*?! Bu baglamda ilahi bir planin
varligina inanmak insanin yasaminda karsilastig1 seyleri anlamlandirmasinda yonlendirici bir
unsura donisiir. Bununla birlikte evrenin diizeni iizerine dusiiniirken duyulan husu ve hayranlk
duygusu dini ve manevi doruk deneyimlerin merkezinde yer alir.*3!

Maneviyat, 6zlinde psiko-felsefi bir karakter tasimaktadir. Insanin varolusu; anlam, biling,
benlik ve deger boyutlarini da icermektedir. Maneviyat, 6zlinde varolussal bir karakter tasimakta
psikolojik ve felsefi boyutlar1 birlikte iceren bir anlam diinyasina isaret etmektedir. Maneviyat,
hem psikolojinin “6znel deneyim” boyutuyla hem de felsefenin “anlam ve varlik” sorgulamasiyla
kesisen bir noktaya sahiptir.'4l Oyle ki maneviyatin ontolojik ekseni, maneviyat felsefesi gibi alt
bir alani da ortaya ¢ikarmistir.*>) Genelden 6zele giden bu yapi igerisinde maneviyat ve dinin

[11] Sayn, Din Egitiminde Teori ve Pratik - Dinf Bilgi Anlayislari ve Ogretim Uygulamalari, 212-228.

[12] Kenneth I. Pargament - Brian J. Zinnbauer, “Religiousness and Spirituality”, Handbook of The Psychology of Religion and
Spirituality, ed. Raymond F. Paloutzian - Crystal L. Park (New York: Guilford Press, 2005), 21-42.

[13] Abraham Maslow, insan Olmanin Psikolojisi (Istanbul: Kuraldisi Yayinlari, 2001), 51-55; Forsyth, Psikolojik Din Kuramlari,
302-308.

[14] Reisinger, “What Is Spirituality?”; Philippe Filliot, “L’éducation Spirituelle Ou L'autre de La Pédagogie ?”, Education et
socialisation 56 (2020), 117-131.

[15] Chastain, “Becoming a Hollow Bone”, 164-188.
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bireysel oldugu kadar toplumsal boyutlar1 da bulunmaktadir. S6z konusu toplumsal diizlemde
one ¢ikan en belirgin dinamik, bireye manevi bir dayanak noktasi sunan, onu kusatan ve kimlik
insasini destekleyen aidiyet duygusudur.[**! Bu yonleriyle maneviyat, kisisel deneyimlere dayali
olarak 6znel bir nitelik tasimakla birlikte, bireyin gelisimini destekleyen eylemsel boyutlari aci-
sindan 6gretimin bir konusu olabilme ve degerlerin aktariminda bir arag olarak kullanilabilme
potansiyeline sahiptir. Bu yaklasim, din egitiminin insani biitiinciil bir varlik olarak ele almasini
saglayan bir diistinsel ¢erceve de sunmaktadir.['”! Ancak mevcut egitim sistemi igerisinde genel
egitimin bir parcasi olarak yapilandirilan din 6gretiminin ontolojik sinirliliklari, maneviyatin
aktarimina ne 6l¢iide imkan tanidigi sorusunu giindeme getirmektedir. Bu soruya verilecek yanit,
esasen maneviyat kavraminin nasil tanimlandig1 ve hangi maneviyat anlayisinin temele alindig1
ile dogrudan iliskilidir.

Reisinger maneviyati, yasamin anlamini insa eden bir eylem (meaning-making) olarak ele
almakta ve anlam diinyasi tizerinden derinlesmeyi vurgulamaktadir. Ona gore maneviyat kavrami-
nin tanimlanmasinda dort temel giicliik ortaya cikmaktadir. Bunlar; elestirel aklin 6tesine gegcme
diistincesi, kavramin genisligi, cesitli akademik geleneklerin getirdigi 6nyargilar ve cikmaza giren
maneviyat tanimlari, seklindedir. Maneviyat kavraminin rasyonelligin disina taginmasi ve onun
rasyonel akli asan deneyimlerine yapilan vurgular elestirel aklin dtesine gecmesinde paradoksal
bir giicliik olusturmaktadir. Bu da maneviyatin aklin sinirlarinin disinda konumlandirilmasina
neden olmaktadir. Maneviyatin dini ve sekiiler baglamlara dogru bu denli genislemesi, kavramsal
cercevenin kontrolsiiz bir bigcimde biiylimesine ve tanimlama gii¢liiklerine neden olmaktadir.!*®!
Bu tanimsal gli¢liikler, maneviyatin dogasini ya fazla kavramsal (ontolojik) ya da asir1 islevsel
(psikolojik) alanlara hapsetmesi sorununu beraberinde getirmektedir. Dahasi bu durum mane-
viyatin 6gretim siireclerindeki sinirlarini daraltmaktadir.

Maneviyatin fitri yoniini vurgulayarak daha somut hale getiren James, bireysel manevi tecriibeyi
tiim dinlerin temel kaynagi olarak ele alirken dinleri ise ikincil birlesik kaynak olarak degerlen-
dirmistir. James, dini olguyu iki temel boyutta ele almistir; kurumsal din (institutional religion) ve
kisisel din (personal religion). James’e gore dinin asil ve canli yonii kurumsal yapilardan ziyade
bireyin dogrudan yasantisina, igsel tecriibesine ve manevi farkindaligina dayanmaktadir.l**! Bu
nedenle, dini anlayisin 6zlinde dissal dogmalar veya kurumsal otoriteler degil, bireyin kisisel
deneyiminde sekillenen inang yasantisy, icsel siirecleri ve maneviyat yer almaktadir. Ciinkii din,
insanin akil yoluyla dogruladigi bir sistemden ¢ok manevi bir tecriibe araciligiyla yasama anlam
kazandirir. Dolayisiyla James’in yaklasiminda din, rasyonel cazibesinden ¢ok i¢sel yasantinin
doniistirici glci tzerinden agiklanmaktadir.?°! Gorildiigi tizere dine yonelim rasyonel ge-
rekcelerle degil kisiligin derin katmanlarinda yer alan duygusal, sezgisel ve varolussal ihtiyaclar
lizerinden insanin manevi yonii ile iliskilendirilmektedir.

Dini yonelimin kokenindeki bu derin duygusal ve bilissel dinamikler, bireysel gelisim siireci-
nin ilerleyen asamalarinda manevi tecriibe ve kazanimlarin biitlincil bir yaklasimla (holistik)
ele alinmasinin ve kisilik gelisimine olan katkisinin temelini olusturmaktadir. Kisilik gelisimi
acisindan 6grencilerin i¢ yasam donglsiine ait merak ve kesfetme arzulari i¢sel enerjiyi haya-
tin anlamini aramaya yonlendirmekte ve bir ideal kazandirmay1 hedeflemektedir. Boylece kisi

[16] D. R. Hodge, “Working with Muslim Youths: Understanding the Values and Beliefs of Islamic Discourse”, Children &
Schools 24 /1 (Ocak 2002), 6-20; King - Boyatzis, “Religious and Spiritual Development”, 1-48.

[17] Filliot, “L'éducation Spirituelle Ou L'autre de La Pédagogie ?”, 2271-6092.

[18] Reisinger, “What Is Spirituality?”, 117-131.

[19] William James, The Varieties of Religious Experience (New York: Longmans, 1902), 26-53.
[20] Forsyth, Psikolojik Din Kuramlari, 168-173.
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kendini arama yolculugunda baglantisallik ile kendi konumunu belirlemektedir.*!! Bu halde ho-
listik egitim yaklasimi kisiligi olusturan tiim 6geleri iceren ve sezgiyi de bir bilgi kaynagi olarak
gorebilecegimiz bir insan biitiinliigl olarak ortaya koymaktadir. Tecriibenin gortnirliigiiniin
artmasi ve bireysel boyuta ulasan dini bilginin yapisi, din egitiminde yorumlayici ve islevselci
anlayisin zemininde gelismeye daha yakindir?2. Manevi gelisimi dini tecriibe ve yorumlayici dini
bilgiye indirgemek elbette dini bilgi acisindan normatif boyutlarinin geri plana itilerek subjektif
boyutlarin vurgulanmasi ve 6gretim siireclerinde bu 6znelligin uzlasiy: zorlastirmasi gibi baz
riskleri beraberinde getirmektedir.?*!

Maneviyat ile dini bilgi arasindaki kurumsal ve pratik etkilesim, bir dinin dogasinda bulunan
goreceligi ve ¢ok katmanli yapiy1 goriintir kilar. Dinin kurumsallasma siireclerinde tarihsel ve
metafiziksel iddialar genellikle imanin sartlari gibi inanc ilkeleri olarak, yani bir tiir dogmatik
monolog seklinde ortaya ¢ikar. Bu doktrinler dinin pratik alanina tasindiginda ise bireylerin yo-
rumlari ve deneyimleri araciligiyla karsilikli bir diyaloga dontstr. Boylece dini anlam, yalnizca
Ogretilen degil, ayni zamanda deneyimlenerek yeniden iiretilen bir olgu haline gelir. Her ne kadar
0znel tecriibeye dayali yaklasimlar olarak ele alinsa da maneviyat ve dini tecriibeler 6zellikle
kissalar, insan yasamina anlam kazandirmak, deneyimi derinlestirmek ve bilgi aktarimini salt
bilissel bir etkinlik olmaktan ¢ikararak anlam temelli bir 6grenme stireci haline getirmek a¢isin-
dan 6nemli bir islev listlenir. Bu yoniiyle maneviyat zaman zaman natiiralist bir temelde insanin
varolusuna ve deneyimsel gercekligiyle de ortaya ¢ikar. Dahasi bu yaklasim, doktrinel bir cerceve
araciligiyla rasyonel bicimde degil, manevi pratikler yoluyla sezgisel olarak deneyimlenen ve bu
yoniyle rasyonel olmayan nitelikte bir anlayis olarak da degerlendirilmektedir.**! Bu durumu
din egitimi ve 6gretiminin bireysel-insani temeli olarak da agiklamak mimkiindiir.!?°)

Maneviyatin salt bilissel bir 6gretiden ziyade varolussal bir deneyim olarak yasanmasi, bireyin
icsel diinyasiyla kurdugu iliskiyi derinlestirerek kendilik insasina dogrudan yansir. Bu siirecte,
baslangicta monologlar halinde beliren i¢csel konusmalar, cevreden gelen ve bireyin hazir buldugu
ortak anlam yapilariyla etkilesime girerek zenginlesir. Iste bu noktada dil sadece bir iletisim araci
olmanin dtesine gecerek, bireyin i¢ sesini dis diinyayla harmanladigi ve benligini siirekli yeniden
insa ettigi canl bir zemine dontsiir. Egitimin rehberliginde y6n bulan bu akis, yalnizca bilissel
bir beceri kazanimi degil ayni zamanda varolussal, iliskisel ve manevi bir 6grenme yolculugudur.?®!
Dolayisiyla kisinin sahip oldugu ifade ve anlamlandirma olanaklari egitsel baglamda yalnizca
bilissel ve dis diinyaya acilan bir kap1 degil kendilik insasi siirecinde benligini dokudugu, ayni
zamanda varolussal, iliskisel ve manevi bir 6grenme siireci olarak degerlendirilebilir

Insanda biligsel gelisim temelli bir anlamlandirma siireci bulunmaktadir. Biligsel gelisimde
birey icin her tiirlii duyudevinimsel 6ziimleme anlam kazandirmaya dayalidir. Gelisimin ilkeleri
paralelinde somuttan soyuta dogru bir 6grenme ve i¢sellestirme siireci karsimiza ¢ikmaktadir.
Bireyin gelisiminde dnce simgelere anlam verme almaktadir. Anlam verme boslukta meydana gel-
memekte somut bir indis (simge-goriingii) iizerinden gelismektedir. Somut goriingiiler tizerinden

[21] Seyfullah Sahin, Egitimde Holistik (Biitiinsel) Yaklasim Kavramsal-Kuramsal ve Felsefi Bir Temellendirme (Ankara: Son¢ag
Akademi, 2021), 214-215.
[22] Sayn, Din Egitiminde Teori ve Pratik - Dinf Bilgi Anlayislari ve Ogretim Uygulamalari, 124-152.

[23] Sayin, Din Egitiminde Teori ve Pratik - Dini Bilgi Anlayislart ve Ogretim Uygulamalari, 124-152; Jeff Astley, “What Is Reli-
gion and Whose Faith Is it? Some Issues Concerning the Nature and Normativity of Religion and the Risks of Religious
Education”, Hermeneutics and Religious Education, ed. Herman Lombaerts - Didier Pollefeyt, Bibliotheca Ephemeridum
Theologicarum Lovaniensium 180 (Leuven Paris: Leuven University press Peeters Peeters France, 2004), 399-417.

[24] Clive Erricker, “Religious Education And Spiritual Developement: Pedagogical Insufficiecy And Possibility”, Internatio-
nal Handbook of The Religious, Moral and Spiritual Dimensions in Education, ed. Marian De Souza (Dordrecht ; London:
Springer, 2006), 697-715.; Reisinger, “What Is Spirituality?”, 117-131.

[25] Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, 95-98.
[26] Jean Piaget - Barbel Inhelder, Cocuk Psikolojisi, gev. Orgun Tiirkay (istanbul: Pinhan Yayincilik, 2020), 54.
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gelisen anlam, siire¢ icerisinde bir baglama oturtulur ve bu indisler de soyut boyutlara ulasir.
Boylelikle anlam verme bir baglam igerisinde toplum ve kiiltiirel temellerde cevresel etkenler
ile gelismeye ve cesitlenmeye devam eder.?”! Bilissel gelisimde de goriildiigu gibi dogustan
itibaren insanin seylere yonelme ve onlara anlam yiiklemeye dair bir ¢abasi s6z konusudur.
Bu anlam yiikleme somut nesnelerden soyuta dogru uzanirken ayni zamanda oyuncak peliis
ayidan varolussal sorulara da evrilmektedir. Bu yontiyle insan, elindeki indislerden yola ¢ikarak
gormedigi, bilmedigi alanlar hakkinda bilgi sahibi olmaya ¢alisir. Bu agiklama ¢abalari insani ma-
nadan maneviyata uzanan bir yola ulastirir. Manevi pratikler ve manevi gelisim, dini metinlerin
farkindaligini icermekle birlikte dogrudan din diline biirtinmeksizin farkindalik, bilinmeyene
acik olma ve degeri hissetmeye dayanmaktadir. Nihai olarak manevi gelisim, insanin i¢sel dini
deneyimleri ve kiiltiirel baglamda manevi hassasiyetleri ile yakindan iliskilidir. Dahasi bu siire¢
bilissel bir siire¢ olmanin 6tesinde deneyimlere dayali olarak deger ve anlam diinyasinda gelisen
duyussal boyutlar1 da kapsamaktadir. Biitliniiyle bilis diinyasindan kopuk bir manevi iklimden
bahsedilememekle birlikte manevi tecriibe ile gerceklik arasindaki iliskiyi net bir cergcevede ortaya
koymak oldukea zordur.?®! Bu belirsizligi hakikatin aranigi ve ontolojik sorgulamalar ekseninde
degerlendirmek miimkiindir.

Bu dogrultuda, maneviyati merkeze alan bir egitimin dort temel sorumlulugunun bulundugu
soylenebilir:

[) Bireylerin agik bir zihinle 6grenmeye hazir hale getirilmesi,
II) Diinyay1 ve kendini “gérmenin” farkli yollarinin kesfedilmesi,
[1I) Kisisel farkindalik ve i¢sel derinlik konusunda cesaretlendirilmesi ve

IV) maneviyatin sosyal ve politik baglamlarda kisisel ve toplumsal farkliliklara gore degiskenlik
gosterebileceginin kabul edilmesi, seklindedir.'*! Din egitiminin maneviyatla iliskilendirme ¢aba-
larinin rasyonalite yerine duygu ve sezgisel boyutlar1 6nceleyerek evrensel bir teoloji sdylemine
biirtindiigiine iliskin elestiriler mevcuttur. Bu elestirilerin kokeninde maneviyatin ontolojik yapi-
sinin 6znellige dayanan siiregleri ve bu duyussal boyutun aktariminin sinirliligi yer almaktadir.
Din ve maneviyat arasindaki bu derin bag, manevi deneyimin din 6gretimi siireclerine kendi-
liginden ve dogal bir sekilde eklemlenmesine zemin hazirlar. Bu durum, 6gretmenler icin bir
pedagojik model sunmasa da toplumsal ve sosyolojik boyutlar lizerinden derinlesen bir anlam
diinyasina kap1 agmaktadir.*% Dini bilginin normatif boyutlarinin bir 6gretim konusu olmasinin
yaninda islevsel ve yorumlayici boyutunun burada goriildiigiinii ifade etmek miimkiindir. Bu
durum, hangi dini bilginin 6gretime konu edildigini daha da 6nemli kilmaktadir. Nitekim din
Ogretimi siirecinde dini bilginin islevsel ve yorumlayici yonii ele alinirken ayni zamanda dini
bilginin sinirliligl da maneviyatin 6gretilmesinde din egitimi i¢in pedagojik bir sinirhilik anla-
mina gelmektedir. Bu yoniiyle maneviyatin 6zii her ne kadar evrensel ve kurumsal dinlerin de
tizerinde kapsayici bir kavram olsa da sunulan dini bilginin teolojik temelleri de bir diger sinir
belirleyicidir.®") Maneviyatin egitim sistemine entegre olmasinin 6niindeki en temel zorluk, kisisel
yorumlarin sinirinin nerede ¢izilecegi ve manevi bilginin nasil sistemli bir yapiya kavusturulacagi
noktasinda belirginlesmektedir.

[27] Piaget - Inhelder, Cocuk Psikolojisi, 51-53.

[28] Andrew Wright, “The Spirituel Education Project: Cultivating Spirituel and Religious Literacy Through A Critical Peda-
gogy of Religious Education”, Pedagogies of Religious Education: Case Studies in the Research and Development of Good
Pedagogic Practice in RE, ed. Michael Grimmitt (Great Wakering, Essex: McCrimmons, 2000), 170-187.

[29] Clive Erricker - Jane Erricker, Reconstructing Religious, Spiritual, and Moral Education (London ; New York: Routledge,
2000), 56.

[30] Erricker, “Religious Education And Spiritual Developement: Pedagogical Insufficiecy And Possibility”, 697-715.
[31] Sayin, Din Egitiminde Teori ve Pratik - Dinf Bilgi Anlayislart ve Ogretim Uygulamalari, 124-152.
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Felsefe, psikoloji ve din licgeninde yer alan bu tartismada ontolojik diizeyde en temel problem,
maneviyatin dogasinin ne oldugudur. Eger maneviyat, bir deneyim ve varolus haline indirgenerek
ele alinirsa bu durumda onu bir netlige kavusturmak ve dolayisiyla dogrudan 6gretim siirecleri-
ne konu etmek zorlasacaktir. Bu yaklasim ayni zamanda din egitiminin pedagojik sinirliligini da
belirleyen bir unsur haline gelecektir. Ancak bu sinirliliklarina ragmen din egitimi, ibadetlerden
maneviyata dogru uzanan adimlarda beden ve ruh birlikteligini yakalama sansina en yakin derstir.
Dahas1 anlam diinyasinin insasinin temeli bu unsurlarla driintiilenebilir. Dini bilgi eksiklerinin
giderilmesi siirecinin, bireyde biitiinciil bir yasantisal doniistime kapi aralayacak derinlikte ele
alinmasi bir gerekliliktir. Gazali’ye gore insan, hakikati yalnizca bilerek degil o bilgiyle yasayarak
kavrayabilmektedir. Marifet bilginin varolussal bir bicimde benlige niifuz ettigi bir doniisiim
stirecidir. Boylece bilgi, sadece aklin iiriinii olmaktan ¢ikarak insanin biitiin varligini kusatan bir
manevi tecriibe olarak karsimiza ¢ikmaktadir.?? Dolayisiyla din egitimi, hakikate kapi agan anla-
min dissal formunu kazandirma imkanina sahiptir. Bu dogrultuda dini bilgi ve inancin yalnizca
aktarilacak bir nesne degil, maneviyatin insasina araci olan bir anlam zemini olarak sunulmasi
o6nem tasimaktadir. Ornstein’in de belirttigi gibi 6gretmenlik ruhu doyurmaya odakl yetenek
gelisimini benimseyen ve beyni bilgi ile doldurma hedefinden uzak ruha dokunan bir sanat olarak
goriliirse maneviyat gelisimi ve egitimin ruhun gelisimi noktasinda bulusmasi beklenmektedir.33!

Maneviyat, epistemolojik yapist itibariyle bilissel bir icerik olmaktan ziyade varolussal bir dene-
yim ve igsel bir idrak hali olarak tezahtir etmektedir. Bu ontolojik konum, maneviyatin nesnel bilgi
kategorisinde dogrudan aktarilabilirligini yapisal olarak sinirlandirmaktadir. Rasyonel kavrayisin
sinirlarini agsan ve sezgisel bir derinlik tasiyan bu fenomen, doktriner ¢ercevelere veya sistematik
pedagojik modellere indirgenememektedir. Oznenin i¢ tecriibesinde sekillenen ve Gazali'nin kav-
ramsallastirdigi anlamda benlige niifuz eden bir “marifet” siireci olarak maneviyat, dissal temsil
araglari olan dil ve 6gretim mekanizmalariyla yalnizca kismi bir bigimde ifade edilebilmektedir.
Bu baglamda kurumsal din egitimi, manevi hakikatin kendisine degil, ona isaret eden sembolik
yapilara ve anlam temellerine aracilik etmekle sinirli kalmaktadir. Dolayisiyla maneviyatin 6z,
aktarilabilir bir nesne olmaktan ziyade 6znenin yasayarak insa ettigi fenomenolojik bir siire¢
olarak tanimlanmakta ve bu yoniiyle aktarilamaz bir karakter arz etmektedir.

Bu calismada “ontolojik sinir”, 6rgiin din egitiminin kurumsal ve bilissel yapisinin, maneviyatin
dogasinda var olan askin, sezgisel ve deneyimsel 6zii kusatamamasi durumu olarak tanimlanmais-
tir. Bu sinir bir yetersizlik degil, varolussal bir kategori farkidir. Egitim “bilmeyi” (epistemoloji),
maneviyat ise “olmay1” (ontoloji) hedefler. Dolayisiyla sinir, bilginin bittigi ve halin (deneyimin)
basladig1 noktadir.

2. Maneviyat Ogretiminde Pedagojik Sinirlilik

Egitim-0gretim siireclerine konu olan her olgunun bir 6gretim programinin temel bilesenleri
olan hedef, igerik, 6grenme-6gretme siireci ve degerlendirme asamalarini kapsayacak sekilde
sistematik bir bicimde yapilandirilmis olmasi beklenmektedir. Bu biitiinliik, egitsel uygulama-
larin yalnizca aktarim degil, ayn1 zamanda planli, 6l¢iilebilir ve degerlendirilebilir bir 6grenme
stireci niteligi kazanmasini saglamaktadir. Dolayisiyla bir konunun egitime dahil edilmesi onun
pedagojik olarak yapilandirilabilir, 6grenme ciktilariyla iliskilendirilebilir ve degerlendirme
Olciitleriyle izlenebilir olmasini gerektirmektedir. Bu durum, egitim siireclerinde ele alinan
unsurlarin daha nesnel, standartlastirilabilir ve program temelli nitelikler kazanmasini da bera-
berinde getirmektedir. Boylece egitimin yalnizca igerik aktarimina dayal bir etkinlik olmaktan

[32] Gazali, EI-Munkizu Min-ed-Dalal, gev. Hilmi Giingor (Ankara: Maarif Basimevi, 1960), 88-92.
[33] Allan C. Ornstein vd. (ed.), Contemporary Issues in Curriculum (Boston: Pearson, 2015), 69.
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cikarak amac-siirec-degerlendirme biitiinliigii icinde isleyen dinamik bir sistem haline gelmesi
beklenmektedir.**l Ancak 6gretime konu edilen her olgunun nesnel, dl¢iilebilir ve standartlasmis
bir yapiya sahip oldugunu sdylemek zordur. Egitim siire¢leri de yalnizca bilissel ya da davranigsal
ciktilarla sinirli degildir. Ayni zamanda ahlak, etik, deger ve maneviyat gibi dogrudan gozlemle-
nemeyen fakat insanin diisiinme, hissetme ve eyleme bicimlerini derinden etkileyen duyussal
boyutlari da icermektedir. Bu tiir soyut ve manevi alanlar maddi bir somutluga sahip olmamala-
rina ragmen bireyin tutum ve davranislarinin yoniinii belirleyen psiko-sosyal dinamikler olarak
islev gortr. Dolayisiyla egitimin nesnel yonii kadar bu tiir 6znel ve deger temelli boyutlarinin da
dikkate alinmasi bireyin biittinciil gelisimini destekleyen bir yaklasimin geregidir.**

Dogasi geregi soyut ve 6znel nitelikler tasiyan maneviyat, etik ve ahlak egitiminin degerlen-
dirilmesi belirli giicliikler icermektedir. Ogrenme siirecinin salt biligsel bir edinimden ziyade
dontstiriicii ve deneyimsel bir pratik olarak yeniden tanimlanmasi, maneviyat 6gretimindeki
pedagojik sinirhiliklarin asilmasina ve 6gretim imkanlarinin genislemesine olanak taniyabilir. Bu
dogrultuda Kolb ve Mezirow'un 6grenme kuramlarinda oldugu gibi déniisiim ve anlam insasina
odaklanan yaklasimlar, maneviyatin din egitimi siirecleriyle daha biitiinctl bir bicimde iliskilen-
dirilmesine ve bu stireclerin derinlestirilmesine olanak saglayabilir. Bu iki kuramin ortak noktasi,
o6grenmeyi yalnizca bilissel bir stire¢ olarak degil, bireyin yasantilariyla sekillenen ve anlamin
yeniden insasini mimkiin kilan déntstiiriicli bir siire¢ olarak ele almalaridir. Kolb, 6grenmeyi
bireyin yasantisindan dogan siirekli bir dongii olarak goriirken; Mezirow, 6zellikle yetiskin bire-
yin elestirel yansitma yoluyla anlam anlayisini degistirmesini vurgular. Her iki yaklasim da din
egitimi acisindan 6grencinin bilgi edinmenin 6tesinde anlam kurma ve i¢gsel doniisiim yasama
siirecine odaklanmasi gerektigini gostermektedir.!

Mezirow’a gore anlam semalari veya anlam yapilari, dontstiiriicli teori ve dontistimsel 6gren-
menin bir diger 6nemli unsurudur. Perspektifler ve anlam semalari, anlam yapilarinin iki temel
unsurudur ve beklentilerimizin durumunu belirleyen yatkinliklarimiz ve varsayimlarimizdir.
Bir anlam yapisi, temelde bilginin yorumlanmasini sekillendiren kavramlar, inanglar, yargilar
ve duygulardir. Ogrenciler, anlam yapilarini 6z yansitma, 6z yénelimli 6grenme ve elestirel teori
yoluyla anlayabilirler. Cocukken anladiklarinin yetiskin olduklarinda da gecerli olup olmadigini
anlamak icin varsayimlarini elestirebilir hale gelirler. Ge¢mis 6grenmelerin elestirel bakis acisiyla
yeni 0grenmelere doniistimiinii esas alan Mezirow, gegmis bakis acimizi anlamak, yeni yapilara ve
bakis agilarina sahip olabilme becerisi lizerine doniistiiriicli 9grenme teorisinin temelini olustu-
rur. Burada bir dénlisiimden 6te semalarin dontstiirtilmesine odaklanilmistir.2”) Ciinkii manevi
6grenme dissal anlatim ile degil bireyin kendi anlam insasiyla gerceklesmektedir. Pedagojik olarak
din egitimi 6gretilebilir bilgi ile 6grenilebilir yasant1 arasindaki sinirhlikta belirginlesmektedir.
Goldman din 68retiminin temel hedeflerinin yalnizca dini bilgilerin aktarimi degil, cocuklarin dii-
siinsel agidan gelisimini destekleyen bir gelisim siireci oldugunu vurgulamaktadir. Din 6gretiminde
oyun, drama ve benzeri 6gretim teknikleriyle deneyime dayali, duygusal ve yaratici diisiinmeyi
tesvik eden bir 6grenme stirecinin gerekliligini savunmaktadir. Bu perspektiften dini deneyimler
derin, kisisel ve ¢ogu zaman gizemli nitelikler tasimaktadir. Bu nedenle bu deneyimlerin kat1 bir
mantiksal cercevede sinirhiliklariyla birlikte ifade edilmesi giictiir. Ancak siir, hikaye, miizik gibi
sanatin estetik dili aracihigiyla daha etkili bicimde aktarilmaya musaittir.[*®!

[34] Dale H. Schunk, Egitimsel Bir Bakisla Ogrenme Teorileri, cev. Zeynep Hayal Kagkar vd. (Kizilay, Ankara: Nobel, 2014),
2-17.

[35] Bozkaya, Pozitif psikoloji baglaminda din egitimi temelli manevi danismanlik, 43-157.

[36] Jack Mezirow, Transformative Dimensions of Adult Learning (San Francisco, Calif: Jossey-Bass [u.a.], 1991), 99-145.
[37] Mezirow, Transformative Dimensions of Adult Learning, 99-145.

[38] Ronald Goldman, Religious Thinking from Childhood to Adolescence (London: Routledge and Kegan Paul, 1977), 233-242.
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Bu bakis ac¢is1 68renmenin yalnizca bilissel bir kazanim degil, ayn1 zamanda bireyin varolussal
ve manevi yonlerini besleyen bir siire¢ olarak degerlendirilmesi gerektigine isaret etmektedir.
Insanin manevi gelisiminin dikkate alinarak egitsel olarak desteklenmesi bireyin ayn1 zamanda
dengeli ve bilingli bir dindarlik gelistirmesine zemin hazirlayici bir islev gormektedir. Bu yontyle
manevi gelisim kendini gerceklestirme dongiisiinde 6nemli bir boyutu teskil etmektedir. Benlik
gelisimi, manevi gelisimi iceren bir slirece sahiptir. Kisilik, ahlak ve “ben”in olusumu kuskusuz
O0grenme siirecleriyle de yakindan iligkilidir. Benlik ve kisilik gelisimine dair var olan teorik
yaklasimlardan Freud’un kisilik kurami, inan¢ boyutlarini da kapsayan bir yaklasim ile inancin
kisilikteki izlerine, kasitl olmasa da ayr1 bir deger kazandirmisti.®”! Yine 6zellikle Maslow’un
kendini gerceklestirme kurami, Jung’'un bireylesme stireci ve W. James’in dini tecriibe anlayisi
ve hatta Frankl'in kendini gerceklestirme ile manevi gelisimi es deger ele almasi gibi yakla-
simlar benlik olusumunun yalnizca bilissel ya da davranissal degil, ayn1 zamanda maneviyatin
dontsturiict giiciiyle sekillenen dinamik bir stire¢ oldugunu ortaya koymaktadir. Bu kuramlar,
bireyin i¢sel biitiinliiglinii saglamasinda maneviyatin psikolojik bir derinlik ve anlam kaynagi
olarak islev gordiigiinii vurgulamaktadir.*! Manevi gelisimi bir din, inang¢ 6zelinde ele almak ve
stireclerini bir dinin temelinde izlemek maneviyatin dogasinda yer almaktadir. Ayrica benimse-
nen din bireyin yasaminda anlamlandirma stireclerine de dogrudan etki etmektedir. Bir diger
deyisle din, yalnizca maneviyati sekillendiren bir unsur degil ayni zamanda onu derinlestiren
ve dontstiiren bir yapi olarak islev gormektedir.*!! Nitekim dinin kendi sistematigi de bireyin
maneviyatini besleyen bir zemin sunar. Bu baglamda din, ibadetlere husu, ihlas ve teslimiyet
gibi manevi nitelikler kazandirarak maneviyatin i¢sellestirilmesini ve bireyin ruhsal gelisiminin
desteklenmesini hedefledigi soylenebilir.

Freud’un dinsel illiizyonlardan ayiklayarak rasyonel bir zemine oturtmaya ¢alistig1 asil benligi
Maslow, metafizik deneyimleri de dahil ederek insanin 6ziindeki bir olgu seklinde doruk deneyimler
olarak degerlendirmistir. Bu 6zcti yaklasimi ile Maslow, bireyi doruk deneyimlerde daha masum
ve daha dogal olarak tanimlamaktadir.*?! insana dair bu tanimlamalarin ve degerlendirmelerin
insanin eylemlerine doniik birer anlam arayisi kaygisiyla ortaya ¢ikmis oldugunu séylemek ola-
naksiz degildir. Elbette bu teorilerde de insan eylemlerinin anlamlandirilmasi noktasinda arayis
hep devam etmistir. Bu yoniiyle benlik gelisiminde eylemlerin motivasyon kaynaklari tizerinden
degerlendirilmesi maneviyat kavramindan bagimsiz bir benlik ve insan tanimini eksik birak-
maktadir. Benligin tamamlayicisi olarak kisilik gelisimini neredeyse biitlinliyle anlam arayislari
lizerine kurgulayan Erikson i¢sel gelisimi 6miir boyu devam eden sekiz evrede degerlendirir.
Erikson, bireyin hayatinda sekiz 6nemli gelisim basamaginin ayni1 zamanda birer kriz donemi
olarak ele alir ve benlik gelisimini dinamik bir stire¢ i¢erisinde yasam boyu anlamlandirmanin
devam ettigi bir yaklasimla inceler.**! Sonug olarak, yasam boyu stiren bu Kkriz evrelerinin her
biri, bireyi salt psikososyal bir uyuma degil, ayn1 zamanda varolussal sorularina yanit buldugu
ve manevi biitiinliigiini insa ettigi bir olgunluk seviyesine tasir.

Manevi gelisimin merkeze alindig1 programlarin, bireyin inangla kurdugu iliskiyi derinlesti-
rip bu iliskiyi kisisel anlam diinyasinda i¢sellestirmesine aracililik etmesi 6ngoriilmektedir. Bu
cercevede bireyin kendi varolusunu ve inancini1 6zlimseme siireci; yasam evrelerinin farkina
varma, manevi olgunlasma ve daha biitiinlesmis bir benlik ile degerlere dayali bir karakter

[39] Adam Phillips, Freud Olmak: Bir Psikanalistin Gelisimi, cev. Sahika Tokel (istanbul: YKY,, 2016), 118-152.
[40] Forsyth, Psikolojik Din Kuramlari, 290-342; Maslow, Insan Olmanin Psikolojisi, 5-64.

[41] Pargament - Zinnbauer, “Religiousness and Spirituality”, 21-42.

[42] Maslow, insan Olmanin Psikolojisi, 108-112.

[43] John W. Santrock, Yasam boyu gelisim: gelisim psikolojisi : Life-span development, ed. Yiiksel Galip (Ankara: Nobel Aka-
demik Yayincilik Egitim Danismanlik Tic. Ltd. $ti., 2015), 386-389.
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gelisimi yoniinde ilerlemeyi icermektedir.*¥ Bununla birlikte din egitiminde 6gretmen, manevi
bir dontisiimiin aktorii olmaktan ziyade yonlendirici ve rehber konumunda olmak durumunda-
dir. Mezirow, dontstiiriicii 6grenmenin iki temel odak noktasini aragsal 6grenme ve iletisimsel
o6grenme seklinde aciklamaktadir; aragsal 6grenme, gorev odakli problem ¢6zme ve neden-sonug
iliskilerinin degerlendirilmesine odaklanirken, iletisimsel 6grenme ise insanlarin duygularini,
ihtiyaclarini ve isteklerini nasil ilettiklerine odaklanan bir stireci yliriitmektedir. Bu unsurlarin
her ikisi de 6grencilerin farkli anlayis tiirlerine odaklanabilmeleri ve 6nceki anlayislarini sorgu-
lamak i¢cin hem mantiksal hem de duygusal yeni bakis agilari gérebilmeleri agisindan gereklidir.[**!

Dolayisiyla 6grenmenin bilissel oldugu kadar duyussal ve deger temelli bir yonii bulundugu
dikkate alinirsa egitimin yalnizca bilgi aktarimiyla sinirli olmayan bireyin bitiinctil gelisimini ve
toplumsal sorumlulugunu da énceleyen bir sosyal hizmet olarak degerlendirilmesi gerekmekte-
dir. Bu yoniiyle maneviyat gelisimi degerler tizerinden egitim 6zellikle de din egitimi siireglerine
dahil olan bir igerik gerektirmektedir. Maneviyatin gelistirilmesi dini bilginin sunulmasi kadar
onemlidir. Nitekim egitim siirec¢lerinde yuriitiilen rehberlik hizmetleri cogu zaman manevi mo-
tivasyonla sekillenmekte ve bu motivasyon 6grencilerin biitlinctl gelisimini destekleyen 6nemli
bir unsur olarak ortaya ¢ikmaktadir.*®! Pedagojik olarak din egitimi belki maneviyati 6gretmeye
olmasa da maneviyat aracilifiyla 6grenmeye zemin hazirlamaya yonelik bir doniisiimii sunabilme
potansiyeline sahiptir.

Sonug olarak, din egitimi digsal rehberlik saglamaya muktedirken i¢sel dontlisiim bireyin kendi
alaninda kalmaktadir. Din egitiminde sunulan dini bilgi pedagojik diizeyde sinirliliga sahiptir.
Nitekim din egitimi bilgi aktarimi siirecini kontrol edebilirken 6grenenin i¢csel dontistimini
yonetememektedir. Bu durum 6gretimle 6grenme arasindaki kontrol mesafesinde belirgin hale
gelmektedir. Maneviyatin 6ziiniin aktarilamazligi ancak nesnel bir dini bilgi sunumundan 6znel
ozlimseme siirecleri ile birlikte i¢sel doniisiimii yaratmasi ve anlam semalarin insasi ile birlikte
gelisebilir. Bu durumu inang ve bilgi iliskisi tizerinden degerlendirmek miimkiindiir. Bu yoniiyle
inanmak felsefi ve bilissel anlamda bir konfor ve rahatlik degildir. Maneviyatla iliskili olan inang¢
ve iman da insanin biligselligi ile ilgilidir. Bir yerde bilmeye iliskin bir ¢caba varsa orada hata veya
hakikati bulmaya iliskin iki nokta ya da bu iki nokta arasinda gegisler s6z konusudur.”? inanmak
ve bilmek arasindaki bu gecisler i¢in Drestke inanmanin kolay bilmenin ise zor oldugunu soy-
ler.*® Din 6gretimi siireclerinde sunulan dini bilginin de 6zlimsenerek dissal aktarimdan igsel
bir doniisiime gecis gdstermesi beklenmektedir. Maneviyatin 6grenilmesi bilissel degil, duygusal
ve varolussal bir siirectir*!. Dolayisiyla din egitimi bireylerin doniisiimii igin alan agma islevi
gormektedir. Fowler’a gore bu dontisiimler ve inang gelisiminin en iist diizeyine ulasabilmek
icin inanclar ancak anlamlandirma siirecleriyle desteklenerek zorunlu bir yonelis degil bilincli
bir tercih olarak secilmesi durumunda gerceklesmektedir. Buna gore inanclar anlam kazandikca
bireysellesmekte ve mana boyutu én plana ¢ikmaktadir. iInanmanin da en iist basamag1 boyle
olusmaktadir.>"

[44] Nel Noddings, “Umursamaya Yonelik Ogretim Temalar1”, cev. Cakar Ozkan, Egitim Programlarinda Giincel Sorunlar
(Ankara Pegem Akademi Yayincilik, 2016), 47-54.

[45] Mezirow, Transformative Dimensions of Adult Learning, 99-145.

[46] Bozkaya, Pozitif psikoloji baglaminda din egitimi temelli manevi danismanlik, 237-265; King - Boyatzis, “Religious and
Spiritual Development”, 1-48.

[47] Sayn, Din Egitiminde Teori ve Pratik - Dinf Bilgi Anlayislari ve Ogretim Uygulamalari, 35.

[48] Fred Dretske, “The Epistemology of Belief”, Perception, Knowledge and Belief: Selected Essays (Cambridge University
Press, 2000), 400-412.

[49] King - Boyatzis, “Religious and Spiritual Development”,1-48.

[50] James W. Fowler, Stages of Faith: The Psychology of Human Development and the Quest for Meaning (Cambridge: Harper
& Row, 1995), 332.
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3. Din Egitimi ile Maneviyat Ogretimi Arasindaki Ontolojik Kesisim

Antik, Helenistik ve izleyen medeniyetlerin egitim anlayislarinda maneviyat, farkl kiiltiirel ve
diistinsel baglamlarda varligini siirdirmistiir. XIX. ylizyildan itibaren maneviyat veya din temelli
egitim genel egitimin merkezinde yer almamaktadir.*!! Ancak din egitimi her daim maneviyatla
iliskilendirilme ¢abalarina sahne olmustur.®? Bununla birlikte, cagdas egitim kuramlarinda dayan-
dig1 felsefi temeller ve yasal diizenlemelerle sinirlar1 daha keskin bir hale gelmis din ve maneviyat
egitimi, cercevesi daha belirgin olarak bir alanda sinirlandirilmistir. Ozii itibariyle egitim tarihi
boyunca gerek Dogu gerekse de Bati kiiltiir ve medeniyetlerinin felsefi ve dini diisiincelerinde
dogru-yanlis, adalet, iyilik gibi idealler koklii bir sekilde yer almistir.*®! Gegmiste oldugu gibi bugiin
de manevi gelisime destek olan bu kavramlarin egitim programlarinda yer almalar biittinctl bir
gelisim i¢in gerekliliktir.**! Clinkli pedagojinin egitim siire¢lerine katkisindaki en biiyiik iddiasi
ogrencilerin kendini gerceklestirmesi ve biittinciil gelisimlerine destek saglamasidir.l>!

Maneviyat yoluyla gerceklesen bireysel donilisiime zemin hazirlayan yapilarin basinda dini
kurumlar ve yasanti alanlar1 gelmektedir. Maneviyatin 6zlini teskil eden varlik ve anlam sor-
gulamalari, din egitiminin igerigiyle ortiisen ortak bir zemine sahiptir. Zira hayati belirli bir
yontemle ve derinlemesine anlamlandirma ¢abasi, zihinsel bir siire¢ olmanin 6tesine gegerek
bireyde inang gelisimini tetiklemektedir.*®! Bu nedenle maneviyat kazandirmak, deger ve ahlak
egitimi vermek s6z konusu oldugunda ilk iliskili olan egitim, din egitimidir. Ciinkii din egitimi bu
alanlar1 da kapsayarak maneviyati besleyici nitelikte bireyin anlam arayislarina destek olacak
sekilde biitiin olarak bireyi egitmeyi hedeflemektedir.*”!

Insanin varolussal tekamiil siireci olarak maneviyat ve ahlak gelisiminin kesisim noktasinin
din egitimi oldugu soylenebilir. Bu baglamda ahlaki gelisim, bireyi i¢csel biitiinliige ve bilissel ol-
gunluga yonelmesini saglayan maneviyat ise bu stirece anlam ve yon kazandiran bir boyut olarak
bireysel aydinlanmanin kapilarini aralar. Dolayisiyla ahlaki olgunlasma ile manevi derinlik insanin
kendini ger¢eklestirme yolculugunda birbirini tamamlayan iki dinamik olarak ortaya ¢ikar. Zira
ahlak, insanin i¢csel olgunlagma siirecinde manevi yonelimlerle beslenen kendini gerceklestirme
boyutu tasir.*® Bu nedenle ahlaki gelisim, biyolojik ve fizyolojik gelisim siire¢lerinde oldugu gibi
dogrudan gozlemlenebilen bir ilerleme gosterebilir ancak kimi zaman daha derin, 6znel ve sez-
gisel dontisiimler biciminde de ortaya ¢ikabilmektedir. Dolayisiyla ahlak, insanin i¢sel doniisiim
kapasitesi ile dogrudan iligkilidir ve manevi olgunlasmanin da somut yansimalarini icermektedir.>"!

Din egitiminin temel amaci bireye dogru bir kisilik kazandirmasidir. Maneviyat temelli bir
din egitimi de bireye dogru kisiligi buldurma noktasinda yardimci olmaktadir. Bu durumda
dini metinler ve dini gelenekler arasindaki dini hakikat hermendétik bilissel yaklasim ile ortaya
konulmaya muhtactir.[®%

[51] Erricker - Erricker, Reconstructing Religious, Spiritual, and Moral Education, 36-37.

[52] Erricker, “Religious Education And Spiritual Developement: Pedagogical Insufficiecy And Possibility”.

[53] Kemal Aytag, Avrupa Egitim Tarihi (Ankara: Dogubati, 2009), 19-73.

[54] Ornstein vd., Contemporary Issues in Curriculum, 80.

[55] Binnur Yesilyaprak, 21. Yiizyilda Egitimde Rehberlik Hizmetleri Gelisimsel Yaklasim (Ankara: Nobel Akademik Yayincilik,
2024), 61-131.

[56] Hasan Meydan, Din Egitiminde Manevi Boyut (Istanbul: DEM Yayinlari, 2015), 89-90; Bozkaya, Pozitif psikoloji baglaminda
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Din Egitiminde Manevi Boyut, 272.
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Ahlak ve Karakter Egitimi El Kitabi, ed. Larry P. Nucci - Narcia Narvaez (Istanbul: EDAM Yay., 2019), 11-149.

[60] Astley, “What Is Religion and Whose Faith Is it? Some Issues Concerning the Nature and Normativity of Religion and
the Risks of Religious Education”, 399-417.
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Manevi gelisimi egitimle desteklemek, icsel deneyimlere derinlemesine niifuz eden ve onlari
kucaklayan biitiinctl bir yaklasimi gerektirmektedir. Bu durum, dini tecriibeyi de beraberinde
getirmektedir. Manevi gelisime dayal1 bir din 6gretimi dogrudan bir 6grenme olmay1p stirekli ve
periyodik olarak derinlesmeyi hedefleyen eylemler dairesine zemin hazirlamaktadir. Bu derinles-
me kisinin sahip oldugu din ile iliskili olarak bir tasavvur seklinde kurgulanabilir.*y] Sonug olarak
manevi gelisim bireylerin bu konudaki kapasiteleri ile yakindan iliskilidir. Giinliik yasamla bunu en
iyi iliskilendirme sekli insanlarda hassasiyet olusturma ve giindelik yasamin icerisine degerlerin
ve degerlerin bireye kattig1 anlama iliskin bilgilerin serpistirilmesidir. Giindelik yasama yonelik
bu hassasiyetin ve anlamlandirmanin pedagojik diizleme aktarilmasi, cagdas egitim ve 6grenci
merkezli yaklasimlarin din egitimi siireclerine entegrasyonu ile miimkiin olmakta; bu durum,
duyussal boyutun ve maneviyatin motivasyon kaynagi olarak kullanilmasina olanak tanimaktadir.

Ogrenci merkezli egitim yaklasimlarinin 6grenci deneyimlerini sinif ortamlarina tasinmasina
imkan sunmasi din egitimi acisindan bir avantaj olarak belirtilebilir. Bu anlamda davranis degisik-
ligi i¢in ihtiya¢ duyulan duyussal boyutun bir motivasyon kaynagi olarak sunulmasi maneviyatin
din egitimi siireclerine dahil edilmesine imkan tanimaktadir.®?! Sonug olarak egitimin ozellikle
rehberlik yoluyla bireye kazandirmak istedigi kendi potansiyelini fark ederek ayaklari iizerinde
durabilen, kendi problemlerini kendisi ¢dzebilen bireyler yetistirme hedefi, iceriginde maneviyati
da barindirmaktadir. Bu anlamda genel egitimin iceriginde ve din egitimi ile iliskili derslerde mane-
viyat1 beslemek ve egitimde rehberlik hizmetlerinde 6zellikle de kisisel-sosyal rehberlik alaninda
duygusal gelisimin bir boyutu olan maneviyat 6nemli bir rol oynamaktadir.*l Maneviyatin egitim
ve rehberlik hizmetleri alanindaki bu kritik rolti, ayn1 zamanda onun din egitimi baglamindaki
etik sinirlarini ve 6znel boyutlarini giindeme getirse de dogru rehberlik yontemleri ile bu manevi
deneyimlerin bireye ahlaki ve sosyal yasam dinamiklerini kazandirma potansiyeli ytliksektir.

Maneviyatin 6znel boyutlari, din egitiminin etik sinirlarini da belirlemektedir. Ancak manevi
deneyimin, din egitimi icerisinde dogru rehberlik yontemleriyle yonlendirilmesi, maneviyat
araciligiyla ahlak basta olmak iizere sosyal yasamdaki 6nemli dinamikleri bireye kazandirma
noktasinda maneviyat ve ahlakin yollarini kesistirmektedir. Bununla birlikte, maneviyatin itaat
diizeyine indirgenmesi onu normatif dini bilgiye dontistiirme potansiyelini ortaya ¢ikarmaktadir.[64
Bu baglamda amag, maneviyati dogrudan 6gretmekten ziyade bireyde maneviyatin farkindaligini
gelistirecek ve hassasiyet kazandiracak nitelikte bir din egitimi sunmaktir. Din egitimi ile ma-
neviyat arasindaki kesisim noktasi da tam olarak bu farkindalik siirecinde ortaya cikmaktadir.
Ogretmen degerleri dayatmak yerine tartismaya acabilir, inanci aktarmak yerine sorgulatarak
ihtiyac temelinde farkindalik yaratabilir dahasi imanin iizerine diisiindiirterek doniisiimler
saglayabilir ve bir dontlisiim pedagojisi isleyebilir.

Din egitimi, maneviyatin din 6gretimine dahil edilme stlirecinde bilgi ile yasanti1 arasinda bir
gecis alani olarak konumlanmaktadir. Bu konumunda din egitimi ne tamamen bilissel olup salt
ogretime dayalidir ne de tamamen igsel olup bireyin kendi gelisim ve deneyimlerine birakilmak-
tadir. Her ikisi arasinda anlam tiireten bilgi ile yasanti arasinda gecis alani seklinde konumlan-
dirmak miimkiindiir. Islam egitim gelenegindeki te’dib ve talim ifadeleri bu ayrim1 yapmaktadir.[®!
Burada maneviyati gelistiren ve 6grenilecek icerik olan dini bilgi, i¢sel farkindaliklar ile yansitma
yaparak 6grenmenin manevi sonucu olan anlam iiretimine uzanir.

[61] Wright, “The Spirituel Education Project: Cultivating Spirituel and Religious Literacy Through A Critical Pedagogy of
Religious Education”, 2608-2624.

[62] Meydan, Din Egitiminde Manevi Boyut, 305-306; Bozkaya, Pozitif psikoloji baglaminda din egitimi temelli manevi danigs-
manlik, 260.

[63] Yesilyaprak, 21. Yiizyilda Egitimde Rehberlik Hizmetleri Gelisimsel Yaklasim, 97-131.
[64] Sayn, Din Egitiminde Teori ve Pratik - Dinf Bilgi Anlayislari ve Ogretim Uygulamalari, 89-97.
[65] Ahmad Shalabi - Ali Yardim, Islam’da Egitim-Ogretim Tarihi (Istanbul: Damla Yaymevi, 1998), 10-62.
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En nihayetinde egitim, yalnizca bilissel ya da akademik bir etkinlik olmanin étesinde bireyin
biitiincil gelisimini hedefleyen ¢ok boyutlu bir siirectir.® Mevcut okullarin iklimi, teknoloji ve
bilgisayar ile olusmakta ve bu alanlar ve egitimin kendisi deger yaratma hedefi gozetmemektedir.
Dahas1 6grencilerin sosyal ve duygusal gelisimlerinden ziyade akademik basarilarina odakla-
nilmistir. Bu nedenle egitim programlarinin tasarlanmasi ve gelistirilmesi, bireylerin empatik
gelisimini ve sosyal-duygusal 6grenme becerilerini destekleyen iceriklerin kapsamli bir sekilde
diizenlenmesini hayati kilmaktadir.[®”) Montessori hazirlamis oldugu egitim kuraminda her
insanin i¢inde ilahi bir plana gore ilerleyen ve embriyo asamasindan 6lene kadar devam eden
manevi bir gelisime dikkat cekmektedir. Egitimin gorevinin de insanin bu yoniiniin gelisiminin
ontlinii agmasi oldugunu belirtmistir. Montessori'nin vurgulariyla birlikte egitimin ayrilmaz bir
parcasi olan maneviyat farkli egitim kuramlari arasinda belirgin ayrim noktasi olusturarak egitim
tartismalarinda merkezi bir yer edinmistir.[*®!

Maneviyatin 6gretimi ile maneviyatla 6grenme arasindaki fark, din egitiminin ve maneviyatin
din egitimine konu edinilmesi sinirini belirlemektedir. Ontolojik olarak aktarimin, pedagojik olarak
yonlendirmenin, etik olarak zorlamanin 6tesinde din egitimi, anlamin iiretilmesine destek olan,
farkindalik uyandiran ve kisisel deneyime ac¢ik bir stirectir. Bu nedenle din egitiminin manevi-
yat ile desteklenmesi maneviyat1 “6gretmek” degil; bireyin kendi maneviyatini kesfedebilecegi
bir 6grenme alani olusturmak seklinde belirtilebilir. Maneviyat bir miifredat konusu (teaching
spirituality) yapildiginda nesnelesir ve 6ziinii yitirir. Ancak bir 6grenme zemini (learning through
spirituality) olarak kurgulandiginda 6grencinin anlam arayisina rehberlik eden pedagojik bir
atmosfere dontistr. Din egitiminin maneviyati bilissel diizeyde 6gretme imkani pek olmasa da
maneviyati egitimin zemini yapabilme imkani s6z konusudur. Bir yoniiyle okul ortaminda ma-
neviyatin konu edinilmesi anlam temelli bir yaklasim olarak ifade edilebilir.

Sonuc

Egitimin tarih boyunca uygulama bi¢imi dinsel veya ideolojik farkliliklar gosterse de daima
maneviyati besleyen bir unsuru kendi yapisinda barindirmistir. Bu durum, egitimin evrensel
olarak insanin hem bilissel hem de varolussal yoniinii gelistirmeyi amaglayan dogasinin bir
yansimasidir. Ciinkd insanin anlam arayist her daim bilis ve bilmek ile siiregelmistir. Manevi
alanlarin 6gretim programlarinda temsil edilmesi gli¢liigii ise daha ¢ok modern egitimin bas-
langici ile 6zellikle laik devlet sistemleri igerisinde bir sorun olarak baslamistir. Egitim ytizyil
akabinde gelisen farkli kuramsal yaklasimlar baglaminda dini egitim ve maneviyat egitimi egi-
timin merkezi olmaktan uzaklasmis ve genel egitimin icerisinde biitiinleyici bir parca olarak
yer almaya baslamistir.

Din egitiminin iki formu bulunmaktadir; birincisi bilgilendirme ikincisi ise yasam formu ka-
zandirmadir. Din egitiminin yasam formu kazandirma misyonu manevi gelisimi destekleyici bir
icerik sunmasi icin yeterli bir zemin sunabilir. I¢sel bir yolculuk olan manevi gelisim siireclerin-
de din egitimi bir destek olarak varlik gosterebilir. Maneviyat gelisimi de egitimsel faaliyetlerle
desteklenmesi gereken ve pedagojinin icinde yer alan bir gelisim boyutudur. Ornegin kapsaml
diisiinme, farkindalik yaratma, hassasiyet gelistirmeye yogunlasarak duyarhlik kazandiran bir
stirece doniisebilir. Ozii itibariyle manevi gelisim temelli din 6gretiminde derin bir psikoloji,
sagduyu ve inan¢ sacayagina ihtiya¢ duyulmaktadir.

[66] Ornstein vd., Contemporary Issues in Curriculum, 71.
[67] Noddings, “Umursamaya Yonelik Ogretim Temalar1”, 47-54.

[68] Maria Montessori, Spontaneous Activity in Education, ¢ev. Florence Simmonds (New York: Frederick A. Stokes Company
Publishers, 1917), 119-122.
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Bu cercevede maneviyati merkeze alan din 6gretimi bireyin bilissel 6grenmesinden ziyade
duyussal ve varolussal yonlerin gelisimini hedefleyen bir doniisiim stireci olarak degerlendirile-
bilir. Glinlim{iiz egitim yaklasimlarini sekillendiren yeni paradigmalar, insan dogasina iliskin yeni
tanimlamalari da beraberinde getirmektedir. Bu yeni anlayista birey, kendi i¢ diinyasinda anlam
arayisina yonelen ve kimligini bireysel diizeyde insa eden bir 6zne olarak konumlanmaktadir.
Glniimiizde dini aidiyet, kurumsal yapilar aracilifiyla degil bireyin kisisel deneyimlerine ve ig-
sel maneviyat anlayisina dayali olarak gelismektedir. Dolayisiyla cagdas din egitimi bu bireysel
maneviyat yonelimlerini dikkate alan kisisel anlam tiretimini destekleyen bir pedagojik duyarlik
gelistirmeyi gerekli kilmaktadir. Icinde bulundugumuz siireg bizi kurumsal dinden éte bireysel
maneviyata dogru siiriiklemektedir. Nitekim din hizmetleri icinde gelisen manevi danismanlik
ve rehberlik alani da bu ihtiyaci karsilamaya yonelik gelistirilmistir. Ancak maneviyatin dogasi
ile din egitiminin pedagojik sinirhiliklar: bu ihtiyacin karsilanmasinda énemli bir sorun olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Maneviyatin 6znelligi ile din 6gretiminin amag, icerik, hedef, dlgme ve
degerlendirme boyutlar1 agisindan sinirlanmaktadir. Bu sartlar altinda din egitiminin ontolojik
sinirl, manevi olan1 6gretmekle degil, bireyin maneviyatla kendi deneyiminde bulusmasini ko-
laylastirmak olarak belirtilebilir. Ogrenmenin bilgi aktarimi olmasi yerine anlamlandirma odakl
bir yontem ve teknige dayandirilmasi maneviyat gelisimini destekleyen bir din 6gretimi imkani
sunma potansiyeline sahiptir. Ciinkii din egitimi, bilgi ve eylem ile anlam ve yasanti arasinda
kopri kurabildigi 6l¢lide maneviyat1 destekleyebilmektedir. Yeni egitim modelleri de bilissel
bilgi aktarimini asarak 6grencinin duyussal ve varolussal yonlerini merkeze alan bir 6grenme
anlayisini tesvik etmektedir. Bu cercevede maneviyat 6gretimi, dogrudan kavramsal bir icerik
aktarimindan ziyade, bireyin kendi yasam deneyimlerinden hareketle anlam iiretmesini ve i¢sel
bir farkindalik gelistirmesini hedeflemektedir. Bu yaklasim, 68renciyi edilgen bir bilgi alicis1 degil,
deger ve anlam insa eden etkin bir 6zne olarak konumlandirmaktadir.

Bu yaklasim maneviyatin din 6gretimi siireclerine konu edilmesi i¢in bir zemin olusturmak-
tadir. Maneviyatin din 6gretimi siireclerine konu olmasi inang bilgi iliskisi ve inancin 6grenimi
ile yakindan iliskilidir. Bu sinirliliklar igerisinde maneviyatin tek basina din egitiminin yerini
almasinin miimkiin olmadigi gibi bunun tersinin de olmasi olasi degildir. Ancak din egitimi ma-
neviyati diisiinsel, duygusal ve ahlaki olarak destekleme potansiyeline sahiptir. Sonug olarak din
egitiminin ontolojik cercevesi, bilgi aktarimi ile maneviyat deneyimi arasindaki boslukta anlam
tiretmekle belirginlestirilebilir. Din egitimi bu acidan bireylerin anlam arayislarina imkan taniyan
bir pedagojik zeminde sunulmahdir.
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