Journal of Continuous Vocational Education and Training
Siirekli Mesleki Egitim ve Ogretim Dergisi (JCVET)
Y1l 2025, Cilt 8, Say1 1

_ DiSIPLINLER ARASI OGRENME VE OKUL DISI ORTAMLARIN INGILIZCE
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Oz

Bu calisma, Ingilizce 6gretiminde sinif duvarlarinin Stesine gecerek, okul dis1 grenme ortamlarmin (miizeler,
bilim merkezleri, dogal ve tarihi alanlar) disiplinler arasi bir yaklasimla ve farklilagtirma stratejileriyle miifredata
entegre edilmesinin, Ogretmenlerin tutum ve Oz-yeterlik diizeylerine etkisini incelemeyi amacglamaktadir.
Arastirma, TUBITAK 4004 Doga Egitimi ve Bilim Okullar1 Destekleme Programi kapsaminda gerceklestirilen
"Okul Dist Ogrenme Ortamlarinda Farkhilastirilmis ingilizce Programi (ODFIP)" projesi cercevesinde
yiiriitiilmiistiir. Calisma grubu, Tiirkiye’nin farkli illerinden secilen 30 Ingilizce 6gretmeninden olusmaktadir.
Arastirmada nicel ve nitel veri toplama araglarinin birlikte kullanildig1 karma desen benimsenmis; nicel veriler 6n-
test ve son-test tek gruplu zayif deneysel desenle, nitel veriler ise durum ¢alismasiyla toplanmistir. Uygulama
stirecinde Ogretmenlere, Kayseri Bilim Merkezi, Selcuklu Muzesi ve Kapadokya gibi alanlarda teorik ve
uygulamali egitimler verilmis; Icerik Temelli Ogretim (CLIL) ve Yasantisal Ogrenme temelli etkinlikler
gergeklestirilmigtir. Arastirma bulgulari, proje sonrasinda dgretmenlerin okul dist 6grenme ortamlarina yonelik
tutumlarinda ve bu ortamlar1 organize edebilme 6z-yeterlik inanglarinda istatistiksel olarak anlamli bir artig
oldugunu (p < .05) gostermektedir. Nitel veriler, 6gretmenlerin okul digi ortamlari "gezi alan1" algisindan ¢ikarip
"otantik dil laboratuvar1" olarak yeniden tanimladiklarimi ve disiplinler arasi ders plant hazirlama yetkinligi
kazandiklarini ortaya koymustur. Sonug olarak, okul digi 6grenme ortamlarinin dil 6gretiminde etkili bir arag
oldugu ve 6gretmenlerin desteklendiginde bu ortamlar: basariyla yonetebildikleri belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul disi 6grenme, program farklilastirma, Ingilizce 6gretimi.

Abstract

This study investigates the effect of integrating out-of-school learning environments (museums, science centers,
historical sites) into the English curriculum using interdisciplinary and differentiation strategies on teachers'
attitudes and self-efficacy. Conducted within the TUBITAK 4004-supported "Differentiated English Program in
Out-of-School Learning Environments (ODFIP)" project, the research engaged 30 English teachers from various
Turkish provinces. A mixed-method design was adopted, utilizing a one-group pre-test/post-test experimental
design and qualitative case studies. During the implementation, teachers received training in Kayseri (e.g., Science
Center, Seljuk Museum, Cappadocia) based on Content and Language Integrated Learning (CLIL) and
Experiential Learning. Quantitative findings indicated a statistically significant increase (p < .05) in teachers'
attitudes toward out-of-school learning and their self-efficacy in organizing educational trips. Qualitative results
revealed that teachers shifted their perception of these venues from mere "excursion spots” to "authentic language
laboratories” and improved their interdisciplinary planning skills. Consequently, the study concludes that out-of-
school environments are effective language teaching tools, and teachers can successfully manage them when
provided with adequate professional support.
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Giris

Yirmi birinci ylizyilin getirdigi teknolojik doniisiimler, ekonomik entegrasyonlar ve
sosyo-kiiltiirel etkilesimler, toplumlarin iletisim ihtiyaglarini koklii bir bigimde degistirmistir.
Bu degisim siirecinde Ingilizce, yalnizca bir yabanci dil olmaktan ¢ikip bilim, teknoloji,
akademi, diplomasi ve ticaretin ortak dili (lingua franca) haline gelmistir. Kiiresellesen diinyada
bireylerin bilgiye erisim siirecleri, uluslararasi is birlikleri gelistirmeleri ve Kkiiltiirlerarasi
yetkinlik kazanmalar1, biiyiik dlciide ingilizceyi etkin kullanabilme becerilerine baglidir
(Demirel, 2010; Bas, 2013). Ancak gliniimiizde dil egitimi, yalnizca dilbilgisi kurallariin
ezberletildigi mekanik bir siire¢c olmaktan uzaklasarak, dilin "iletisimsel" ve "islevsel" yoniiniin
on plana ciktign cok boyutlu bir yapiya evrilmistir. Bu baglamda, ingilizce 6gretiminde
geleneksel sinif duvarlarinin Gtesine gegilmesi, 6grenme ortamlarinin g¢esitlendirilmesi ve
ogretim programlarinin bireysel farkliliklara gore yeniden yapilandirilmasit modern egitim

sistemlerinin oncelikli tartisma konular1 arasinda yer almaktadir.

Ingilizcenin stratejik 6nemi yadsinamaz bir gercek olmasina ragmen, birgok egitim
sisteminde bu dilin 6gretimi istenilen verimlilik diizeyine ulasamamaktadir. Geleneksel egitim
anlayisinda Ingilizce, genellikle dért duvar arasina sikismis, ders kitaplarina bagimli ve gergek
yagamdan kopuk bir "ders" olarak algilanmaktadir. Dilin dogal baglamindan koparilarak,
sadece sinav basarisit odakli bir yap1 i¢inde sunulmasi, 6grencilerde "6grenilmis caresizlik" ve
motivasyon eksikligi gibi sorunlara yol agabilmektedir. Ogrencilerin ingilizceyi sadece sinif i¢i
aktivitelerle siirli bir gérev y1gini1 olarak gormeleri, dilin yasayan ve gelisen bir iletisim araci

oldugu gercegini golgelemektedir.

Dil 6gretiminde yasanan bu tikanikligin asilmasi ve dilin iletisimsel islevinin yeniden
kazamlmas: noktasinda, Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni (Common European
Framework of Reference for Languages (CEFR)) tarafindan benimsenen "Eylem Odakli
Yaklasim" (Action-Oriented Approach) kritik bir rol oynamaktadir. Bu yaklasim, dil 6grenen
bireyleri sadece dersi dinleyen pasif alicilar olarak degil, sosyal bir baglamda belirli gérevleri
yerine getirmek zorunda olan "sosyal aktorler" (social agents) olarak tanimlar. Coskun (2017),
dil ve edebiyat aragtirmalar1 baglaminda yaptigi calismada, eylem odakli yaklagimin dil 6gretim
stireclerine entegrasyonunun 6nemine dikkat ¢ekerek; dilin soyut kurallar biitiinii olarak degil,

gercek yasam durumlarinda bir eylemi gerceklestirmek amaciyla kullanilmasi gerektigini
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vurgular. Bu baglamda dil yeterliligi, sadece dilbilgisi dogrulugu ile degil, bireyin dili

kullanarak bir i1 veya gorevi ne kadar basariyla tamamladig ile 6l¢tilmelidir.

Nitekim dil 6grenimi, biligsel siireglerin yani sira duyussal ve sosyal siiregleri de
kapsayan karmasik bir fenomendir (Sahin, 2015). Egitimcilerin bu noktada karsilastigi en
biiyiik meydan okuma, 6grencilerin ilgisini canli tutacak, onlar1 merkeze alan ve dilin pragmatik
kullanomin1 tesvik eden ortamlar yaratabilmektir. Bu gereksinim, egitim bilimcileri ve
uygulayicilar; teknolojinin entegrasyonu, oyun tabanli 6grenme ve en onemlisi "okul dist
ogrenme ortamlar1” gibi alternatif pedagojik yaklagimlara yoneltmistir (Dellal ve Yiicel, 2015).
Bu ¢alisma, s6z konusu arayiglarin teorik ve pratik temellerini, yapilandirmaci ve yasantisal

ogrenme kuramlari ekseninde ele almaktadir.

Bu caligmanin temelini olusturan okul disi 6grenme ortamlarinda farklilastirilmig
Ingilizce 6gretimi uygulamalari; Yapilandirmact Yaklasim, Yasantisal Ogrenme Kurami ve
Baglamsal Ogrenme gibi gagdas egitim teorileri iizerine insa edilmistir. Modern egitimin temel
paradigmasi olarak kabul edilen yapilandirmacilik (constructivism), bilginin pasif bir sekilde
allmamayacagini, aksine 6grenenin mevcut on bilgileriyle yeni deneyimlerini sentezleyerek
zihninde aktif bir sekilde yapilandirdigini savunur (Piaget, 1973). Dil 6gretimi baglaminda bu
yaklagim, 6grencinin dili sadece bir kurallar biitiinii olarak ezberlemesini degil, sosyal bir

iletisim araci olarak "insa etmesini" 6ngoriir.

Vygotsky’nin (1978) Sosyokiiltiirel Teorisi, dil gelisiminin sosyal etkilesim yoluyla
gerceklestigini vurgular. Vygotsky’e gore 6grenme, bireyin tek basina yapabilecekleri ile bir
rehber veya akran destegiyle yapabilecekleri arasindaki mesafe olan "Yakinsak Gelisim
Alani"nda (Zone of Proximal Development - ZPD) meydana gelir. Okul dig1 6grenme ortamlari,
sundugu zengin sosyal etkilesim imkanlariyla bu alani genisletir. Sinif ortaminin yapay ve
siirli etkilesiminin aksine; bir miize, bilim merkezi veya tarihi alan, 6grenciye otantik bir
sosyal baglam sunar. Ogrenci burada sadece 6gretmeniyle degil, rehberlerle, ziyaretgilerle ve
mekanin sundugu materyallerle etkilesime girerek dili "gercek diinyada" kullanma ihtiyaci

hisseder (Bruner, 1996).

Alan yazinda "informal" veya "non-formal" 6grenme ortamlar1 olarak da adlandirilan,
ancak bu calismada terminolojik tutarlilik saglamak amaciyla “Okul Dis1 Ogrenme Ortamlari

(ODOO0)” semsiye kavrami altinda ele alinan mekanlar; miizeler, bilim merkezleri, botanik
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bahgeleri, hayvanat bahgeleri ve dogal alanlar1 kapsamaktadir (Rennie, 2007; Eshach, 2007).
Bu ortamlarin pedagojik degerini aciklayan en giiclii kuram, David Kolb (1984) tarafindan
gelistirilen Yasantisal Ogrenme Kurami'dir (Experiential Learning Theory). Kolb’a gore

ogrenme, "deneyimlerin doniistiiriilmesi yoluyla bilginin yaratilmasi siireci"dir.

Dil 6gretiminde de dilin "yasanmasi" esastir. Geleneksel sinif ortaminda "travel"
(seyahat) iinitesini islemek ile bir turistik mekénda o iiniteyi islemek arasinda bilissel ve
duyussal agidan biiyiik farklar vardir. Dewey (1938), "tecriibe olmadan &grenme olmaz"
diyerek egitimin sinif duvarlari arasina hapsedilmesine karsi ¢ikmistir. Yasantisal 6grenme,
ogrencilerin dili sadece bilissel bir kod ¢ozme islemi olarak degil, duyusal ve kinestetik bir
deneyim olarak kodlamalarini saglar. Ayrica bu ortamlar, Krashen'in (1985) "Girdi
Hipotezi’nde (Input Hypothesis) belirttigi "anlasilabilir ve otantik girdi" (authentic input)
saglamasi agisindan kritiktir. Bir miizedeki Ingilizce bilgilendirme levhasi veya bir bilim
merkezindeki deney yonergesi, dilin dogal halidir ve bu durum 6grencilerin dil farkindaliklarini
artirir (Bozdogan, 2016). Tiirkmen (2018) ve Demiral & Yavuz (2016), sinif dis1 ortamlarin
ogrencilerin derse karsi tutumlarini olumlu yonde etkiledigini ve dil 6grenme kaygisim

distirdiiglinii belirtmislerdir.

Dil 6gretiminin okul dis1 ortamlara tasinmasi, disiplinler arasi bir yaklagimi da zorunlu
kilar. Bu baglamda, genis bir ¢cer¢eve sunan CLIL (Content and Language Integrated Learning
- Icerik ve Dilin Biitiinlesik Ogrenimi) modeli 6ne ¢ikmaktadir. CLIL, sadece igerigin
ogretilmesi degil, yabanci dilin; fen bilimleri, tarih veya sanat gibi baska bir dersin igerigini
ogretmek igin bir ara¢ olarak kullanilmasidir. (Coyle, Hood & Marsh, 2010). Bu calismada
ODOO, CLIL yaklasiminin ihtiyag duydugu otantik baglami (context) saglayan fiziksel zemin
olarak konumlandirilmistir. Béylece, 6grenci dili gergek bir problemi ¢ozmek veya bir bilgiyi
edinmek icin kullandiginda dgrenme daha kalict hale gelir anlayisi gelistirilmistir (Dalton-
Puffer, 2007).

Ancak, her 6grencinin 6grenme hizi, ilgi alan1 ve hazirbulunusluk diizeyi farklidir. Bu
noktada “Farklilastirilmis Ogretim" (Differentiated Instruction) devreye girmektedir.
Tomlinson (2017), egitimin "herkese uyan tek beden" anlayisindan uzaklagsmasi gerektigini
savunur. Ingilizce Ogretiminde farklilastirma; igerik, siire¢, iiriin ve &grenme ortami
bilesenlerinde yapilabilir (Rakow, 2012; Kanevsky, 2011). Ozellikle 6grenme ortami

farklilagtirmasi, bu c¢alismanin odak noktasini olusturmaktadir. Sinif ortaminin statik
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yapisindan ¢ikarak, dogal ve kiiltiirel miras alanlarinda gergeklestirilen ingilizce dersleri,
ogrencilerin dile kars1 tutumlarini pozitif yonde degistirebilme potansiyeline sahiptir (Altundis,

2022; Cowley, 2018).

Bir egitim reformunun veya yenilikg¢i bir yaklasimin basarisi, biiyiik 6l¢iide uygulayici
olan Ogretmenlerin inang ve yeterliklerine baglidir. Bandura'nin sosyal biligsel teorisinde
tamimlanan "oz-yeterlik™ (self-efficacy), bireyin belli bir performansi gostermek i¢in gerekli
eylemleri organize edip yapabilecegine dair inanci olarak ifade edilir. Okul dis1 6grenme
ortamlarinda disiplinler arasi bir yaklasimla ders islemek, 6gretmenler i¢in konfor alanindan
¢ikmay1 gerektiren zorlu bir siirectir. Ogretmenlerin bu siireci yonetebilmeleri igin, hem alan
bilgisine hem de pedagojik alan bilgisine hakim olmalar1 gerekmektedir. Bozdogan (2016) ve
Panetta (1999) gibi arastirmacilar, dgretmenlerin ODOO'yu kullanma konusundaki bilgi
eksikliklerinin ve diisiik 0z-yeterlik algilarinin, bu ortamlarin kullanimini smirladigini

belirtmektedir.

Bu dogrultuda, 6gretmenlere yonelik mesleki gelisim projeleri, onlarin bu alandaki
yetkinliklerini artirmada kilit rol oynamaktadir. Bu ¢alismanin temel amaci, TUBITAK 4004
Doga Egitimi ve Bilim Okullar1 Destekleme Programi kapsaminda desteklenen "Okul Disi
Ogrenme Ortamlarinda Farklilastirilmis Ingilizce Programi (ODFIP)" projesinin, Ingilizce
ogretmenlerinin mesleki gelisimlerine etkisini incelemektir. Arastirma, 6gretmenlerin okul dist
o0grenme ortamlarini disiplinler arasi bir yaklagimla ve farklilastirma stratejileriyle birlestirerek
Ingilizce &gretiminde nasil kullanabileceklerine dair farkindaliklarini, tutumlarm ve &z-
yeterlik algilarini ne diizeyde degistirdigini ortaya koymay1 hedeflemektedir. Literatiirde okul
dis1 68renme ortamlarina dair fen bilimleri alaninda yapilmis ¢ok sayida calisma bulunmasina
ragmen, Ingilizce dgretimi baglaminda bu ortamlarin kullanimma ve Ogretmen egitimine
odaklanan ¢alisma sayisi sinirlidir. Bu aragtirma, dil 6gretimini sinif disina tasiyarak disiplinler
aras1 bir boyuta evirmesi ve bunu 6gretmen egitimi perspektifinden ele almasi bakimindan alan

yazina 0zglin bir katki sunmay1 amaglamaktadir.
Yontem

Bu arastirma, Ingilizce Ogretmenlerinin okul dist 6grenme ortamlarini (ODOO)
mifredatlarima entegre etme ve farklilagtirma stratejilerini uygulama konusundaki

yetkinliklerini artirmayr amaglayan deneysel bir egitim siirecini kapsamaktadir. Calisma,
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TUBITAK 4004 Doga Egitimi ve Bilim Okullar1 Destekleme Programi tarafindan desteklenen
“Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarinda Farklilastirilmis Ingilizce Programi (ODFIP)” projesi ¢atisi
altinda yiirtitilmiistiir. Arastirmanin metodolojik ¢ergevesi; arastirma deseni, ¢alisma grubu,
veri toplama araglari, uygulama siireci ve verilerin analizi alt basliklar1 altinda

detaylandirilmistir.
Arastirma Deseni

Arastirmada, nicel ve nitel verilerin es zamanli olarak toplandigr ve elde edilen
bulgularin birbirini desteklemek ve dogrulamak amaciyla harmanlandigi karma arastirma
yontemlerinden 'Eszamanli Cesitleme Deseni' (Convergent Parallel Design) kullanilmistir
(Creswell & Plano Clark, 2011). Arastirmanin nicel boyutunda, katilimeilarin egitim dncesi ve
sonrasi tutum ve 6z-yeterlik diizeylerindeki degisimi belirlemek amaciyla tek grup 6n-test son-
test zayif deneysel desen kullanilmistir. Bu desen, kontrol grubunun olusturulmasinin miimkiin
olmadig1 veya etik bulunmadigi durumlarda, bir miidahalenin (bu ¢alismada verilen egitimin)
etkisini 6l¢mek i¢in siklikla tercih edilen bir yontemdir (Biiyiikoztiirk, 2012). Arastirmanin nitel
boyutunda ise, slire¢ boyunca gerceklestirilen gézlemler, giin sonu degerlendirme toplantilar
ve katilimcilarin trettikleri ders planlari {izerinden durum ¢alismasi (case study) yaklasimi
izlenmistir. Bu hibrit yapi, sayisal verilerin Gtesine gecerek ogretmenlerin deneyimlerinin

derinlemesine analiz edilmesine olanak tanimaistir.
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Tiirkiye’nin farkli illerinde Milli Egitim Bakanligi’na bagl
devlet okullarinda goérev yapan 30 Ingilizce ogretmeni olusturmaktadir. Katilimcilarin
belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemlerinden oOlgiit 6rnekleme (criterion sampling)
kullanilmigtir. Projenin hedeflerine en uygun calisma grubunu olusturmak adina su se¢im

kriterleri titizlikle uygulanmistir:

1. Ogretim Kademesi: Katilimcilarin 6zellikle ilkokul kademesinde gorev yapiyor olmasi
oncelikli kriter olarak belirlenmistir. Bunun temel nedeni, dil 6greniminin temellerinin
atildig ilkokul seviyesinde 6grencilerin yenilik¢i yontemlerle tanigsmasinin, ilerleyen
kademelerdeki dil tutumlarmi pozitif yonde sekillendirecegi varsayimidir. Proje

egitimlerinde, ilkokul miifredatinin esnek yapisina uygun olarak, iist biligsel beceri
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gerektiren fen (uzay, doga) ve tarih konularmin basitlestirilmis dil yapilar1 ve
somutlastirma yoluyla ilkokul seviyesine nasil uyarlanacagi iizerine odaklanilmstir.
Mesleki Deneyim: Ogretmenlerin mesleki tiikenmislik yasamadan yeniliklere agik
olmalart ile sinif yonetimi deneyimine sahip olmalar1 arasindaki dengeyi gézetmek
amaciyla, meslekte en az 5 yil ve Uizeri deneyime sahip olanlar tercih edilmistir.

Proje Deneyimi: Daha dnce benzer igerikli (TUBITAK 4004 veya 4004 kapsaminda
okul dis1 6grenme temali) herhangi bir projeye katilmamis 68retmenlere Oncelik
verilerek, projenin yaygin etkisinin artirilmasi ve firsat esitligi saglanmasi
hedeflenmistir.

Temsiliyet ve Cesitlilik: Katilimcilarin Tiirkiye’nin genis bir cografi yelpazesini temsil
etmesine 6zen gosterilmistir. Bu dogrultuda ¢calisma grubu; Tiirkiye nin 24 farkli ilinden
secilen, 17’si kadm ve 13’ii erkek olmak iizere toplam 30 Ingilizce dgretmeninden

olusturulmustur.

Veri Toplama Araglan

Arastirmada veri c¢esitlemesini saglamak amaciyla ¢oklu veri toplama araglar

kullanilmistir:

Nicel Veri Araclari: Ogretmenlerin okul dis1 gezilere yonelik yetkinlik algilarini
belirlemek amaciyla, Bozdogan (2016) tarafindan gelistirilen Okul Dis1 Cevrelere
Egitim Amacgh Gezi Diizenleyebilme Oz-Yeterlik Inanc1 Olgegi kullanilmistir. Olgek,
toplam 30 maddeden olusan tek faktorli (tek boyutlu) bir yapiya sahiptir. 5°li Likert
tipinde hazirlanan 6lg¢ekte yer alan olumsuz maddeler ters puanlanarak analize dahil
edilmistir. Olgegin gelistirilme siirecinde yapilan giivenirlik analizlerinde; Cronbach
Alfa i¢ tutarlilik katsayis1 0.93, Guttmann Split-Half degeri 0.89 ve Spearman Brown
giivenirlik katsayis1 0.89 olarak hesaplanmistir. Bu degerler, dlgegin yliksek diizeyde
giivenilir oldugunu gostermektedir. Ogretmenlerin okul dis1 dgrenme ortamlarina
yonelik duyussal egilimlerini belirlemek amaciyla, Bursa 11 Milli Egitim Miidiirliigii
ARGE Birimi tarafindan hazirlanan Okul Dis1 Ogrenme Ortamlari Ogretmen Tutum
Olgegi  kullanilmistir.  Olgek, okul dist  &grenme ortamlarinin  gerekliligi,
uygulanabilirligi ve egitime katkis1 gibi boyutlar1 igeren toplam 30 maddeden
olugsmaktadir. Bu calisma kapsaminda ol¢ekten elde edilen veriler iizerinde yapilan

giivenirlik analizinde, Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayis1 .88 olarak hesaplanmis olup,
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Olgegin arastirma igin yeterli giivenirlige sahip oldugu kabul edilmistir. Bu 0lgek,
ogretmenlerin konuyla ilgili tutumlarimi belirlemek iizere proje kapsaminda tercih
edilmistir.

« Nitel Veri Araclari: Ogretmenlerin proje siirecindeki deneyimlerini, farkindaliklarint
ve tutum degisimlerini derinlemesine incelemek amaciyla arastirmacilar tarafindan
gelistirilmistir. Formun hazirlanma siirecinde 6ncelikle ilgili alan yazin taranarak taslak
sorular olusturulmustur. Hazirlanan taslak form, kapsam gecerligini saglamak amaciyla
egitim bilimleri ve Ingilizce egitimi alaninda uzman {i¢ akademisyenin goriisiine
sunulmustur. Uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda, anlasilirligi artirmak adina
bazi maddeler revize edilmis ve forma nihai hali verilmistir. Proje siirecinde
katilimcilardan istenen "Giinliik Etkinlik Planlar1" ve "Giin Sonu Degerlendirme
Raporlart", verilen egitimin pratige yansima diizeyini tespit etmek amaciyla
toplanmistir. Ozellikle 6gretmenlerin hazirladigi 6zgiin etkinlik planlari; okul disi
ogrenme, CLIL ve farklilastirma stratejilerinin ders kurgusuna ne derece entegre
edilebildigini somut olarak ortaya koymasi bakimindan arastirmanin temel amacina
hizmet etmektedir. Ayrica aragtirmacilarin siire¢ boyunca tuttugu gézlem notlari, diger

veri kaynaklarini desteklemek ve dogrulamak amaciyla kullanilmastir.
Uygulama Siireci (Deneysel Islem)

Proje 5 aylik bir siiregte yiiriitiilmiistiir. Projenin uygulamali etkinlikleri, 7 guin sureyle
katilimcilarin Kayseri ilinde konaklamalar1 saglanarak kamp mantig: ile yogunlastirilmig bir
program dahilinde gergeklestirilmistir. Bu strecte; teorik bilgilendirme, okul dis1 ortamlarda
saha uygulamalari, at6lye caligmalarinin uygulanmasi ve 6lgme-degerlendirme verilerinin
toplanmast saglanmistir. Projenin disiplinler arasi yapisini desteklemek amaciyla egitim
kadrosu; Egitim Bilimleri, Biyoloji, Cografya, Sosyoloji, Astronomi ve Ingilizce Egitimi
alanlarinda uzman akademisyenler ile deneyimli miize egitimcilerinden olusturulmustur.
Ayrica, Ingilizce disindaki alanlardan (Biyoloji, Astronomi vb.) segilen egitmenlerin de dil
yeterliliklerinin yiiksek olmasma dikkat edilerek, etkinliklerin Ingilizce yiiriitiilmesi ve
disiplinler aras1 etkilesimin en {ist diizeyde saglanmasi hedeflenmistir. Uygulama stireci dort

temel asamada gerceklestirilmistir:
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1. Asama: Teorik Cerceve ve Farkindalik Egitimi

Uygulamanin ilk asamasinda 6gretmenlere, okul digi 6grenme ortamlarinin pedagojik

temelleri ve farklilastirilmis Ogretim stratejileri iizerine teorik egitimler verilmistir. Bu

oturumlarda;

Miifredat igeriklerinin  degistirilmeden, yerel ve kiiltirel Ogelerle nasil
zenginlestirilebilecegi,

Ogrencilerin icinde yasadiklari sosyal cevrenin nasil bir "dil laboratuvarma"
doniistiiriilebilecegi,

Milli mirasin ve kiiltiirel degerlerin yabanci dilde anlatilmasinin 6nemi konulari
islenmistir. Amag, hazir regeteler sunmak yerine, 6gretmenlere her tiirlii miifredat

icerigine uyarlayabilecekleri genel bir metodolojik bakis ac¢is1 kazandirmaktir.

2. Asama: Saha Uygulamalari ve Okul Disit Ortam Deneyimleri

Katilimeilar, teorik bilgilerini pratige dokmek amaciyla Kayseri'de belirlenen informal ve

non-formal egitim ortamlarinda uygulamali egitimlere katilmiglardir. Her saha ¢aligmasinda,

katilimcilara hem o mekanin uzman rehberleri hem de projenin Ingilizce egitimi uzmanlari eslik

etmistir.

Bilimsel Mekanlar: Kayseri Bilim Merkezi ziyaret edilerek, temel bilimsel
kavramlarin Ingilizce Ogretimiyle nasil harmanlanabilecegi Uzerine atolyeler
yapilmistir.

Tarihi ve Kultirel Mekanlar: Selguklu Mdzesi, Milli Micadele Mzesi, Kayseri
Kalesi ve Kayseri Kultur Yolu rotasinda gergeklestirilen gezilerde, tarih 6gretimi ile dil
ogretimi entegre edilmistir. Ogretmenler, bu mekanlarda drama, kesif ve anlatim
tekniklerini kullanarak, 6grencilerin iilkesini yabanci bir dilde tanitabilecek yeterlilige
ulagmasini saglayacak etkinlikleri deneyimlemislerdir.

Dogal ve Informal Ortamlar: Kapadokya bolgesine yapilan gezi ve miize bahgeleri ile
dijital 6gretim araglarinin entegre edildigi acik hava etkinlikleri, dil 6greniminin sinif

duvarlar1 digina tasinmasinin en somut drneklerini olusturmustur.
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3. Asama: Yanswici Diisiinme ve Uriin Gelistirme (Atélye Calismalary)

Projenin en kritik pedagojik hamlesi, her saha uygulamasinin ardindan gergeklestirilen

"Gilin Sonu Degerlendirme" oturumlaridir. Bu oturumlarda katilimcilardan;

e O giin deneyimledikleri ortami ve etkinligi analiz etmeleri,

o Edindikleri kazanimlar1 kendi okullarindaki simif seviyelerine ve miifredat
programlarina nasil uyarlayabileceklerini tartigmalari,

o Miifredattaki belirli kazanimlarla iligkili, disiplinler arasi (fen, tarih, cografya vb.)
baglantilar1 kurulmus 6zgiin ders planlar tasarlamalari istenmistir. Etkinliklerin sadece
"gezi" olarak kalmamasi, aksine miifredatla siki bir bag kurmasi (curriculum alignment)

saglanmistir.
4. Asama: Genel Degerlendirme ve Yayginlastirma

Projenin son gilinlinde, katilimecilar siire¢ boyunca hazirladiklart 6zgiin etkinlik
planlarint sunmuslardir. Bu planlamalarin, 6gretmenlerin gorev yaptiklari illere dondiiklerinde
uygulanabilir, siirdiiriilebilir ve diger meslektaslariyla paylasilabilir nitelikte olmasina 6zen
gosterilmistir. Elde edilen etkinlik havuzunun, ¢evrimigi platformlar araciligiyla tiim Ingilizce

Ogretmenlerinin erigimine agilmasi planlanmastir.
Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizinde SPSS paket programi kullanilmistir. Verilerin normal dagilim
gosterip gostermedigi test edildikten sonra, On-test ve son-test puanlari arasindaki farkin
anlamliligin1 belirlemek i¢in iligkili 6rneklemler t-testi (paired samples t-test) uygulanmistir.
Nitel veriler ise icerik analizi teknigi ile ¢6ziimlenmis; 6gretmen goriislerinden elde edilen

kodlar ve temalar, nicel verileri desteklemek ve agiklamak amaciyla kullanilmistir.
Bulgular

Bu bélumde, "Okul Dist Ogrenme Ortamlarinda Farklilastirilmis Ingilizce Programi
(ODFIP)" projesine katilan &gretmenlerden elde edilen nicel ve nitel verilerin analizi
sunulmustur. Arastirmada kullanilan karma desen yapisina uygun olarak, oncelikle 6l¢eklerden

elde edilen istatistiksel veriler (nicel bulgular) yorumlanmis, ardindan siire¢ boyunca toplanan
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goriisme formlari, gozlem notlart ve ders plani incelemelerinden elde edilen veriler (nitel

bulgular) tematik analiz yontemiyle detaylandirilmistir.

1. Nicel Bulgular

Aragtirmanin nicel boyutunda, katilimcilarin egitim Oncesi ve sonrasi tutum ve 0z-
yeterlik diizeyleri arasindaki fark incelenmistir. Uygulanan egitim programinin etkisi, "Iliskili
Orneklemler t-Testi" (Paired Samples t-Test) kullanilarak analiz edilmistir. Elde edilen bulgular

Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.
Arastirma Kapsaminda Uygulanan Olgeklerin On-Test ve Son-Test Puanlarina Iliskin t-Testi
Sonuclart
Uygulanan Testler n X SS t p
ODOOTO On test 30 3,01 ,69
. i -3.322 .000
ODOOTO Son test 30 4,21 ,43
ODCEAGDiO On test 30 3,48 ,67
. -2.82 .002
ODCEAGDIO Son test 30 4,07 ,59

*p < .05 diizeyinde anlamlidir.

(Kisaltmalar:  ODOOTO: Okul Dist Ogrenme Ortamlart Ogretmen Tutum Olgegi,
ODCEAGDIO: Okul Dis1 Cevrelere Egitim Amagli Gezi Diizenleyebilme Oz-Yeterlik Inanc1
Olgegi)

Tablo 1°deki veriler derinlemesine incelendiginde su sonuglara ulasilmaktadir:

a) Tutum Duzeyindeki Degisim: Ogretmenlerin okul dig1 8grenme ortamlarma ydnelik tutum
puanlar1 6n testte orta diizeyde X =3,01 iken, egitim sonrasinda belirgin bir artisla yliksek
diizeye x =4,21 ulasmustir. Istatistiksel analiz sonucu elde edilen p degeri (.000), bu artisin sans
eseri olmadigini, uygulanan projenin 6gretmenlerin tutumlar1 tizerinde dogrudan ve pozitif bir
etkisi oldugunu gostermektedir. Standart sapmanin son testte diismesi (0,69°dan 0,43’e),
grubun egitim sonunda daha homojen bir goriis birligine vardigini1 ve olumlu tutumun tiim

katilimcilara yayildigini isaret etmektedir.
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b) Oz-Yeterlik inancindaki Artis: Ogretmenlerin bu ortamlari organize etme becerilerine
yonelik 6z-yeterlik algilar1 da anlamli diizeyde artmistir Puan farkinin istatistiksel anlamliligi
(p=.002), Ogretmenlerin proje Oncesinde "teorik olarak istekli" olsalar bile "uygulama
noktasinda ¢ekimser" olduklarini; ancak projedeki saha uygulamalari sayesinde "yapabilirim"

inancina ulastiklarini kanitlamaktadir.

2. Nitel Bulgular

Arastirmanin nitel verileri; katilimcilarin hazirladig: giinliik yansitma raporlari, etkinlik
planlar1 ve proje sonunda yapilan yar1 yapilandirilmig goriismelerden elde edilmistir. Verilerin
icerik analizi sonucunda, dgretmenlerin deneyimleri li¢ ana tema altinda toplanmigtir: (1)

Mekan Algisinin Déniisiimii, (2) Disiplinler aras1 Entegrasyon ve (3) Mesleki Ozgiiven.
Tema 1: Mekan Algisinin Doniisiimii (" Geziden Derse Gegis')

Nitel verilerin analizinde ortaya ¢ikan ilk ve en giiclii tema, 6gretmenlerin okul dist
alanlar1 algilama bi¢imindeki degisimdir. Proje basinda katilimcilarin biiyiikk ¢ogunlugu
miizeleri ve bilim merkezlerini "6grencilerin eglendigi ancak akademik kazanimin diisiik
oldugu sosyal alanlar" olarak tanimlarken, siire¢ sonunda bu alanlar1 "zengin igerikli 6grenme

laboratuvarlar1" olarak nitelendirmislerdir.

Ozellikle Kayseri Bilim Merkezi ve Selcuklu Miizesi ziyaretleri sonras1 katilimcilarin
ifadelerinde, mekanin sundugu "otantik girdi" (authentic input) kavrami 6n plana ¢ikmuistir.

Ogretmenler, simif igindeki yapay materyaller yerine, gercek nesnelerin (realia) dil 6gretimini

kolaylastirdigini belirtmislerdir.

Omek Katilimer Gériisii (K12): "Daha 6nce dgrencilerimi miizeye gotiirdiigiimde
sadece gezdirip ¢ikartyordum. Ingilizce dersiyle bir miizeyi bagdastirmak aklima gelmezdi.
Ancak burada gérdiim ki, bir Selcuklu eserini ingilizce tarif etmeye calismak, smifta 'sifatlar’
konusunu islemekten ¢ok daha etkili. Ogrenci nesneyi gorur, dokunur ve o an kelimeye ihtiyag

duyar."

Katilimc1 (KO08): "Meslekte 10. yilimi ¢alisiyorum ve bugiline kadar 'miize egitimi'
kavramini sadece teorik olarak duymustum. Agikcasi miizeleri, Ogrencilerin sikildigi,

dokunmanin yasak oldugu soguk yerler olarak bilirdim. Ancak bu projede Selguklu Muzesi'nde
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yaptigimiz drama etkinligi bakis agimi tamamen degistirdi. Bir tarihi eserin sadece 'tarih'
dersinde degil, Ingilizce dersinde belli konularin 6gretilmesinde en dogal materyal oldugunu
fark ettim. Siifta akilli tahtadan resim gostermekle, cocugun o eserin dniinde durup Ingilizce

konugmasi arasinda daglar kadar fark olacaktir."

Katilimer (K15): "Fark ettim ki, biz 6gretmenler sinif i¢inde yapay bir diinya yaratmaya
calistyoruz. Oysa disarida hayatin kendisi var. Ornegin, 'Shopping' (alisveris) iinitesini sinifta
diyalog ezberleterek islemek yerine, burada Kapadokya'daki turistlerle veya esnafla yapilan
kiigiik bir Ingilizce etkilesimin bile cocuga 'ben bu dili konusabiliyorum' hissini verebilecegini

gordim. Mekén, 6gretmenin yiikiinii aliyor, ortamin kendisi 6gretmen oluyor."
Tema 2: Disiplinler Aras1 Entegrasyon

Projenin temel hedeflerinden biri olan disiplinler aras1 yaklagim, 6gretmenlerin ders
planlarina ve goriislerine giiclii bir sekilde yansimistir. Bulgular, Ingilizce dgretmenlerinin
farkli brang Ogretmenleri ile isbirligi yapma konusundaki direnglerinin kirildigini

goOstermektedir.

Ders plani incelemelerinde; Ogretmenlerin "gezegenler" konusunu islerken sadece
gezegen isimlerini ezberletmek yerine, Bilim Merkezi'ndeki simiilasyonlar1 kullanarak
"yergekimi, yoriinge, hiz" gibi kavramlari Ingilizce yonergelerle dgrettikleri tespit edilmistir.
Bu durum, Ogretmenlerin igerik temelli Ogretim prensiplerini igsellestirdiklerini

goOstermektedir.

Katilime1 (K05): "Farkli brans 6gretmenleriyle ortak bir gezi planlayabilecegimizi hig
diisiinmemistim. Kapadokya gezisinde gordiik ki, peri bacalarmin olusumunu Ingilizce
anlatmak hem cografya hem dil dersi oluyor. Ogrenciler 'erosion' (erozyon) kelimesini sinifta

ezberleyemez ama orada riizgar hissedince kelime hafizalarina kazinir."”

Katilimer (K21): "Ingilizce 6gretmeni olarak fen bilimleri ile ilgili konulara hep
mesafeliydim. Ancak Bilim Merkezi'nde gerceklestirdigimiz at6lyede, 'Giines Sistemi'ni
Ingilizce anlatmanin grenciler igin ne kadar biiyiileyici olabilecegini gordiim. icerik temelli
ogretim kavrami benim icin soyuttu, burada somutlasti. Ogrenciler gezegenlerin isimlerini

ezberlemek yerine, simiilasyon cihazinda yercekimini deneyimlerken 'gravity', ‘force’, 'speed’
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gibi kelimeleri farkinda bile olmadan kullanirlar. Bir dilci olarak fen kavramlarini 6gretebilmek

benim icin biiylik bir 6zgiiven kaynagi olabilir."”

Katilimer (K03): "ilkokul seviyesinde soyut kavramlar1 yabanci dilde 6gretmek cok
zordur. Ancak doga yiirliyiisii sirasinda bitkileri incelerken renkleri, dokular1 ve sayilari doga
Uzerinden 6gretmek isimi ¢ok kolaylastirabilir. Sinifta 'Green' (yesil) kelimesini 6gretmek i¢in
yesil karton gosteriyordum, dogada ise Ogrenciler ylz farkli yesil tonunu kesfedebilir.

Ingilizceyi Hayat Bilgisi dersiyle harmanlayarak vermenin kalicilig1 artiracagina sahit oldum."
Tema 3: Planlama ve Uygulama Yetkinligi (Mesleki Ozgiiven)

Oz-yeterlik 6lcegindeki sayisal artis, nitel verilerle de desteklenmistir. Katilimcilarin en

cok zorlandiklarini belirttikleri "yasal izin stirecleri", "glivenlik dnlemleri" ve "etkinlik sonrasi

degerlendirme" konularinda, proje sonrasinda kendilerini daha yetkin hissettikleri goriilmiistiir.

Ogretmenlerin hazirladiklar final projeleri incelendiginde, "Farklilastiriimis Ogretim"
stratejilerini basariyla uyguladiklart goriilmistiir. Planlarda, ayn1 mekanda (6rnegin miize
bahgesinde) gorsel, isitsel ve kinestetik 6grenme stillerine sahip 6grenciler igin tli¢ farkli

istasyon kurduklar1 ve her 6grenciye kendi seviyesine uygun gorevler verdikleri saptanmustir.

Ornek Katilimer Goriisii (K28): "Okul disina ¢ikmak benim igin bir karmasaydi.
Ogrencileri kontrol edememekten korkuyordum. Ancak bu egitimde 6grendigim 'istasyon
teknigi' ve 'gorev kagitlari' sayesinde, 6grencilerin basibos gezmedigi, aksine her an bir gérev
pesinde kostugu bir sistem kurmay: 6grendim. Artik okul miidiiriime gidip gezi planim

6zguvenle sunabilirim."

Katilimec1 (K29): "Okul dis1 etkinlik denilince aklima gelen ilk sey 'sorumluluk ve risk'
idi. Prosedurler, veli izinleri ve giivenlik kaygisi nedeniyle hep erteliyordum. Ancak bu
egitimde, bir gezi planimin A'dan Z'ye nasil hazirlanacagini, risk analizinin nasil yapilacagini
uygulamal1 olarak 6grendik. Aslinda korktugum seyin 'okul disi ortam' degil, 'plansizlik’
oldugunu anladim. Hazirladigimiz yonergeler ve kontrol listeleri sayesinde artik 6grencilerimi

giivenle okul digina ¢ikarabilirim."

Katilimer (K11): "Egitimin en faydali kismi bence 'farklilagtirma' atolyeleriydi.

Smifimda 6grenme giicliigii eken ve Ingilizce dersinden nefret eden dgrencilerim var. Burada
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ogrendigim istasyon teknigi ile miize bahgesinde her seviyeye uygun ayri gorev kartlari
hazirlamay1 6grendim. Artik 'bu ¢ocuk yapamaz' demek yerine, 'bu ¢ocuk i¢in mekani nasil
diizenleyebilirim?' diye disiiniiyorum. Elimde somut, uygulanabilir ders planlariyla okuluma

dénuayorum."

Katilimci (K04): "Burada ideal bir ortamda, ideal bir grupla ¢alisiyoruz ve her sey harika
ilerliyor. Ancak kendi okuluma dondiigimde 40 kisilik simifimla bu kontrolii nasil
saglayacagim konusunda hala endiselerim var. Ac¢ik alanda sesi kontrol etmek ve ¢ocuklarin

dikkatinin turistlere kaymasini engellemek, sinif yonetimi agisindan beni korkutuyor."

Katilimer (K22): "Ilkokul miifredatimiz cok yogun ve haftalik ders saatimiz kisitli. Bir
miizeye gitmek i¢in yarim giin harcadigimizda, konular1 yetistirememekten korkuyorum. Okul
dis1 etkinlikler ¢cok faydali olsa da, mevcut sistem ve miifredat baskisi altinda bunu siirekli hale

getirmek gercekgci gelmiyor."

Bulgular biitiinciil olarak degerlendirildiginde; ODFIP projesinin égretmenlerde sadece
teorik bilgi artis1 saglamadigi, aynt zamanda tutum degisikligi yaratarak davranigsal bir
doniistimii tetikledigi gorilmektedir. Nicel verilerdeki puan artiglari, nitel verilerdeki
"korkunun yerini 6zgiivene birakmas1" temasiyla ortiismektedir. Ogretmenler, Ingilizceyi dort

duvar arasindan ¢ikarip hayatin i¢ine entegre etme vizyonunu kazanmiglardir.
Tartisma

Bu arastirmadan elde edilen bulgular, disiplinler aras1 bir yaklagimla kurgulanan ve okul
dist 6grenme ortamlarmi (ODOO) merkeze alan hizmet i¢i egitimlerin, Ingilizce
ogretmenlerinin mesleki yeterlikleri, tutumlart ve 6gretim pratikleri tizerinde doniistiiriicii bir
etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Arastirma sonuglari, ilgili alanyazin 1s18inda dort temel

eksende tartisilmistir.
1. Kaygidan Giivene: Duyussal Filtrenin Asilmasi

Aragtirmanin nicel bulgulari, 6gretmenlerin ODOO’ya yonelik tutum puanlarinda
istatistiksel olarak anlamli bir artis oldugunu ortaya koymustur. Bu durum, dil 6gretiminde
siklikla karsilasilan "yabanci dil kaygisi" (Foreign Language Anxiety) ve "0gretme kaygisi"
kavramlariyla iligkilendirilebilir. Bag (2013) ve Krashen'in (1985) "Duyussal Filtre Hipotezi’ne
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gore, yiiksek kaygt 6grenmeyi ve 6gretimi engeller. Geleneksel sinif ortami, hem 6grenci hem
de 6gretmen lizerinde "hata yapma korkusu" ve "miifredat1 yetistirme baskis1" yaratmaktadir.
Ancak bu calismada Ogretmenler, smif disina c¢iktiklarinda bu baskinin azaldigini
deneyimlemislerdir. Tiirkmen’in (2018) ¢alismasiyla paralellik gosteren bu bulgu, okul dist
ortamlarin daha esnek, informal ve hata toleransi yiliksek bir atmosfer sundugunu; bunun da
ogretmenlerin dgretim motivasyonunu artirdigim1 gostermektedir. Ogretmenler, miize veya
doga ortaminda "otoriter figiir" roliinden siyrilip "rehber" roliine gegtiklerinde, 6grencilerin de

dil bariyerini daha kolay astiklarini gézlemlemislerdir.
2. Teoriden Pratige: Oz-Yeterlik ve Deneyimsel Ogrenme

Ogretmenlerin "Okul Dis1 Cevrelere Egitim Amagl Gezi Diizenleyebilme Oz-Yeterlik
Inanglarindaki artis, arastirmanmn en kritik ciktilarindan biridir. Bozdogan (2016),
ogretmenlerin - ODOO’yu  kullanmama nedenlerinin  basinda "bilgi  eksikligi" ve
"organizasyonel zorluklar”in geldigini belirtmektedir. Bu proje, 6gretmenlere sadece "bunu
yapmalisiniz" demek yerine, "bunu nasil yapacaklarini" bizzat sahada gostermistir.
Bandura’nin sosyal 6grenme teorisindeki "dogrudan yasantilar" (mastery experiences) ilkesi
burada devreye girmistir. Ogretmenler; izin prosediirlerini, giivenlik énlemlerini ve ders plan
entegrasyonunu bizzat uygulayarak (hands-on), mesleki Ozgiivenlerini tazelemislerdir.
Literatiirdeki diger calismalar (Panetta, 1999; Demiral & Yavuz, 2016), hizmet i¢i egitimlerin
genellikle teorik kaldigini elestirirken; bu calisma, uygulamanin 6z-yeterlik (zerindeki

dogrudan etkisini kanitlamasi bakimindan 6nemlidir.
3. Disiplinler Arasilik ve Otantik Baglamin Giicii

Bulgular, Ingilizce 6gretmenlerinin Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler gibi farkli
disiplinlerle iliski kurma (CLIL) becerilerinin gelistigini gostermektedir. Dil 6gretiminde
"baglam" (context) sorunu, sinif i¢i egitimin en biiyiik kisitliligidir. Smifta "tarih" konusunu
islemek yapay bir cabayken, Selguklu Miizesi’nde tarihi eserlerin arasinda Ingilizce konusmak
otantik bir deneyimdir. Cowley (2018) ve Altundis (2022) tarafindan vurgulanan "yasamla
biitiinlesik dil 6gretimi" bu projede somutlasmustir. Ogretmenler, dilin sadece bir iletisim arac1
degil, ayn1 zamanda bilimsel ve Kkiiltiirel bilgiyi edinme araci oldugunu (learning through
language) fark etmislerdir. Ozellikle ilkokul diizeyinde soyut kavramlarin dgretiminde zorlanan

ogretmenler igin, bilim merkezindeki somut deneylerin Ingilizce yonergelerle yapilmas,
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pedagojik bir acilim saglamistir. Bu durum, Dellal ve Yiicel’in (2015) belirttigi "materyal
kullannminin ¢esitlendirilmesi" gerekliligini, mekanin kendisini bir materyale doniistiirerek

karsilamistir.
4. Farkhlastirilmis Ogretim ve Kapsayicilik

Tomlinson’in (2017) farklilastirilmis 6gretim modelinde vurguladigr "0grenme
ortaminin farklilastirilmas’" bu calismanin merkezinde yer almistir. Ogretmenlerin
hazirladiklar1 ders planlar1 incelendiginde, ODOO’nun farkli 6grenme stillerine sahip
ogrenciler i¢in essiz firsatlar sundugu goriilmiistiir. Sinifta pasif kalan kinestetik veya gorsel
zekas1 baskin oOgrencilerin, miize bahgesindeki bir oryantiring etkinliginde veya doga
yiirliyiisiinde aktiflestigi 6gretmen gorislerine yansimistir. Kanevsky (2011), 6grencilerin rutin
dis1 etkinliklerde daha yiiksek motivasyon gosterdigini belirtir. Bu calisma, Ingilizce

ogretmenlerinin  "zor Ogrenen" olarak etiketledikleri &grencilere ulasmada, mekan

degisikliginin stratejik bir arag olabilecegini ortaya koymustur.
Sonug

Bu calisma, TUBITAK 4004 Programi kapsaminda gergeklestirilen "Okul Dist
Ogrenme Ortamlarinda Farklilastiilmis Ingilizce Programi (ODFIP)" projesinin, Ingilizce
ogretmenlerinin mesleki yetkinlikleri ve bakis agilar1 lizerinde yarattigi ¢ok boyutlu dontistimii
ortaya koymaktadir. Elde edilen bulgularin sentezi, calismanin sadece bir hizmet i¢i egitim
faaliyeti olmanin Gtesinde, dil 6gretiminde mekansal ve pedagojik bir paradigma degisimini

tetikledigini gostermektedir.

Arastirmanin en temel sonucu, Ogretmenlerin "6gretim ortami" algisindaki radikal
degisimdir. Proje oncesinde okul dis1 ortamlar (miizeler, bilim merkezleri, tarihi alanlar),
ogretmenler tarafindan ¢ogunlukla "sosyal gezi alam1", "yi1l sonu etkinligi" veya "idari bir ytik"
olarak kodlanirken; proje sonrasinda bu alanlar "miifredatin dogal bir uzantisi" ve "otantik dil
laboratuvar1" olarak yeniden tanimlanmigtir. Ogretmenlerin tutum o6lgeginden aldiklar:
puanlardaki anlamli artis ve nitel goriismelerdeki ifadeleri, bu zihinsel doniistimiin somut bir
kanmitidir. Katilimcilar, dort duvar arasina sikismig dil Ogretiminin yarattigi yapayliktan
kurtularak, yasamin i¢indeki gercek nesne ve durumlari (realia) Ogretim materyaline

doniistiirme vizyonunu kazanmaislardir.
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Oz-yeterlik inanglar1 baglaminda ulasilan sonuglar, dgretmenlerin teorik bilgiyi eyleme
dontistiirme  konusundaki ¢ekincelerinin, '"uygulamali deneyim" yoluyla asildigim
gostermektedir. Ogretmenlerin okul dis1 bir geziyi planlama, risk ydnetimi yapma, yasal
prosedurleri yiritme ve en 6nemlisi geziyi bir ders planina entegre etme konusundaki
yetkinlikleri, projenin "yaparak-yasayarak oOgrenme" (hands-on) ilkesine dayali yapisi
sayesinde geligsmistir. Egitim sistemimizde siklikla elestirilen "hizmet ici egitimlerin teorik
kalmasi" sorunu, bu projede bizzat sahada (on-site) yapilan uygulamalarla ¢ozlilmiistiir.
Ogretmenler, artik kendilerini sadece sinif iginde degil, bir bilim merkezinde veya &ren yerinde

de "egitim lideri" olarak yetkin hissetmektedirler.

Disiplinler aras1 yaklasim ve kultlrel aktarim agisindan degerlendirildiginde, proje,
Ingilizce dersinin "izole bir beceri dersi" oldugu algismi yikmustir. Ogretmenlerin, Fen
Bilimleri (Kayseri Bilim Merkezi uygulamalar1) ve Sosyal Bilgiler (Selguklu Miizesi
uygulamalarr) gibi farkli disiplinlerin kavramlarini Ingilizce 6gretmek icin bir ara¢ olarak
kullanmalari, igerik temelli 6gretim modelinin Tiirkiye baglaminda uygulanabilirligini ortaya
koymustur. Ayrica, projenin "yerel degerlerin evrensel dille anlatilmas1" hedefi, 6gretmenlerde
"kiiltiir elgisi" yetistirme bilincini uyandirmistir. Ogrencilerin kendi sehirlerindeki tarihi ve
dogal giizellikleri Ingilizce tanitabilmeleri, dil dgrenimini "sinav gegme" hedefinden "iilkesini

temsil etme" hedefine tasimistir.

Son olarak, calismanin stratejik hedef kitlesi olan ilkokul Ingilizce 6gretmenleri
tizerindeki etkisi, dil 6gretiminin temellerinin saglam atilmast adina umut vericidir. Dil
Ogrenimine yonelik olumsuz tutumlarin ("Anliyorum ama konusamiyorum" sendromu)
genellikle ilerleyen yaslarda kemiklestigi bilinmektedir. Bu projede ilkokul 6gretmenlerinin
donanimli hale getirilmesi, 6grencilerin dile karst Omiir boyu siirecek pozitif bir tutum
gelistirmelerinin 6nilinli agmistir. Sinifin sinirlarini kaldiran, 6grenciyi pasif dinleyiciden aktif
kasife doniistliren ve 6gretmeni bir "gezi rehberi" degil "6grenme tasarimeisi" kilan bu model,
21. yiizyil becerilerine sahip bireyler yetistirmek isteyen modern egitim sistemleri i¢in

stirdiiriilebilir bir yol haritas1 sunmaktadir.
Oneriler

Aragtirma sonuglarindan hareketle, uygulayicilara, politika yapicilarina ve

arastirmacilara yonelik asagidaki oneriler gelistirilmigtir:
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A. Politika Yapicilar ve MEB Yoneticilerine Yonelik Oneriler:

Miifredat Esnekligi: Ingilizce 6gretim programlarinda, okul dis1 &grenme
etkinliklerine daha fazla yer verilmeli ve 6gretmenlere bu etkinlikleri uygulayabilmeleri
icin mufredatta "esnek zaman dilimleri" olusturulmalidir.

Biirokratik Kolayhk: Okul dis1 gezilerin oniindeki en biiyiik engel olan izin ve
prosediir siirecleri dijitallestirilerek hizlandirilmali, 6gretmenin lizerindeki idari yiik
hafifletilmelidir.

Hizmet ici Egitimlerin Siirekliligi: TUBITAK 4004 gibi projelerin sayis1 artiriimali
ve bu egitimler sadece goniillii 6gretmenlere degil, bolgesel calistaylar yoluyla tiim

Ingilizce 6gretmenlerine yayginlastiriimalidir.

B. Uygulayicilar (Ogretmenler) icin Oneriler:

Ziimre Isbirligi: ingilizce ogretmenleri, okullarindaki Fen ve Sosyal Bilgiler
ogretmenleri ile igbirligi yaparak disiplinler arasi gezi planlar1 hazirlamalidir.

Sanal Geziler: Fiziksel erisimin zor oldugu durumlarda (pandemi, ekonomik kisitlar
vb.), miize ve Oren yerlerinin sanal turlar1 (virtual tours) sinif icinde etkilesimli tahtalar
aracilifryla kullanilmali, dijital okul dis1 6grenme ortamlar1 yaratilmalidir.

Aile Katilimi: Okul dis1 etkinliklere velilerin de katilimi saglanarak, dil 6grenme siireci

okul-aile isbirligi ile desteklenmelidir.

C. Arastirmacilar i¢in Oneriler:

Boylamsal Calismalar: Bu c¢alisma, egitimin hemen sonrasindaki etkiyi 6lgmiistiir.
[lerleyen arastirmalarda, egitimin kaliciligim test etmek amaciyla 6 ay veya 1 yil sonra
izleme (follow-up) galismalar1 yapilmalidir.

Ogrenci Boyutu: Bu calisma 6gretmen odaklidir. Gelecek calismalarda, okul dist
ortamlarda islenen Ingilizce derslerinin 6grencilerin akademik basarilarina, kelime
dagarciklarina ve konusma becerilerine etkisi nicel verilerle incelenmelidir.

Farkh Kademeler: Benzer projeler ortaokul ve lise kademelerinde de uygulanarak, yas

gruplarina gore farklilasan ihtiyaglar analiz edilmelidir.

Yazar Katki Orani
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Her bir yazar, makaleye esit oranda katki saglamistir. Yazarlar, calismanin nihai versiyonunu

g6zden gecirip onaylamislardir.
Catisma Beyani

Yazarlar, aragtirma siirecinde higbir kurulus ya da sahis ile herhangi bir ¢ikar ¢atigmasi

yasamadiklarini bildirmektedir.
Katki Beyanm

Bu ¢alisma, TUBITAK 4004 Doga Egitimi ve Bilim Okullar1 Destekleme Programu tarafindan
2023 ¢agr1 doneminde desteklenen 123B457 numarali "Okul Disi Ogrenme Ortamlarinda

Farklilagtirilmis Ingilizce Programi” projesi kapsaminda gergeklestirilmistir.
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