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Öz: Bu makalede Şırnak ilinde gö� rev yapan İ�mam Hatip Lisesi meslek dersi ö� ğ� retmenlerinin eğ� itim sü� recinde karşılaştıkları 
sorunların ve bunlara yö� nelik çö� zü� m ö� nerilerinin tespit edilmesi amaçlanmaktadır. Nitel araştırma yaklaşımıyla ele alınan 
çalışma durum çalışması deseninde kurgulanmıştır. Araştırmanın çalışma grubu amaçlı ö� rnekleme yö� ntemlerinden ö� lçü� t 
ö� rnekleme stratejisiyle belirlenen Şırnak’ın farklı ilçelerinde gö� rev yapan 15 İ�HL meslek dersi ö� ğ� retmeninden oluşmaktadır. 
Veri toplama aracı olarak uzman gö� rü� şü� yle son şekli verilen yarı yapılandırılmış gö� rü� şme formu kullanılmış ve yü� z yü� ze 
gerçekleştirilen gö� rü� şmelerden elde edilen veriler içerik analizi tekniğ� iyle çö� zü� mlenmiştir. Araştırma bulgularına gö� re ö� ğ� -
retmenlerin ders kitaplarını bilgi açısından yeterli bulmalarına rağ�men içerik yoğ�unluğ�undan yakındıkları tespit edilmiştir. 
Eğ� itim programları bağ� lamında ö� ğ� retmenlerin eski ve yeni programlar arasında anlamlı bir fark gö� rmemeleri reformların 
sahaya yansımasındaki sınırlılıkları gö� stermektedir. Ö� ğ� renci ve veli boyutunda en belirgin sorunlar ö� ğ� rencilerin akademik 
yetersizliğ� i ve ü� niversite sınav sisteminin meslek derslerini kapsamaması nedeniyle oluşan ilgisizliktir. Çalışmanın en ö� zgü� n 
boyutu ise yerel dinamiklerin etkisinin tespitidir. Bö� lgedeki klasik medrese geleneğ� inin varlığ� ı ve ö� ğ� rencilerin medrese kay-
naklı dini otorite algısı okul eğ� itimini ve ö� ğ� retmenin sınıf içi konumunu doğ� rudan etkileyen en ö� nemli faktö� rler olarak ö� ne 
çıkmaktadır. Ayrıca mezhep farklılıkları ve dil bariyeri gibi yerel unsurlar da ö� ğ� retim sü� recini şekillendiren faktö� rler olarak 
belirginleşmektedir. Ö� ğ� retmenlerin çö� zü� m ö� nerileri ise çok boyutlu bir yapı arz etmektedir. Katılımcılar teknik dü� zeyde 
materyal desteğ� inin artırılmasını talep ederken, yapısal dü� zeyde meslek derslerinin ü� niversite sınavlarına dahil edilmesini 
ve bö� lgesel şartlara uygun esnek programların geliştirilmesini ö� nermektedir. Ayrıca yerel bağ� lamda okul-Diyanet iş birliğ� inin 
gü� çlendirilmesi ve dil kaynaklı iletişim engellerinin aşılması gibi sosyo-kü� ltü� rel stratejiler de ö� ne çıkan tavsiyeler arasındadır. 
Bu sonuçlar din eğ� itimi politikalarının genel pedagojik ihtiyaçların yanı sıra bö� lgesel sosyo-kü� ltü� rel gerçeklikleri de dikkate 
alacak şekilde yapılandırılması gerektiğ� ini ortaya koymaktadır.

Anahtar Kelimeler: Din Eğ� itimi, Şırnak, İ�mam-Hatip Lisesi, Meslek Dersleri, Eğ� itimde Karşılaşılan Sorunlar.
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Abstract: This study aims to identify the challenges faced by vocational religious course teachers in Imam Hatip High Schools 
in Şırnak, Tü� rkiye, and the solutions they propose. Designed as a qualitative case study, the research analyzed data from 
semi-structured interviews with 15 teachers selected via criterion sampling. Findings reveal that while teachers consider 
textbooks informationally sufficient, they criticize their excessive content density. Furthermore, the lack of significant differ-
entiation between old and new curricula points to limitations in reflecting reforms to the field. Major challenges regarding 
students include academic inadequacy and disinterest stemming from the exclusion of vocational courses from university 
entrance exams. The study’s most original contribution lies in its analysis of local dynamics; the classical madrasa tradition, 
denominational differences, and language barriers significantly shape the instructional process and teachers’ classroom au-
thority. Teachers’ solution proposals are multidimensional, ranging from technical demands like increased material support 
to structural changes such as integrating vocational courses into university exams and developing regionally flexible pro-
grams. Additionally, the study highlights socio-cultural strategies like strengthening School-Diyanet cooperation to overcome 
language-based communication barriers are highlighted. These results suggest that religious education policies should be 
structured to accommodate regional socio-cultural realities alongside general pedagogical needs.
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Giriş

Eğ� itim faaliyeti planlanmış bir mü� fredatın aktarımının yanı sıra idealize edilmiş “resmî�” bilgi 
ile hayatın “sahici” gerçekliğ� i arasında sü� regelen dinamik bir mü� zakere sahasıdır. Bu sü� reçte ö� ğ� -
retmen sadece bakanlıkça belirlenen kazanımları ö� ğ� renciye ileten bir aracı konumunda değ� ildir. 
O aynı zamanda devletin makro hedefleri ile bö� lgenin ve sınıfın mikro sosyolojisi arasında kö� prü�  
kurmaya çalışan, ö� ğ� rencinin zihinsel ve duygusal gelişimine rehberlik eden yardımcı bir ö� znedir. 
Pedagojik formasyonu ve ü� stlendiğ� i misyon itibarıyla eğ� itim sü� recinin merkezinde ö� ğ� renciyle 
birlikte hiç şü� phesiz ö� ğ� retmen yer almaktadır.[1] Zira mü� fredat ne kadar kusursuz hazırlanırsa 
hazırlansın onu ö� ğ� rencinin dü� nyasında anlamlı kılacak olan gü� ç ö� ğ� retmenin entelektü� el ve mes-
leki donanımıdır. O; ö� ğ� rencilerin eleştirel dü� şü� nme melekelerini destekleyen, onların fiziksel ve 
sosyal gelişimlerine katkı sunan ve nihayetinde benlik oluşumunda onlara ufuk kazandıran bir 
rehberdir.[2] Dolayısıyla bö� ylesine hayati bir rolü�  olan ö� ğ� retmenin eğ� itim sahasında karşılaştığ� ı 
sorunların tespit edilmesi hem ö� ğ� rencinin gelişimi hem de toplumsal salahiyet açısından teknik 
bir gereklilik olmanın ö� tesinde bir zorunluluktur.

Modern eğ� itim sistemlerinde ö� ğ� retmen bu misyonunu devlet tarafından belirlenmiş çerçeve 
programlar dahilinde icra etmektedir. Tü� rkiye’de de ö� ğ� retim programları Millî� Eğ� itim Bakanlığ� ı 
(MEB) tarafından geliştirilmekte ve sahadaki uygulayıcılar olan ö� ğ� retmenlere emanet edilmekte-
dir. Programlar okul tü� rlerinin amaç ve hedeflerine gö� re farklılık arz etmektedir.[3] Bu kapsamda 
İ�mam Hatip Liseleri (İ�HL) hem fen ve sosyal bilimler alanındaki akademik eğ� itimi hem de dini/
mesleki formasyonu bü� nyesinde barındıran ö� zgü� n programıyla Tü� rk eğ� itim sistemi içinde mü� s-
tesna bir yere sahiptir. Ö� zellikle 2024 yılında hayata geçirilen Tü� rkiye Yü� zyılı Maarif Modeli’yle 
birlikte eğ� itim felsefesinde ve program yapısında yeni bir vizyon ortaya konulmuştur. Bu yeni 
dö� nemde eğ� itimin kalitesine ve uygulanabilirliğ� ine dair sağ� lıklı veriler sunması bakımından İ�HL 
meslek dersleri ö� ğ� retmenlerinin sahada karşılaştıkları sorunların gü� ncel verilerle yeniden ele 
alınması ö� nem arz etmektedir.

İ�HL meslek dersleri ö� ğ� retmenlerinin sorunlarına odaklanan alan yazın incelendiğ� inde konu-
nun akademik camiada belli bir birikim oluşturduğ�u gö� rü� lmektedir. Konal, Samsun;[4] Aşlamacı, 
Tü� rkiye genelinde 12 farklı il;[5] İ�lhan, Uşak;[6] Arslan, Kastamonu[7] ve Baltacı, Ankara[8] ö� rnek-
leminde yü� rü� ttü� kleri çalışmalarla alana kıymetli katkılar sunmuşlardır. Bu araştırmalar meslek 
dersleri ö� ğ� retmenlerinin karşılaştığ� ı gü� çlü� kleri program, materyal, fiziksel altyapı ve ö� ğ� renci 
tutumları gibi genel başlıklar altında tasnif ederek sorunun çerçevesini çizmişlerdir. Fakat eğ� i-
tim, doğ�ası gereğ� i durağ�an değ� il; dinamik bir sü� reçtir. Değ� işen toplumsal şartlar, gü� ncellenen 
eğ� itim politikaları ve kuşaklar arası farklılaşmalar eğ� itimde karşılaşılan sorunların da periyodik 
olarak yeniden değ�erlendirilmesini zorunlu kılmaktadır. Ayrıca her coğ� rafi bö� lgenin kendine has 

[1] Bayramali Nazıroğ� lu vd., “DKAB Ö� ğ� retmenleri ve İ�HL Meslek Dersleri Ö� ğ� retmenlerinin İ�nsan Doğ�asına İ�lişkin Tutumları”, 
Hitit Üniversitesi Sosyal Bilimler Enstitüsü Dergisi 10/1 (2017), 474.

[2] Detaylı bilgi için bk. Mehmet Faruk Bayraktar, İslam Eğitiminde Öğretmen Öğrenci Münasebetleri (İ�stanbul: Marmara 
Ü� niversitesi İ�lahiyat Fakü� ltesi Yayınları, 2010).

[3] T. C. Milli Eğ� itim Bakanlığ� ı (MEB), “Tü� rkiye Yü� zyılı Maarif Modeli Ö� ğ� retim Programları” (Erişim 20 Eylü� l 2025).
[4] Salim Konal, İmam-Hatip Meslek Dersleri Öğretmenlerinin Mesleki Problemleri (Samsun: Ondokuz Mayıs Ü� niversitesi, 

Sosyal Bilimler Enstitü� sü� , Yü� ksek Lisans, 1995).
[5]İ �brahim Aşlamacı, Öğrenci ve Öğretmenlere Göre İmam Hatip Liseleri Profiller, Algılar, Memnuniyet, Aidiyet (İ�stanbul: 

DEM Yayınları, 2017).
[6] Mehmet İ�lhan, İmam Hatip Meslek Dersleri ile Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi Öğretmenlerinin Motivasyonlarını Etkileyen 

Faktörlerin Analizi (Uşak Örneği) (Isparta: Sü� leyman Demirel Ü� niversitesi, Sosyal Bilimler Enstitü� sü� , Yü� ksek Lisans Tezi, 
2019).

[7] Onur Arslan, İmam Hatip Liselerinde Görev Yapan Meslek Dersi Öğretmenlerinin Karşılaştıkları Sorunlar ve Çözüm Önerileri 
(Kastamonu İli Örneği) (Kastamonu: Kastamonu Ü� niversitesi, Sosyal Bilimler Enstitü� sü� , Yü� ksek Lisans Tezi, 2019).

[8] Ali Baltacı, “İ�mam-Hatip Liselerinde Çalışan Ö� ğ� retmenlerin Mesleki Sorunlarının Analizi ve Çö� zü� m Ö� nerileri”, Atatürk 
Üniversitesi İlahiyat Fakültesi İlahiyat Tetkikleri Dergisi 52 (2019).
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sosyo-kü� ltü� rel dinamikleri genel sorunların yerel dü� zlemde farklı tezahü� r etmesine neden ola-
bilmektedir. Dolayısıyla ö� nceki çalışmaların ortaya koyduğ�u gü� çlü�  zemini yerel bağ� lamın ö� zgü� n 
değ� işkenleriyle ve gü� ncel gelişmelerle harmanlayarak yeniden okumak literatü� rü� n zenginleşmesi 
adına bir gereklilik olarak ö� ne çıkmaktadır.

Bu bağ� lamda Şırnak ili, İ�HL meslek dersleri ö� ğ� retmenlerinin deneyimlerini yerel dinamikler 
ışığ� ında analiz etmek için ö� zgü� n bir çalışma sahası sunmaktadır. Ö� ncelikle Şırnak, ö� ğ� retmen sir-
kü� lasyonunun en yoğ�un olduğ�u illerden biridir[9] ve bö� lgede gö� rev yapan ö� ğ� retmenlerin ö� nemli 
bir kısmı mesleğ�e yeni başlayan genç eğ� itimcilerden oluşmaktadır. Henü� z tecrü� be kazanma 
aşamasında olan bu ö� ğ� retmenlerin ü� niversitede edindikleri teorik bilgi ile sahadaki pratik ger-
çeklik arasında kurdukları ilişkiyi ve yaşadıkları uyum sü� reçlerini gö� zlemlemek programların 
işlevselliğ� ini test etmek açısından da değ�erli veriler sunacaktır.

Daha da ö� nemlisi Şırnak, sosyo-kü� ltü� rel dokusu itibarıyla eğ� itim sü� reçlerini etkileyen gü� çlü�  
yerel değ� işkenlere sahiptir. Bö� lge halkının fıkhi mezhebinin ekseriyetle Şafii olması[10] din ö� ğ� re-
timi sü� reçlerinde mezhepler arası yaklaşımın nasıl kurgulanması gerektiğ� i sorusunu gü� ndeme 
getirmektedir. Zira mezhepsel farklılıkların din eğ� itiminin kurumsallaşmasındaki yeri[11] ve 
çoğ�ulcu bir perspektifle eğ� itimin nasıl sü� rdü� rü� leceğ� i[12] modern din eğ� itimi tartışmalarının mer-
kezî� konularındandır. Buna ek olarak Şırnak’ta kö� klü�  bir geçmişe sahip olan ve sivil din eğ� itimi 
faaliyetlerini sü� rdü� ren klasik medrese geleneğ� i bö� lgenin eğ� itim havzasında ö� nemli bir yer tut-
maktadır. Geleneksel yapının hakim olduğ�u bö� yle bir toplumsal dokuda modern bir kurum olan 
İ�HL’de gö� rev yapan ö� ğ� retmenlerin geleneksel dini otoriteler ve yerel kü� ltü� rel kodlarla etkileşimi 
eğ� itim sü� recinin niteliğ� ini doğ� rudan etkileyebilmektedir.

Bu çalışma İ�HL meslek dersleri ö� ğ� retmenlerinin sorunlarını yalnızca genel geçer pedagojik 
aksaklıklar ü� zerinden değ� il, aynı zamanda Şırnak’ın bulunduğ�u bö� lgeye ö� zgü�  bu sosyo-kü� ltü� rel 
katmanlar eşliğ� inde bü� tü� ncü� l bir bakış açısıyla ortaya koymayı hedeflemektedir. Bu doğ� rultuda 
araştırmanın temel problemi “Şırnak ilinde gö� rev yapan İ�mam Hatip Lisesi meslek dersi ö� ğ� ret-
menlerinin eğ� itim-ö� ğ� retim sü� recinde karşılaştıkları sorunlar nelerdir ve ö� ğ� retmenler bu sorunlara 
yö� nelik ne tü� r çö� zü� m ö� nerileri geliştirmektedir?” şeklinde belirlenmiştir.

1. Yöntem

1.1. Araştırmanın Modeli

Araştırma, katılımcıların ö� znel dü� şü� nce ve deneyimlerine ulaşmak hedeflendiğ� i için nitel 
araştırma yö� nteminin işe koşulduğ�u bir durum çalışmasıdır. Bu yö� ntem; gö� zlem, gö� rü� şme ve 

[9] Muhammed Muhdi Gü� ndü� z, “Şırnak’ın Eğ� itim Sorunları ve Çö� zü� m Ö� nerileri”, Şırnak 2023 Vizyon Çalıştayı, ed. İ�brahim 
Baz (Mardin: Şırnak Ü� niversitesi Yayınları, 2017), 50.

[10] Şırnak ve çevresinin tarihi, dini hayatı, demografik yapısı gibi konular için bk. Kasım Ertaş, “Osmanlı’nın Son Dö� nemin-
den Gü� nü� mü� ze Şırnak’ın Etnik ve Dini Yapısı”, Ekonomik, Siyasal ve Sosyal Boyutlarıyla Şırnak, ed. İ�brahim Hü� seyni vd. 
(Çanakkale: Paradigma Akademi, 2021); Hü� seyin Gü� neş, “Selahaddin Eyyubî� Zamanında Şırnak ve Çevresi”, Uluslararası 
Selahaddin Eyyubî Sempozyumu Bildirileri, ed. Necati Sü� mer-Ahmet Aktaş (İ�stanbul: Beyan Yayınları, 2017); İ�smet Tunç, 
“Kutsal ve Mekâ�n İ�lişkisi Bağ� lamında Cû� di ve Çevresi”, Ekonomik, Siyasal ve Sosyal Boyutlarıyla Şırnak, ed. İ�brahim Hü� -
seyni vd. (Çanakkale: Paradigma Akademi, 2021); Sü� heyl Sâ�bâ�n, “Tarih ve Medeniyet Bağ� lamında Cizre”, çev. Hü� seyin 
Gü� neş, Şırnak Üniversitesi İlahiyat Fakültesi Dergisi 4/7 (2013); Bahattin Keleş, “Şırnak ve Çevresinde Yaşayan Mü� slim 
ve Gayrimü� slim İ�lişkileri (Dini, Sosyal, Kü� ltü� rel ve Ticari)”, Ekonomik, Siyasal ve Sosyal Boyutlarıyla Şırnak, ed. İ�brahim 
Hü� seyni vd. (Çanakkale: Paradigma Akademi, 2021); Kayhan Bayram-Ali Coşkun, “Şırnak’ta Dini Hayat”, Kahramanmaraş 
Sütçü İmam Üniversitesi İlahiyat Fakültesi Dergisi 20/40 (2022).

[11] bk. Cemal Tosun, “Din Eğ� itimi-Ö� ğ� retimi ve Mezhep”, İslâmi Araştırmalar 29/2 (2018).
[12] bk. Beyza Bilgin, “Mezhepler ve Dinler Arası Eğ� itim ve İ�şbirliğ� i”, Ankara Üniversitesi İlahiyat Fakültesi Dergisi 39/1999); 

Çetin Doğ� ru, “Mezhepsel Çoğ�ulculuk Bağ� lamında Din Eğ� itimi ve Ö� ğ� retimini Yeniden Yapılandırmak Mü� mkü� n mü� ?”, Iğdır 
Üniversitesi İlahiyat Fakültesi Dergisi 12 (2018).
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dokü� man analiziyle algı ve olayların doğ�al ortamda bü� tü� ncü� l biçimde ortaya konmasını sağ� lar.[13] 
Durum çalışması ise sınırlı bir sistemin veya yapının derinlemesine incelenmesi olarak ifade edilir.[14] 
Nitel durum çalışmasının en belirgin ö� zelliğ� i bir veya birkaç durumun derinliğ� ine araştırılmasıdır.[15] 
Katılımcılardan esnek bir yaklaşımla araştırma sorularına dair derinlemesine bilgi toplanır.[16]

1.2. Çalışma Grubu

Araştırmanın çalışma grubunu nü� fus yoğ�unlukları dikkate alınarak Şırnak ilinin farklı ilçe-
lerinde (Merkez ilçe 2, Cizre 4, İ�dil 3, Silopi 3, Gü� çlü� konak 1, Beytü� şşebap 1, Uludere 1) gö� rev 
yapan 7’si kadın, 8’i erkek olmak ü� zere 15 İ�HL meslek dersi ö� ğ� retmeni oluşturmuştur. Sayının 
belirlenmesinde “veri doygunluğ�u” ilkesi esas alınmıştır. Bu ilkeye gö� re veriler tekrarlanmaya 
başladığ� ında çalışma ya da gö� rü� şme doyum noktasına ulaşmış demektir ve yeni kaynakların, 
verilerin aranması kesilmelidir.[17] On ikinci gö� rü� şmeden itibaren verilerin kendini tekrar etmeye 
başladığ� ı ve yeni temaların oluşmadığ� ı fark edilmiştir: Yine de verilerin niteliğ� ini ve derinliğ� ini 
pekiştirmek amacıyla ü� ç gö� rü� şme daha yapılarak toplamda 15 ö� ğ� retmenle sü� reç tamamlanmıştır.

Araştırma bağ� lamında amaçlı ö� rneklem yö� ntemlerinden ö� lçü� t ö� rnekleme yö� ntemi tercih 
edilmiştir. Amaçlı ö� rnekleme, çalışmanın amacı bağ� lamında bilgi bakımından zengin durumların 
tercih edilip derinlemesine araştırılmasına olanak sağ� lar.[18] Ö� lçü� t ö� rnekleme yö� nteminde ö� rnek-
lem için belirlenen ö� lçü� tleri karşılayan birimler ö� rnekleme dahil edilir. Bu doğ� rultuda Şırnak il 
ve ilçelerindeki İ�HL’lerde fiilen gö� rev yapma, meslek derslerine girme ve saha deneyimlerini 
aktarmada gö� nü� llü� lü� k esasları temel ö� lçü� tler olarak belirlenmiştir.

1.3. Veri Toplama Aracı

Araştırmada veri toplama aracı olarak yarı yapılandırılmış gö� rü� şme formu kullanılmıştır. 
Uzmanlarla yapılan gö� rü� şmeler, verilerin 3 katılımcıyla teyidi gibi sü� reçlerden sonra sorular 
formda şu şekilde yer almıştır:

1.	Meslek dersleri kitapları hakkında ne dü� şü� nü� yorsunuz?
2.	Meslek derslerinin mevcut ders materyalleri hakkında ne dü� şü� nü� yorsunuz?
3.	Meslek dersleri MEB-Dİ�N Ö� ğ� retimi Eğ� itim Programı ile ilgili dü� şü� nceleriniz nelerdir?
4.	Meslek dersleri eğ� itimine bö� lgenin fiziki ve coğ� rafi koşullarının bir etkisinin olduğ�unu dü� -

şü� nü� yor musunuz?
5.	Meslek derslerine yö� nelik ebeveynlerin yaklaşımlarının nasıl olduğ�unu dü� şü� nü� yorsunuz?
6.	Meslek dersleri ve ö� ğ� retmenine yö� nelik ö� ğ� rencilerin ö� n yargılı olup olmadığ� ı konusunda ne 

dü� şü� nü� yorsunuz?
7.	Meslek derslerinde yaşadığ� ınız sorunlar nelerdir?
8.	Meslek derslerinde karşılaştığ� ınız sorunlara karşı çö� zü� m ö� nerileriniz nelerdir?

[13] Ali Yıldırım, “Nitel Araştırma Yö� ntemlerinin Temel Ö� zellikleri ve Eğ� itim Araştırmalardaki Yeri ve Ö� nemi”, Eğitim ve Bilim 
23/112 (1999), 10.

[14] Sharan B. Merriam, Nitel Araştırma: Desen ve Uygulama İçin Bir Rehber, çev. Selahattin Turan (Ankara: Nobel Yayıncılık, 
2023), 39–55.

[15] Ali Yıldırım-Hasan Şimşek, Sosyal Bilimlerde Nitel Araştırma Yöntemleri (Ankara: Seçkin Yayıncılık, 2008), 77.
[16] Yıldırım, “Nitel Araştırma Yö� ntemlerinin Temel Ö� zellikleri ve Eğ� itim Araştırmalardaki Yeri ve Ö� nemi”, 12.
[17] Sinan Akçay-Esra Koca. “Nitel Araştırmalarda Veri Doygunluğ�u”, Anadolu Üniversitesi Sosyal Bilimler Dergisi 24/3 (2024), 

833.
[18] Ali Baltacı, “Nitel Araştırmalarda Ö� rnekleme Yö� ntemleri ve Ö� rnek Hacmi Sorunsalı Ü� zerine Kavramsal Bir İ�nceleme”, 

Bitlis Eren Üniversitesi Sosyal Bilimler Dergisi 7/1 (2018), 254–255.
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1.4. Veri Toplama Süreci

Araştırma ö� ncesinde Şırnak Ü� niversitesi Etik Kurulundan 19.04.2025 tarihli ve E-74546226-
204.01.07-130515 sayılı karar ile etik onay alınmıştır. Gö� rü� şmeler katılımcı onamları alınarak 
bire bir ve yü� z yü� ze yapılmıştır. Sorulan soruların anlaşılması ve cevapların netleşmesi amacıyla 
gerekli durumlarda açıklayıcı ek sorular sorulmuştur. Araştırma kapsamında gerçekleştirilen her 
bir gö� rü� şme katılımcıların anlatım yoğ�unluğ�u ve konuya yaklaşımlarına bağ� lı olarak ortalama 35 
ile 50 dakika arasında sü� rmü� ştü� r. Yapılan gö� rü� şmelerde katılımcıların izni ile ses kaydı alınmıştır. 
Gö� rü� şmelerin yazıya aktarım sü� recinde katılımcıların ifadeleri, olduğ�u gibi aktarılmaya çalışılmış; 
sadece gerektiğ� inde cü� mlelerin anlaşılır olabilmesi için dü� zeltmeler yapılmıştır.

Araştırmanın gü� venirliğ� ini sağ� lamak için şö� yle bir yol izlenmiştir: Mü� lakat formunun kapsam 
geçerliğ� i için biri eğ� itim bilimleri, ikisi de din eğ� itimi uzmanı olmak ü� zere ü� ç uzman gö� rü� şü� ne 
başvurularak tavsiyeler doğ� rultusunda sorularda gerekli değ� işiklikler yapılmıştır. Verilerin bir 
kısmı ü� ç katılımcının teyidine sunulmuş, analiz aşamasında ise farklı bir din eğ� itimi akademis-
yeniyle karşılaştırmalı kodlama yapılarak tema birliğ� i sağ� lanmıştır.

1.5. Verilerin Analizi

Araştırma sonucunda elde edilen veriler içerik analizi yoluyla analiz edilmiştir. İ�çerik analizin-
de amaç, verileri açıklayabilecek kavramlara ve ilişkilere ulaşabilmektir.[19] İ�çerik analizi metnin 
içeriğ� inin sö� zcü� kler ya da temalar bakımından taranması şeklinde ifade edildiğ� i gibi bu çerçevede 
durum çalışmalarının içerik analizi yapılabilir.[20]

İ�çerik analizi sü� reci dö� rt temel aşamada yü� rü� tü� lmü� ştü� r. İ�lk olarak ses kayıtları yazıya dö� kü� lerek 
veriler ham metin haline getirilmiştir. İ�kinci aşamada ortaya çıkan metinler dikkatlice okunarak 
araştırmanın problemleriyle ilgili anlamlı birimler ü� zerinden kodlamalar yapılmıştır. Ü� çü� ncü�  
adımda birbirine benzeyen kodlar bir araya getirilerek ortak kategorilere ve oradan da genel 
temalara ulaşılmıştır. Son merhalede ise elde edilen bu yapı gerekli yerlerde katılımcı alıntıla-
rıyla desteklenerek bulgular kısmında yorumlanmıştır. Analiz sü� recinde verilerin elde edildiğ� i 
ö� ğ� retmenlerin anonimliğ� inin korunması maksadıyla katılımcılar Ö� 1, Ö� 2, … olarak kodlanmış ve 
buna gö� re analiz sü� reci devam ettirilmiştir.

2. Bulgular ve Yorumlar

Katılımcılara yö� neltilen sekiz soru ve bunlardan elde edilen bulgular, yorumlarıyla birlikte 
aşağ� ıda tasnif edilmiştir.

2.1.	Meslek Dersleri Öğretmenlerinin Ders 
Kitapları Hakkındaki Düşünceleri

Okullarda eğ� itim-ö� ğ� retimde en çok kullanılan materyal ders kitaplarıdır. Bu kitapların bil-
giyi ö� zlü�  biçimde sunması, ö� ğ� renme etkinliklerini yö� nlendirmesi, eleştirel dü� şü� nme ve tutum 
kazandırması beklenir.[21] Ders kitapları ayrıca bilgiyi sistemleştirme, ö� ğ� retmene yol gö� sterme, 
ö� ğ� rencinin kendi kendine ö� ğ� renmesini destekleme ve sö� zlü�  anlatımdaki eksikleri tamamlama 
gibi birçok işlevi de ü� stlenmelidir.

[19] Yıldırım-Şimşek, Sosyal Bilimlerde Nitel Araştırma Yöntemleri, 227–229.
[20] Michael Quinn Patton, Nitel Araştırma ve Değerlendirme Yöntemleri, çev. Mesut Bü� tü� n-Selçuk Beşir Demir (Ankara: 

Pegem Akademi, 2025), 452–453.
[21] Firdevs Gü� neş, Ders Kitaplarının İncelenmesi (Ankara: Ocak Yayınları, 2002), 4.
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Mevcut ders kitaplarının bu ö� zelliklere sahip olup olmadığ� ının ortaya konulabilmesi için 
ö� ğ� retmenlere “Meslek dersleri kitapları hakkında ne dü� şü� nü� yorsunuz?” sorusu yö� neltilmiştir. 
Ö� ğ� retmenlerin ders kitaplarına ilişkin gö� rü� şlerine bakıldığ� ında olumlu yö� nlerin yanı sıra bazı 
eksikliklerin de ifade edildiğ� i gö� rü� lmektedir. Ö� ğ� retmenlerin ders kitaplarına yö� nelik dü� şü� nceleri 
aşağ� ıdaki tabloda kategorize edilmiştir.[22]

Tablo 1. Meslek Dersi Ö� ğ� retmenlerinin Ders Kitapları Hakkındaki Dü� şü� nceleri

Temalar F Katılımcılar
Ders kitapları bilgi açısından yeterlidir 9 Ö� 1, Ö� 2, Ö� 3, Ö� 4, Ö� 6, Ö� 7, Ö� 9, Ö� 13, Ö� 15
Tekrarların fazlalığ� ı/yoğ�un olmaları 8 Ö� 2, Ö� 3, Ö� 4, Ö� 7, Ö� 8, Ö� 9, Ö� 10, Ö� 12
Tek dü� ze anlatıma sahip olmaları, eleştirel 
dü� şü� nmeye teşvik etmemeleri

3 Ö� 1, Ö� 12, Ö� 14

Gö� rsel açıdan doyurucu olmamaları 3 Ö� 1, Ö� 7, Ö� 11
Bilgilerin gü� nlü� k hayattan kopuk olması ve 
gü� ncel olmaması

2 Ö� 1, Ö� 2,

Mezhep farklılığ� ının gö� zetilmemesi 2 Ö� 1, Ö� 12
Etkinliklerin yetersiz olması 2 Ö� 2, Ö� 11

Ö� ğ� retmenler genellikle ders kitaplarının bilgi açısından yeterli olduğ�unu ifade etmiştir. Ancak 
kitaplar; tekrarların fazlalığ� ı ve yoğ�unluk, gö� rsel açıdan yetersizlik, tek dü� ze anlatım, eleştirel 
dü� şü� nmeye teşvik etmemeleri, gü� nlü� k hayattan kopukluk, mezhep farklılıklarının gö� zetilmemesi, 
etkinlik açısından yetersizlik yö� nlerinden eleştirilmiştir.

Kitapların içerik bakımından fazlaca yoğ�un ve tekrarlarla yü� klü�  olması ö� ğ� retmenlerin ü� zerinde 
sıklıkla durduğ�u bir sorun olarak gö� ze çarpmaktadır. Ö� 2, “Bazı derslerde kitap içeriğ� i çok fazla. 
Akaid haftada bir saat. Ders saati az olduğ�u için konular yetişmiyor zorluk çekiyorum.” diyerek 
ö� zellikle haftalık ders saatleriyle orantısız bir yoğ�unluk olduğ�unu ifade etmiştir. Benzer gö� rü� şler 
Ö� 3, Ö� 4, Ö� 7, Ö� 8, Ö� 9, Ö� 10 ve Ö� 12 tarafından da paylaşılmıştır.

Aynı bağ� lamda ders kitaplarındaki dini terimlerin ö� ğ� rencilerin seviyesine uygun biçimde su-
nulmadığ� ı da ifade edilmiştir. Ö� 3; “Dini terimlerin kullanıldığ� ı fıkıh, tefsir derslerinin anlaşılması 
zor oluyor.” diyerek ö� zellikle dil becerileri dü� şü� k olan ö� ğ� rencilerin bu kavramları anlamakta 
gü� çlü� k çektiğ� ini belirtmiştir.

Bazı ö� ğ� retmenler, halihazırdaki ders kitaplarının genelde içerik ve yapı bakımından ö� ğ� rencileri 
yeterince dü� şü� ndü� rmediğ� ini ve ilgilerini canlı tutmadığ� ını ifade etmektedir. Ö� 1, bunu “Ö� ncelikle 
tekdü� ze anlatım var.” şeklinde dile getirirken; anlatım tarzının durağ�an ve ö� ğ� renci merkezli ol-
maktan uzak olduğ�unu vurgulamaktadır. Aynı ö� ğ� retmen, “Bazı bö� lü� mler ezber odaklı ve ö� ğ� renciyi 
dü� şü� nmeye teşvik etmiyor.” diyerek kitapların eleştirel dü� şü� nme becerilerini desteklemekten 
uzak olduğ�unu belirtmektedir. Benzer gö� rü� şler Ö� 12 ve Ö� 14 tarafından da dile getirilmiştir.

Ö� zgü� l’ü� n 2019 tarihli araştırmasında çoğ�u ö� ğ� rencinin de ders kitaplarını sıkıcı, ağ� ır, ezberci 
olmaları gibi gerekçelerle yetersiz bulduğ�unu ortaya koymuştur.[23] Dolayısıyla kitaplarla ilgili 
onların ağ� ır, tekdü� ze ve eleştirel olmadığ� ı yö� nü� ndeki bulgularımız ö� ğ� rencilerin gö� zü� nden de 
desteklenmiş olmaktadır.

Gö� rsellik bakımından ö� ğ� retmenler arasında farklı değ�erlendirmeler yapılmıştır. Ö� 1, “Dinler tarihi 
gibi bir derste daha fazla gö� rselin bulunması gerekiyor.” diyerek bazı kitapların gö� rsel açıdan yetersiz 

[22] Bu ve aşağ� ıdaki tablolarda sö� z konusu temaya/konuya ilişkin gö� rü� ş belirtmeyen veya kayda değ�er bir şey sö� ylemeyen 
katılımcılar listede kodlanmamıştır.

[23] Zehra Ö� zgü� l, Öğrenci Görüşlerine Göre İmam Hatip Liselerinde Meslek Dersi Öğretiminin Değerlendirilmesi (Şanlıurfa 
Örneği) (Malatya: İ�nö� nü�  Ü� niversitesi, Sosyal Bilimler Enstitü� sü� , Yü� ksek Lisans Tezi, 2019), 40 vd.
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olduğ�unu belirtmiştir. Ö� 7 ve Ö� 11’in gö� rü� şleri de bu yö� ndedir. Ö� 5 ise “Meslek dersleri kitapları genel 
manasıyla şekil olarak, gö� rsel olarak gü� zel hazırlanmış kitaplardır.” demiş ve ö� zellikle siyer der-
sindeki gö� rsellerin ö� ğ� rencilerin zihinsel canlandırma yapmalarına katkı sunduğ�unu vurgulamıştır. 
Dolayısıyla kitapların derslere gö� re farklı dü� zeylerde gö� rsel içerik sunduğ�u sö�ylenebilir.

Bunun yanı sıra kitapların içeriğ� iyle ö� ğ� rencinin yaşantısı arasında yeterli bağ�  kurulmadığ� ına 
dair eleştiriler de sö� z konusu olmuştur. Ö� 1 “gençlerin ilgisini çekecek modern ö� rnekler içerme-
meleri” nedeniyle kitapların gü� nlü� k hayattan kopuk olduğ�unu belirtmiştir. Ö� 2 ise “Kitaplardaki 
bilgilerin gü� ncel olmadığ� ını, klasik bilgiler içerdiğ� ini dü� şü� nü� yorum.” diyerek içeriklerin gü� ncel-
likten uzak oluşunu eleştirmiştir.

Mü� cahit’in araştırmasında da ö� ğ� rencilerin yarısına yakını kitapları gü� ndelik hayatla ya ilgisiz 
gö� rmü� ş ya da cevap vermemiştir.[24] Halbuki ders içeriğ� inin gü� nlü� k hayatla ilişkisi ile ö� ğ� renci 
motivasyonu arasında doğ� ru orantı olduğ�u tespit edilmiştir.[25]

Ders kitaplarında mezhebi çeşitliliğ� e yeterince yer verilmediğ� i ve yalnızca Hanefi mezhebine 
odaklanıldığ� ı yö� nü� ndeki eleştiriler dikkat çeken hususlardandır.[26] Ö� 1, bunu “Mezhepsel fark-
lılıklara ö� nem verilmiyor…” sö� zleriyle dile getirmiştir. Ö� 12 ise “Burası mezhep olarak Şafii olan 
bir bö� lge. ... Ancak içeriğ� inde çoğ�unlukla Hanefi’ye gö� re eğ� itim veriliyor.” diyerek kitapların yerel 
bağ� lamı gö� zetmediğ� ini ifade etmiştir.

Aşlamacı’nın çalışmasındaki katılımcıların %59,4’ü�  de mezhepsel farklılıkların gö� zetilmesi ge-
rektiğ� ini savunmuştur. Buna katılmayanların oranı ise sadece %24,4’tü� r.[27] Akyol’un 2023 tarihli 
Şırnak ili ö� rneğ� inde tamamlamış olduğ�u yü� ksek lisans tezinde ise ö� ğ� retmenlerin %71 oranında 
“mezhepler arası” bir yaklaşım sergilenmesini savundukları gö� rü� lmektedir.[28]

Son olarak etkinliklerin yetersizliğ� i de dikkat çeken bir diğ� er eleştiri başlığ� ıdır. Ö� 2 ve Ö� 11, 
kitaplardaki etkinliklerin sınırlı olduğ�unu ve ö� ğ� rencileri sü� rece tamamen dahil etmediğ� ini be-
lirtmiştir. Aşlamacı da %64,5 oranında etkinliklerin yetersiz bulunduğ�unu belirtmiştir.[29] Bu 
durumun ö� ğ� rencinin edilgen olmasına yol açtığ� ı sö� ylenebilir.

Sonuç olarak ö� ğ� retmenler ders kitaplarının bazı olumlu yö� nlerini kabul etmekle birlikte, içerik 
yoğ�unluğ�u, anlatım dili, etkinlik eksikliğ� i, gö� rsel yetersizlik ve yerel-mezhepsel çeşitliliğ� in dikkate 
alınmaması gibi hususlarda ö� nemli sorunlara dikkat çekmişlerdir. Bu bulgular, ders kitaplarının 
hazırlanma sü� recinde dilin basitleştirilmesi/gü� ncelleştirilmesi, tekrarların azaltılması, etkin-
liklerin çoğ�altılması, gö� rsellerin zenginleştirilmesi, eleştirel bakışın teşvik edilmesi, bö� lgesel ve 
pedagojik farkların gö� zetilmesi gerektiğ� ini ortaya koymaktadır.

2.2.	Meslek Dersleri Öğretmenlerinin Ders Materyalleri 
Hakkındaki Düşünceleri

Değ� işen, dö� nü� şen dü� nyada klasik sınıf ve kitap odaklı anlayıştan teknolojik ve etkileşimli eğ� itim 
ortamlarına doğ� ru bir geçiş sö� z konusudur. Dolaysıyla ö� ğ� rencinin birden fazla duyu organıyla 

[24] Mustafa Mü� cahit, İmam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Öğretiminde Öğretmenin Rolü (Sivas ili Örneği) (Sivas: Sivas Ü� niver-
sitesi, Sosyal Bilimler Enstitü� sü� , Doktora Tezi, 2016), 110.

[25] Muhammet Numan Tekin, Yükseköğretim Kurumları Sınavlarının İmam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Üzerindeki Etkisi 
(Sakarya: Sakarya Ü� niversitesi, Sosyal Bilimler Enstitü� sü� , Yü� ksek Lisans Tezi, 2024), 62.

[26] Aynı sorunun sadece MEB ö� ğ� retim programlarında değ� il, Dİ�B programlarında da olduğ�u tespit edilmiştir. bk. Mustafa 
Cabir Altıntaş, “Yaygın Din Eğ� itiminde İ�slam İ�çi Çoğ�ulculuğ�un İ�mkâ�nı: Şırnak Ö� rneğ� i”, Şırnak Üniversitesi İlahiyat Fakültesi 
Dergisi 35 (2024).

[27] Aşlamacı, Öğrenci ve Öğretmenlere Göre İmam Hatip Liseleri, 124.
[28]İ �smail Akyol, İmam Hatip Meslek Dersi Öğretmenlerinin Mezhep Algısı: Şırnak Örneği (Şırnak: Şırnak Ü� niversitesi, Lisan-

sü� stü�  Eğ� itim Enstitü� sü� , Yü� ksek Lisans Tezi, 2023), 46-47.
[29] Aşlamacı, Öğrenci ve Öğretmenlere Göre İmam Hatip Liseleri, 123.



339 İmam Hatip Lisesi Meslek Dersi Öğretmenlerinin 
Eğitim Sürecinde Karşılaştıkları Sorunlar ve Çözüm Önerileri

ö� ğ� renime katılmasının ö� nemi de artmaktadır. Bu sebeple ders materyalleri gü� nü� mü� zde eğ� itimin 
vazgeçilemez bir parçası haline gelmiştir. Zira materyaller sınıf içi etkileşimi gü� çlendirmekte, 
ö� ğ� rencilerin motivasyonunu yü� kseltmekte ve dolayısıyla ö� ğ� renmeyi kolaylaştırmaktadır. Tam da 
bu gerekçeyle materyallerin sü� rekli geliştirilmesi ve gü� ncellenmesi gerekmektedir denilebilir.[30] 
Ö� ğ� retmenler başkaları tarafından geliştirilmiş materyallerden faydalanabilecekleri gibi kendileri 
de materyal hazırlayabilirler.[31]

Bu çalışmada ö� ğ� retmenlerin materyal hazırlayıp hazırlamadığ� ından bağ� ımsız olarak MEB’in 
ilgili veri tabanları ile başka kişi veya kuruluşlar tarafından hazırlanmış olan mevcut materyallerin 
yeterli olup olmadığ� ının tespiti amacıyla katılımcılara “Meslek derslerinin mevcut ders materyal-
leri hakkında ne dü� şü� nü� yorsunuz?” sorusu yö� neltildi. Verilen yanıtlara gö� re ö� ğ� retmenlerin EBA, 
Din Ö� ğ� retimi Genel Mü� dü� rlü� ğ�ü�  (DÖ� GM) ve diğ� er kişiler tarafından geliştirilen materyallere baş-
vurdukları gö� rü� lmektedir.[32] Bu materyallere ilişkin gö� rü� şler aşağ� ıdaki şekilde tablolaştırılabilir.

Tablo 2.  Meslek Dersi Ö� ğ� retmenlerinin Materyaller Hakkındaki Eleştirileri

Temalar F Katılımcılar
İ�çeriklerin yetersizliğ� i 6 Ö� 2, Ö� 4, Ö� 8, Ö� 10, Ö� 13, Ö� 14
Uygulama dersleri için materyal eksikliğ� i 2 Ö� 3, Ö� 12
Cari Programa uygun farklı materyallerin bulunmaması 
veya ulaşılabilir olmaması

2 Ö� 3, Ö� 4

Katılımcı ö� ğ� retmenler eğ� itim-ö� ğ� retim faaliyetlerinde zaman zaman ders kitabı dışında farklı 
materyaller kullanmakta ancak bazıları bu materyallerin yeterliliğ� i ve erişilebilirliğ� i konusunda 
çeşitli sorunlarla karşı karşıya kaldıklarını ifade etmektedirler. Ö� ğ� retmenlerin ders materyallerine 
ilişkin gö� rü� şleri ü� ç ana başlık altında toplanmaktadır: Mevcut içeriklerin yetersizliğ� i, uygulama 
derslerine yö� nelik materyal eksikliğ� i, cari programa ve kısmen uygulamaya geçilen Maarif Mo-
deli’ne uygun materyallerin bulunmaması ya da bunlara erişilememesi.

Ö� ncelikle birçok ö� ğ� retmen halihazırdaki materyallerin içerik bakımından eksik olduğ�unu ve 
zenginleştirilmesi gerektiğ� ini vurgulamıştır. Ö� 2, Ö� 4, Ö� 8, Ö� 10, Ö� 13 ve Ö� 14 materyal içeriklerinin 
yetersiz olduğ�unu ifade ederek daha çeşitli ve işlevsel materyallere ihtiyaç duyduklarını be-
lirtmişlerdir. Ö� 8 “DÖ� GM itibariyle yeterli olmaya çalışılıyor. ... Ama kaynaklar orada biraz daha 
zenginleştirilmeli.” diyerek merkezi kaynakların sınırlılığ� ını vurgulamış; Ö� 14 ise “Din dersleri 
soyut dersler olduğ�u için kalıcılığ� ı artırma adına materyallerin çeşitlendirilmesi gerekmektedir.” 
diyerek bu ihtiyacı pedagojik olarak gerekçelendirmiştir.

Bazı ö� ğ� retmenler (Ö� 3, Ö� 12) ise uygulama boyutu olan derslerde kullanılabilecek somut ma-
teryallerin bulunmadığ� ını belirtmiştir. Ö� 3 “Kur’an dersleri için de uygun içerikler -somutlaştırı-
larak verilmesi için- ve materyaller dü� zenlenebilir.” diyerek ö� zellikle uygulama niteliğ� i taşıyan 
derslerde materyal eksikliğ� ini vurgulamaktadır. Materyal ihtiyacı ö� zellikle Kur’an-ı Kerim gibi 
doğ� rudan uygulamaya dö� nü� k derslerde ayrı bir ö� nem taşımaktadır. Nitekim Kılıç ve Korkmaz’ın 
ortak araştırmasında da bu durum ö� nemli bir sorun olarak ortaya konulmuştur.[33]

[30]Ö � mer Demir, “DKAB ve İ�HL Meslek Dersleri Ö� ğ� retmenlerinin Derslerinde Kullandıkları Ö� ğ� retim Teknolojileri-Materyaller 
ve Konuya İ�lişkin Gö� rü� şleri”, Bayburt Üniversitesi İlahiyat Fakültesi Dergisi 10 (2019), 64–66.

[31] Mehmet Korkmaz, “İ�mam Hatip Meslek Dersleri Ö� ğ� retmenlerinin Materyal Geliştirme Durumları”, Bilimname 2018/35 
(2018), 174.

[32] Demir’in 2019 yılında yapmış olduğ�u araştırmada ö� ğ� retmenlerin yü� zde 70’e yakınının kendi materyalini geliştirmediğ� i 
tespit edilmiştir (Demir, “DKAB ve İ�HL Meslek Dersleri Ö� ğ� retmenlerinin Derslerinde Kullandıkları Ö� ğ� retim Teknolo-
jileri-Materyaller ve Konuya İ�lişkin Gö� rü� şleri”, 87.). Korkmaz’ın çalışmasında da ö� ğ� retmenlerin çoğ�unluğ�unun kendi 
materyallerini hazırlamadığ� ını ortaya koymuştur (Korkmaz, “İ�mam Hatip Meslek Dersleri Ö� ğ� retmenlerinin Materyal 
Geliştirme Durumları”, 85–86.).

[33] Seçil Kılıç-Mehmet Korkmaz, “Ö� ğ� retmenlerine Gö� re Seçmeli Kur’an-ı Kerim Dersinin Sorunları”, Erciyes Akademi 37/3 
(2023), 884.
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Diğ�er yandan bazı ö� ğ� retmenler cari programa uygun materyallerin ya hiç olmadığ� ını ya da 
bunlara ulaşılmasının gü� ç olduğ�unu dile getirmiştir. Ö� 3 ve Ö� 4 ö� zellikle Maarif modeli kapsamında 
beklenen materyallerin sahaya henü� z yansımadığ� ını ifade etmişlerdir. Bu, ders materyallerinin 
gü� ncellenmesinde kurumsal koordinasyonun eksik kaldığ� ını ve ö� ğ� retmenlerin alternatif kay-
naklara ulaşmakta zorlandığ� ını ortaya koymaktadır. Baltacı da makalesinde aynı soruna gö� nder-
mede bulunulmaktadır.[34] Aynı şekilde Arslan’ın çalışmasındaki katılımcılar da meslek dersleri 
için materyallerin ya bulunmadığ� ını ya da hiç denilecek kadar az olduğ�unu ifade etmişlerdir.[35] 
Korkmaz’ın araştırmasında da ö� ğ� retmenlerin yaklaşık %85’i bu problemi gü� ndeme getirmiştir.[36] 
Tü� m bunlar ulaştığ� ımız bulguyu desteklemektedir.

Gö� rü� ldü� ğ�ü�  ü� zere ö� ğ� retmenlerin ders materyallerine dair değ�erlendirmeleri hem içeriksel hem 
yapısal dü� zeyde geliştirme ihtiyacına işaret etmektedir. Ö� zellikle uygulamaya dö� nü� k derslerde 
somut araç-gereçlerin eksikliğ� i, program materyal uyumsuzluğ�u ve sınıf içi kullanıma uygun 
materyallerin azlığ� ı ö� ğ� retmenlerin dikkat çektiğ� i başlıca hususlardır. Bu kapsamda gerek EBA 
platformu gerekse DÖ� GM bü� nyesinde meslek derslerine ö� zgü�  materyallerin sayıca artırılması, 
erişimin kolaylaştırılması ve pedagojik nitelik açısından çeşitlendirilmesi ö� nem arz etmektedir.

2.3. Meslek Dersleri Öğretmenlerinin Cari Programlara İlişkin Düşünceleri

Ö� ğ� retmenlerin halihazırda uygulanan MEB programlarına dair dü� şü� ncelerinin açığ�a çıkarılması 
amacıyla “Meslek dersleri MEB-Dİ�N Ö� ğ� retimi Eğ� itim Programı ile ilgili dü� şü� nceleriniz nelerdir?” 
sorusu sorulmuştur. Yeni Maarif Modeli’nin ö� ğ� renci merkezli olduğ�u yö� nü� ndeki olumlu gö� rü� şlerin 
yanı sıra cari programın bazı eksiklikleri de ifade edilmiştir.

Tablo 3. Meslek Dersi Ö� ğ� retmenlerinin Eğ� itim-Ö� ğ� retim Programlarına Dair Eleştirileri

Temalar F Katılımcılar
Eski program ile yenisi arasında anlamlı bir farkın olmayışı 4 Ö� 3, Ö� 7, Ö� 8, Ö� 10
Altyapı eksikliğ� i (internet, ulaşım) 1 Ö� 2
Uygulama yö� nü� nü� n yetersizliğ� i 1 Ö� 2
Sonuç odaklılığ� ı 1 Ö� 13
Bilgi yoğ�unluklu oluşu 1 Ö� 1

Burada dikkat çeken husus bazı ö� ğ� retmenlerin eski program ile yeni program arasında an-
lamlı bir fark olmadığ� ını belirtmesidir. Ö� 3, Ö� 7, Ö� 8 ve Ö� 10’un bu doğ� rultudaki değ�erlendirmeleri 
programın içeriğ� inde ve yaklaşımında gerçek bir dö� nü� şü� m algılanmadığ� ını gö� stermektedir. 
Her ne kadar aynı konuda olmasa da Kangal ve Kansu’nun çalışmasında da Maarif Modeli’nin 
ö� ğ� retmen beklentilerini karşılamadığ� ı belirlenmiştir.[37] Bu, Maarif Modeli olarak adlandırılan 
yeni ö� ğ� retim programlarının gerçekten de bir yenilik sunmadığ� ı veya sahadaki yansımalarının 
sö� z konusu ö� ğ� retmenler nezdinde sınırlı kaldığ� ını dü� şü� ndü� rmektedir. Yeni bir uygulama olan 
Maarif Modeli’nin ö� ğ� retmenler tarafından henü� z benimsenmemiş olması daha makul bir sebep 
gibi gö� rü� nmektedir.  Ancak her halü� karda Maarif Modeli’nin ö� ğ� retmenler tarafından kısmen be-
nimsendiğ� i ve/veya programın kuramsal çerçevesinin bü� tü� n ö� ğ� retmenler tarafından yeterince 
ö� zü� msenmediğ� i anlaşılmaktadır.

[34] Baltacı, “İ�mam-Hatip Liselerinde Çalışan Ö� ğ� retmenlerin Mesleki Sorunlarının Analizi ve Çö� zü� m Ö� nerileri”, 255.
[35] Arslan, İmam Hatip Liselerinde Görev Yapan Meslek Dersi Öğretmenlerinin Karşılaştıkları Sorunlar, 70.
[36] Korkmaz, “İ�mam Hatip Meslek Dersleri Ö� ğ� retmenlerinin Materyal Geliştirme Durumları”, 182.
[37] Ayşegü� l Kangal-Ceren Çevik Kansu, ““Tü� rkiye Yü� zyılı Maarif Modeli” Hakkında İ�lkokul 1. Sınıf Ö� ğ� retmen Gö� rü� şleri”, 

Eurasian Journal of Teacher Education 6/2 (2025), 107–108.



341 İmam Hatip Lisesi Meslek Dersi Öğretmenlerinin 
Eğitim Sürecinde Karşılaştıkları Sorunlar ve Çözüm Önerileri

Ö� ğ� retmen değ� erlendirmelerinde dikkat çeken hususlardan biri de eğ� itim-ö� ğ� retim ortamla-
rının teknik altyapı açısından yetersiz oluşudur. Ö� zellikle kırsal veya dezavantajlı bö� lgelerde 
gö� rev yapan bazı ö� ğ� retmenler, internet erişimi ve ulaşım gibi temel imkanların sınırlı olması 
sebebiyle programın ö� ngö� rdü� ğ� ü�  uygulamaların sağ� lıklı bir şekilde yü� rü� tü� lemediğ� ini ifade 
etmektedirler. Ö� 2, “fiziksel ve dijital altyapının bu programları destekleyecek dü� zeyde olma-
masının ö� nemli bir sorun teşkil ettiğ� ini” ifade etmiştir. Bu bağ� lamda ö� ğ� retim programlarının 
sadece içerik bakımından değ� il, uygulanacağ� ı okulun olanakları açısından da değ� erlendirilmesi 
gerektiğ� i sö� ylenebilir.

Konal’ın 1995 tarihli Samsun ili ö� zelinde yaptığ� ı araştırmada fiziki yetersizlikten dem vuran 
kişi sayısı oransal olarak %84,80 olmak ü� zere son derece yü� ksektir.[38] Mü� cahit’in 2016 tarihli 
Sivas ili ö� zelinde yaptığ� ı çalışmada ö� ğ� rencilerin %46,3’ü�  okullarının fiziki altyapısını yetersiz 
gö� rmü� ştü� r.[39] 2019 tarihli Arslan’ın araştırmasında ise bu oran %34,1’dir.[40] Oran belirtilmemekle 
birlikte Baltacı’nın araştırmasında da fiziki problemlerden bahsedilmiştir.[41] Çalışmamızdaki 
katılımcıların bu konuya çok fazla vurgu yapmamış olması ya problemin illere gö� re değ� işkenlik 
gö� sterdiğ� ini ya da yıllar içinde fiziki altyapının doğ�al olarak iyileştiğ� ini gö� stermektedir.

Ayrıca bazı ö� ğ� retmenler programların uygulama yö� nü� nü� n yetersiz kaldığ� ını belirtmiştir. Ö� 2 bu 
derslerin doğ�ası gereğ� i uygulamaya açık olması gerektiğ� ini vurgularken programlarda bu yö� nü� n 
eksik olduğ�unu ifade etmiştir. Aşlamacı’nın katılımcılarının %81,7’si de mesleki uygulamaların 
artırılması gerektiğ� i yö� nü� nde fikir beyan etmiştir.[42]

Programın yapısına ilişkin bir diğ� er eleştiri ise sonuç odaklı bir yaklaşımın hakim olduğ�udur. 
Mesela Ö� 13 ö� ğ� retim sü� recinden ziyade çıktının merkeze alındığ� ına işaret etmiştir. Bu yaklaşım 
ö� ğ� renme sü� reçlerine değ� il, performans ve sınav odaklı başarılara ö� ncelik verildiğ� i anlamına 
gelmektedir.

Yanı sıra programın uygulamadan ziyade bilgi yoğ�unluklu yapısı da eleştirilmiştir. Ö� 1 “Ö� ğ� ren-
cilerin çok zorlandığ� ı dersler var. Ö� zellikle Arapça ve Kur’an-ı Kerim derslerini ö� rnek verebilirim. 
Bu derslerde ö� ğ� renciler de ben de derslerin işleyişinde ve anlamlandırılmasında zorlanıyoruz.” 
diyerek dersin yapısının yoğ�unluğ�una dikkat çekmiştir.

Sonuç olarak ö� ğ� retmen gö� rü� şleri meslek dersleri programlarının yeniliklerin sınırlı algılanması, 
altyapı sorunları, uygulama eksikliğ� i, sonuç odaklılığ� ı ve içeriksel yoğ�unluk gibi çeşitli boyutlarda 
sorgulandığ� ını ortaya koymaktadır. Bu tespitler, sadece teknik değ� il, aynı zamanda pedagojik ve 
yapısal dü� zeyde de programın yeniden değ�erlendirilmesi ihtiyacına işaret etmektedir.

2.4.	Meslek Dersleri Öğretmenlerinin Görev Yaptıkları 
Bölgeden Kaynaklanan Problemleri

Eğ� itim kurumları içinde yer aldıkları yerel bağ� lamın dinamiklerini hem taşıyan hem de yeniden 
ü� reten kurumlardır. Katılımcı ö� ğ� retmenlere yö� neltilen “Meslek derslerinin eğ� itiminde bö� lgenin 
mevcut koşullarının bir etkisinin olduğ�unu dü� şü� nü� yor musunuz?” sorusuna verilen yanıtlar 
ü� zerinden, Şırnak ilinde gö� rev yapan ö� ğ� retmenlerin yaşadıkları bö� lgeye ö� zgü�  problemler tespit 
edilmeye çalışılmıştır. Tü� m katılımcılar çevresel koşulların meslek derslerinin işleyişine doğ� ru-
dan etkisi olduğ�unu belirtmişlerdir. Ö� ğ� retmenlerin bu konuda odaklandıkları hususlar şunlardır.

[38] Konal, İmam-Hatip Meslek Dersleri Öğretmenlerinin Mesleki Problemleri, 120.
[39] Mü� cahit, İmam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Öğretiminde Öğretmenin Rolü, 130.
[40] Arslan, İmam Hatip Liselerinde Görev Yapan Meslek Dersi Öğretmenlerinin Karşılaştıkları Sorunlar, 72.
[41] Baltacı, “İ�mam-Hatip Liselerinde Çalışan Ö� ğ� retmenlerin Mesleki Sorunlarının Analizi ve Çö� zü� m Ö� nerileri”, 254-255.
[42] Aşlamacı, Öğrenci ve Öğretmenlere Göre İmam Hatip Liseleri, 121.
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Tablo 4. Meslek Dersi Ö� ğ� retmenlerinin Bö� lgeden Kaynaklı Sorunlara Dair Gö� rü� şleri

Temalar F Katılımcılar
Klasik medrese faktö� rü� 9 Ö� 1, Ö� 2, Ö� 3, Ö� 4, Ö� 5, Ö� 7, Ö� 8, Ö� 14, Ö� 15
Mezhepsel farklılıklar sorunu 6 Ö� 1, Ö� 3, Ö� 6, Ö� 8, Ö� 10, Ö� 13
Cemaat etkisi 5 Ö� 1, Ö� 2, Ö� 4, Ö� 5, Ö� 10
Dil faktö� rü� 4 Ö� 1, Ö� 2, Ö� 3, Ö� 6
Batıl inançlar 3 Ö� 7, Ö� 8, Ö� 10
Ulaşım ve altyapı sorunu 1 Ö� 1

Şırnak ili coğ� rafi konumu ve toplumsal yapısı itibarıyla eğ� itim-ö� ğ� retim açısından hem avantaj-
lar hem de sınırlılıklar barındırmaktadır.[43] Şırnak ve çevresinde gayri resmi bir şekilde klasik 
medrese eğ� itiminin halen devam ediyor olması bunlardan biridir. Ö� ğ� retmenler (Ö� 2, Ö� 3, Ö� 4, 
Ö� 5) başta medrese olmak ü� zere bö� lgedeki geleneksel dini yapıların halen etkin olmasını kimi 
açılardan olumlu değ�erlendirmektedir. Ö� 4, Ö� 7, Ö� 8 ve Ö� 14 dinin canlı biçimde yaşandığ� ı bu ge-
leneksel yapının meslek derslerine olan ilgiyi artırdığ� ını ifade ederken; Ö� 1, Ö� 7 ve Ö� 15 medrese 
eğ� itimi almış ö� ğ� rencilerin Arapça ve Kur’an-ı Kerim gibi derslerde daha başarılı olduklarını, ancak 
eleştirel dü� şü� nme becerilerinin zayıf kaldığ� ını vurgulamışlardır. Dolayısıyla medrese eğ� itiminin 
genelde avantaj sağ� ladığ� ının dü� şü� nü� ldü� ğ�ü�  sö� ylenebilir. Aşlamacı da benzer şekilde okul dışında 
din eğ� itimi alanların, almayanlara gö� re İ�HL’yi kendi istekleriyle seçme hususunda anlamlı bir 
fark tespit etmiştir (%41,5’e %33,3).[44]

Bö� lgenin dikkat çeken bir diğ� er hususu mezhepsel farklılıktır. Ö� 1, Ö� 3, Ö� 6, Ö� 8, Ö� 10 ve Ö� 13 Şır-
nak’ta ağ� ırlıklı olarak Şafii mezhebinin yaygın olduğ�unu, ancak ders kitaplarının bü� yü� k oranda 
Hanefi mezhebine gö� re hazırlandığ� ını belirtmişlerdir. Bunun ö� ğ� rencilerde kafa karışıklığ� ına ve bazı 
konulara mesafeli yaklaşmalarına sebep olduğ�u aktarılmıştır. Ö� 1 sö� z konusu problemi “Şırnak’ta 
genel olarak Şafii mezhebi yaygınken, ders kitaplarımızın bü� yü� k çoğ�unluğ�u Hanefi mezhebine 
gö� re hazırlanmış. Bu da ö� ğ� renciler için çelişkili bir durum oluşturuyor.” sö� zleriyle dile getirmiştir.

Cemaatlerin etkisi ö� ğ� retmenlerin dikkat çektiğ� i bir başka husustur. Ö� 1, Ö� 2, Ö� 4, Ö� 5 ve Ö� 10’un 
gö� rü� şlerine gö� re bazı ö� ğ� renciler dini bilgiye çeşitli cemaat veya tarikatlar aracılığ� ıyla ulaşmakta; 
fakat bu bilgiler her zaman sahih kaynaklara dayanmamaktadır. Ö� 9, bunu hem olumlu hem olum-
suz yö� nleriyle değ�erlendirerek “Kur’an-ı Kerim ve temel bilgiler açısından cemaatlerin olumlu 
katkılarının yanı sıra birtakım hurafe bilgiler nedeniyle onların olumsuz yö� nlerinin” olduğ�unu 
vurgulamıştır.

Dil faktö� rü�  de ö� ğ� retmenler tarafından dile getirilen konu başlıklarındandır. Ö� 1, Ö� 2, Ö� 3 ve 
Ö� 6, anadillerinin bü� yü� k oranda Kü� rtçe olması nedeniyle ö� ğ� rencilerin Tü� rkçeyi anlamada, yo-
rumlamada ve ifade etmede zorlandıklarını belirtmiştir. Bu sebeple ö� zellikle soyut kavramların 
işlendiğ� i meslek derslerinde iletişim kopuklukları oluşabilmektedir. Ö� 1 bunu “Ö� ğ� rencilerin ana 
dili Kü� rtçe olduğ�u için Tü� rkçeyi anlama, dü� şü� nme ve yorum yapma konusunda zorlandıklarını 
gö� zlemliyorum.” şeklinde ifade etmiştir.

Ö� ğ� retmenlerin karşılaştığ� ı zorluklarda biri de batıl inançlardır. Ö� 7, Ö� 8 ve Ö� 10 ö� ğ� rencilerin 
geleneksel bilgi kalıplarıyla hareket ettiğ� ini ve bunun bazen ders içerikleriyle çeliştiğ� ini ifade 
etmişlerdir. Ö� 1 “Ö� zellikle batıl inançlar konusunda ö� ğ� renciler oldukça tutucu bir yapıya sahip-
ler” derken, Ö� 9 da bu çelişkiyi “Çok fazla hurafe bilgi var. Sahih hadislerle ö� rtü� şmeyen çok fazla 
bilgiler var.” sö� zleriyle aktarmıştır. Arslan’ın da bu konudaki benzer tespiti[45] bulguyu destekler 
mahiyettedir.

[43]Gü � ndü� z, “Şırnak’ın Eğ� itim Sorunları ve Çö� zü� m Ö� nerileri”, 50-55.
[44] Aşlamacı, Öğrenci ve Öğretmenlere Göre İmam Hatip Liseleri, 31.
[45] Arslan, İmam Hatip Liselerinde Görev Yapan Meslek Dersi Öğretmenlerinin Karşılaştıkları Sorunlar, 67.
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Nihai olarak katılımcıların değ�erlendirmeleri Şırnak ilindeki eğ� itim-ö� ğ� retim faaliyetlerinin 
yalnızca okul içi dinamiklerle sınırlı olmadığ� ını; bö� lgenin kü� ltü� rel, mezhepsel, dilsel ve yapısal 
gerçekliklerinin de doğ� rudan etkili olduğ�unu ortaya koymaktadır. Bu çerçevede, ö� ğ� retim program-
larının ve ders materyallerinin yerel bağ� lamları dikkate alacak biçimde yeniden dü� zenlenmesi, 
ö� ğ� retmenlerin saha koşullarına gö� re desteklenmesi ve ö� ğ� rencilerin dil hakimiyetlerini artıracak 
ek programların uygulanması dü� şü� nü� lebilir. Aynı şekilde mezhebi çoğ�ulculuğ�un farkında olan ve 
hurafe bilgileri bertaraf etmeyi ö� nceleyen içeriklerin geliştirilmesi de ö� nemli bir ihtiyaç olarak 
ö� ne çıkmaktadır.

2.5.	Meslek Dersleri Öğretmenlerinin Gözünden Ebeveynlerin 
Meslek Derslerine Karşı Tutumları

Eğ� itim-ö� ğ� retim sü� recinde velilerin derslere karşı tutumu, ö� ğ� rencilerin başarısını doğ� rudan et-
kileyen unsurlar arasında yer almaktadır. Bu nedenle çalışmada ö� ğ� retmenlere “Meslek derslerine 
yö� nelik ebeveynlerin yaklaşımlarının nasıl olduğ�unu dü� şü� nü� yorsunuz?” sorusu yö� neltilmiştir. 
Gö� rü� şmeler neticesinde ö� ğ� retmenlerin çoğ�unluğ�u ailelerin meslek derslerine yö� nelik olumlu 
tutumlara sahip olduğ�unu ifade etmiştir. Bununla birlikte bazı ö� ğ� retmenler, çeşitli sebeplerle 
velilerin yeterince ilgili olmadığ� ını ya da sistemsel unsurların ilgiyi azalttığ� ını dile getirmiştir.

Tablo 5. Velilerin Meslek Derslerine Karşı Tutumları

Temalar F Katılımcılar
Yü� ksekö� ğ� retim sınavlarının meslek derslerini kapsamaması 4 Ö� 8, Ö� 9, Ö� 10, Ö� 11
Farklı okul tü� rlerinin İ�HL’ye dö� nü� ştü� rü� lmesi 1 Ö� 6

Ö� ğ� retmenler yü� ksekö� ğ� retim sınavlarında meslek derslerinden soru sorulmamasının hem 
ö� ğ� rencilerin hem de velilerin bu derslere yö� nelik tutumunu olumsuz etkilediğ� ini dile getirmiştir. 
Bu konuda Ö� 8, Ö� 9, Ö� 10 ve Ö� 11 sınav sisteminin meslek derslerini kapsam dışında bırakmasının, 
dersin algısal ve pratik değ�erini dü� şü� rdü� ğ�ü� nü�  ifade etmiştir.

Bazı ö� ğ� retmenler, veli ilgisizliğ� ini farklı okul tü� rlerinin İ�HL’ye dö� nü� ştü� rü� lmesiyle de ilişkilen-
dirmiştir. Ö� 6 bu tü� r dö� nü� şü� mlerin ailelerin gö� nü� llü�  tercihinden çok sistemsel yö� nlendirmelerle 
gerçekleştiğ� ini, bunun da ö� ğ� renci ve veli açısından aidiyet sorununa yol açtığ� ını belirtmiştir. Bu 
durumlarda meslek dersleri, ailelerin ö� nceliğ� i olmaktan çıkabilmektedir. Her ne kadar gö� nü� llü� lü� k 
bağ� lamında ele almamışsa da 2019 tarihli çalışmasında Arslan %60,9 ile velinin ilgisizliğ� inden 
bahsetmiştir.[46] Baltacı da aynı sorunu gü� ndeme getirmiştir.[47]

Bu husustaki literatü� r kronolojik olarak incelendiğ� inde veriler aşağ� ıdaki gibidir. Korkmaz’ın 
araştırmasına gö� re İ�HL’yi kendi isteğ� iyle seçen ö� ğ� rencilerin oranı %70 civarındadır. Ancak bu 
tercihte ailenin isteğ� inin etkisi başat bir madde olarak yer almıştır.[48] Mü� cahit ve Aşlamacı’nın 
çalışmaları da bu soruna dikkat çekmiştir. Mü� cahit İ�HL’ye kendi isteğ� iyle gelen ö� ğ� rencileri %34,5,[49] 
Aşlamacı ise %40,3 olarak tespit etmiştir.[50] Çırak’ın çalışmasında bu oran %46.3,[51] Ö� zgü� l’ü� n 
araştırmasında ise %53,3’tü� r.[52] Tekin’in araştırmasında ise bu durum en ö� nemli problem olarak 
gö� rü� lmü� ştü� r.[53] Yü� cel’in çalışmasında da (Proje) İ�HL’yi kendi isteğ� iyle seçen ö� ğ� rencilerin oranı 

[46] Arslan, İmam Hatip Liselerinde Görev Yapan Meslek Dersi Öğretmenlerinin Karşılaştıkları Sorunlar, 59.
[47] Baltacı, “İ�mam-Hatip Liselerinde Çalışan Ö� ğ� retmenlerin Mesleki Sorunlarının Analizi ve Çö� zü� m Ö� nerileri”, 256.
[48] Mehmet Korkmaz, “İ�mam Hatip Lisesi Ö� ğ� rencilerinin Bu Okulu Tercih Sü� reçleri”, ERUIFD 1/16 (2013), 22-26.
[49] Mü� cahit, İmam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Öğretiminde Öğretmenin Rolü, 120.
[50] Aşlamacı, Öğrenci ve Öğretmenlere Göre İmam Hatip Liseleri, 31.
[51] Meryem Çırak, İmam Hatip Lisesi Öğrencilerinin Meslek Derslerine Yönelik Turumlarının İncelenmesi (Samsun: Ondokuz 

Mayıs Ü� niversitesi, Sosyal Bilimler Enstitü� sü� , Yü� ksek Lisans Tezi, 2019), 32.
[52]Ö � zgü� l, İmam Hatip Liselerinde Meslek Dersi Öğretiminin Değerlendirilmesi, 28-29.
[53] Tekin, Yükseköğretim Kurumları Sınavlarının İmam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Üzerindeki Etkisi, 56.
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sadece %22,8 olarak belirlenmiştir.[54] Dolayısıyla kronolojik olarak bakıldığ� ında ö� ğ� rencilerin 
İ�HL’yi kendi istekleriyle tercihlerinde ya zamanla ö� nemli bir dü� şü� ş olduğ�u ya da bunun illere 
gö� re değ� işkenlik gö� sterdiğ� i sö� ylenebilir.

Sonuç olarak ö� ğ� retmenlerin değ�erlendirmeleri velilerin meslek derslerine olan tutumlarının 
genel olarak olumlu olduğ�unu gö� stermekle birlikte bazı sistemsel sorunlar bu tutumu zayıflat-
maktadır. Velilerin derslerle daha yakından ilgilenmesi için birebir iletişim ve veli toplantılarının 
artırılması ö� nerilebilir. Ayrıca ö� ğ� rencilerin İ�HL’ye yö� nlendirilme sü� recinde gö� nü� llü� lü� k ilkesinin 
dikkate alınması ve yü� ksekö� ğ� retim sınavlarının meslek derslerini kapsayacak şekilde yeniden 
dü� zenlenmesi, bu derslere olan ilgiyi gü� çlendirecek adımlar arasında sayılabilir.

2.6.	Öğretmenlere Göre Öğrencilerin Meslek Dersleri 
ve Öğretmenlerine Yönelik Tutumları

Eğ� itim-ö� ğ� retim faaliyetlerinin muhatabı olan ö� ğ� rencilerin derslere ve ö� ğ� retmenlerine karşı 
tutumları eğ� itimden elde edecekleri kazanımları doğ� rudan etkilemektedir. Mevcut durumu or-
taya koymak amacıyla ö� ğ� retmenlere “Meslek dersleri ve ö� ğ� retmenlerine yö� nelik ö� ğ� rencilerin ö� n 
yargılı olup olmadığ� ı konusunda ne dü� şü� nü� yorsunuz?” sorusu yö� neltilmiş ve ö� ğ� retmen gö� rü� şleri 
çerçevesinde ö� ğ� rencilerin algıları analiz edilmiştir.

Tablo 6. Ö� ğ� rencilerin Meslek Dersleri ve Ö� ğ� retmenlerine Yö� nelik Tutumları

Temalar F Katılımcılar
Medrese ve dini otorite algısının ö� ğ� renci tutumuna etkisi 6 Ö� 2, Ö� 3, Ö� 8, Ö� 9, Ö� 10, Ö� 12
Ders içeriğ� ine yö� nelik ö� ğ� renci ö� nyargıları 6 Ö� 1, Ö� 5, Ö� 6, Ö� 8, Ö� 11, Ö� 14
Yü� ksekö� ğ� retim sınavlarının meslek dersleri algısına etkisi 4 Ö� 1, Ö� 3, Ö� 6, Ö� 11
Ö� ğ� retmenin dış gö� rü� nü� şü� ne dayalı ö� ğ� renci ö� nyargısı 1 Ö� 4

Ö� ğ� retmenler meslek derslerine ve bu dersleri yü� rü� ten ö� ğ� retmenlere yö� nelik ö� ğ� renci tutum-
larının genel olarak olumlu olduğ�unu ifade etmişlerdir (Ö� 1, Ö� 3, Ö� 4, Ö� 5, Ö� 7, Ö� 8, Ö� 9, Ö� 15). Tekin, 
2024 tarihli çalışmasında da benzer bulgulara ulaşmıştır.[55] Bununla birlikte bazı yapısal ve 
sosyo-kü� ltü� rel faktö� rlerin ö� ğ� rencilerin tutumlarını etkileyebileceğ� i de vurgulanmıştır.

Bunlardan en ö� nemli faktö� rlerden birisi yukarıda da geçtiğ� i gibi ö� ğ� rencilerin sahip oldukları 
dini otorite algısı ve medrese geçmişidir. Ö� zellikle medrese eğ� itimi almış olanlar ö� ğ� retmenlerin-
den ziyade medrese hocalarına itibar etmektedirler. Dolayısıyla okulda verilen bilgilerin meş-
ruiyeti zaman zaman ö� ğ� renci tarafından sorgulanabilmektedir. Ö� 1’in “Kur’an-ı Kerim dersinde 
camideki hocalarına veya medresedeki ö� ğ� retmenlerine daha çok gü� veniyorlar. Dini konularda 
otorite olarak medresedeki hocalarını kabul ettikleri için okulda verilen bazı bilgilerle çelişkiye 
dü� şebiliyorlar” ifadesi dikkat çekicidir. Ancak bu ö� nyargıların sağ� lıklı iletişimle aşılabildiğ� i de 
belirtilmiştir (Ö� 2, Ö� 3).

Ö� rekli’nin çalışmalarında aslında ö� ğ� retmenin ö� ğ� renci tarafından otorite olarak gö� rü� lmesinin 
ö� nü� ndeki en bü� yü� k engelin yine kendileri olduğ�u tespit edilmiştir. Sö� z konusu araştırmada ö� ğ� -
renciden kaynaklanan birtakım bariyerlerin yanı sıra ö� ğ� retmenin sahip olabildiğ� i menfi karakter, 
davranış biçimi ve mesleki bilgi eksikliğ� i gibi etkenler ö� ğ� retmenin dini/epistemik otorite olmasına 
mani olan en ö� nemli sebepler olarak sayılmıştır.[56]

[54] Zeynep Yü� cel, Proje İmam Hatip Lisesi Öğrencilerinin Meslek Derslerine Yönelik Tutumlarının Öğrenci Görüşlerine Göre 
Değerlendirilmesi (Kayseri: Erciyes Ü� niversitesi, Sosyal Bilimler Enstitü� sü� , Yü� ksek Lisans Tezi, 2024), 32-33.

[55] Tekin, Yükseköğretim Kurumları Sınavlarının İmam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Üzerindeki Etkisi, 93.
[56] bk. Mü� slime Ö� rekli, Anadolu İmam Hatip Liseleri Meslek Dersleri Öğretmenlerinin Öğrenciler Tarafından Epistemik Otorite 

Olarak Görülmesi Üzerine Nitel Bir Araştırma (Konya: Necmettin Erbakan Ü� niversitesi, Sosyal Bilimler Enstitü� sü� , Yü� ksek 
Lisans Tezi, 2018); Mü� slime Ö� rekli, “ Epistemik Otorite Olarak Meslek Dersleri Ö� ğ� retmenleri -Nitel Bir Araştırma-“, Marife 
Dini Araştırmalar Dergisi 22/2 (2022).
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Ö� ğ� rencilerin meslek derslerine karşı tutumlarını etkileyen ikinci faktö� r derslerin içeriğ� ine 
yö� nelik ö� nyargılardır. Bazı ö� ğ� rencilerin ö� zellikle dersin gü� ncelliğ� i, uygulanabilirliğ� i ya da gü� ndelik 
hayata katkısı konularında şü� phe taşıdıkları belirtilmiştir. Ö� ğ� rencilerin “Bu ders bana ne kazan-
dıracak?” ya da “Bu bilgiler hayatımda ne işe yarayacak?” gibi sorgulamalarda bulundukları ve 
zaman zaman sosyal medya gibi dış kaynaklardan edindikleri bilgilerle MEB programlarını yeter-
siz buldukları ifade edilmiştir (Ö� 1, Ö� 5, Ö� 6, Ö� 8, Ö� 11, Ö� 14). Ö� 4 bu konuda şu sö� zleri kullanmıştır: 
“MEB programlarına yö� nelik ö� nyargıları ö� zellikle var. … Yaşantılarında, sosyal medya aracılığ� ıyla 
gerekli ö� ğ� renmeleri kazanabildikleri için MEB’in programlarına yö� nelik eksiklikler buluyorlar.”

Çalışmamız bakımından ö� ğ� rencinin tutumunu etkileyen bir diğ�er etken ise yü� ksekö� ğ� retim sınav-
larının meslek derslerini kapsamamasıdır. Meslek derslerinin ü� niversiteye girişte etkili olmaması 
bu derslerin ö� neminin sorgulanmasına yol açan bir unsur olarak gö� rü� lmektedir (Ö� 1, Ö� 3, Ö� 6, Ö� 11). 
Bu hususta Tekin ve Konal da benzer bir tespitte bulunmuştur.[57] Dersin içeriğ� i ya da niteliğ� inden 
ziyade “sınavda çıkmayacaksa ö� nemsizdir” algısının ö� ğ� rencilerde yerleşmiş olduğ�u gö� rü� lmektedir.

Son olarak bazı ö� ğ� rencilerin, ö� ğ� retmenlerin dış gö� rü� nü� şü� ne yö� nelik ö� nyargı taşıdığ� ı ifade 
edilmiştir (Ö� 4). Ö� zellikle din gö� revlilerinden beklenen belli başlı bir kıyafet standardının meslek 
dersi ö� ğ� retmenlerinde bulunmaması, ö� ğ� rencilerin zihninde ö� ğ� retmenin temsil kabiliyetiyle ilgili 
şü� pheler doğ�urabilmektedir. Nitekim Mü� cahit, ö� ğ� retmenlerin %71,6 oranında bu bilince sahip 
olduğ�unu ve ona gö� re davranmaya gayret gö� sterdiğ� ini ortaya koymuştur.[58]

Ö� zetle ö� ğ� rencilerin meslek derslerine ve ö� ğ� retmenlerine yö� nelik tutumları genellikle mü� spet 
bulunmakla birlikte bazı ö� nyargılar, dini otorite algısı, sınav sisteminin yapısı ve ö� ğ� retmenin 
temsili gö� rü� nü� mü�  gibi faktö� rler ö� ğ� rencilerde olumsuz tavırların oluşmasına neden olabilmek-
tedir. Fakat ö� ğ� retmen-ö� ğ� renci arasındaki gü� çlü�  iletişim, bu ö� nyargıların bü� yü� k ö� lçü� de aşılmasını 
mü� mkü� n kılabilmektedir.

2.7. Öğretmenlerin Meslek Derslerinde Karşılaştıkları Diğer Sorunlar

Ö� ğ� retmenlerin meslek derslerinde yaşadığ� ı problemlerin ortaya konulabilmesi için kendile-
rine “Meslek derslerinde yaşadığ� ınız sorunlar nelerdir?” sorusu yö� neltilmiştir. Ö� ğ� retmenlerin 
verdikleri yanıtlara bakıldığ� ında ö� n plana çıkan sorunların aşağ� ıdaki şekilde tasnifi mü� mkü� ndü� r.

Tablo 7. Ö� ğ� retmenlerin Meslek Derslerinde Karşılaştıkları Sorunlar

Temalar F Katılımcılar
Ö� ğ� renciler arasında akademik seviye farklılığ� ı/akademik yetersizlik 6 Ö� 1, Ö� 5, Ö� 6, Ö� 9, Ö� 10, Ö� 12
Programın çok ağ� ır oluşu 3 Ö� 1, Ö� 9, Ö� 11
Derslerin çok teorik olması 3 Ö� 1, Ö� 5, Ö� 10
Derslere karşı ilgisizlik 3 Ö� 2, Ö� 5, Ö� 12
Sınıf mevcutlarının çok olması 3 Ö� 3, Ö� 9, Ö� 13
Ders çeşidinin fazlalığ� ı 2 Ö� 3, Ö� 4
Donanım ve tecrü� be eksikliğ� i 2 Ö� 4, Ö� 6
Arapça ö� ğ� retimi 1 Ö� 1
Ö� ğ� rencilerle sağ� lıklı ilişki kuramamak 1 Ö� 11
Dil problemi 1 Ö� 9
Ö� ğ� retmenlerin ders yü� kü� nü� n fazlalığ� ı 1 Ö� 3
Materyal eksikliğ� i 1 Ö� 8

[57] Tekin, Yükseköğretim Kurumları Sınavlarının İmam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Üzerindeki Etkisi, 56-57; Konal, İmam-Hatip 
Meslek Dersleri Öğretmenlerinin Mesleki Problemleri, 75. Bahçekapılı, LGS’de etkisi az olduğ�u için seçmeli din derslerinde 
de aynı problemin varlığ� ını tespit etmiştir. bk. Mehmet Bahçekapılı, Yeni Eğitim Sisteimden Seçmeli Din Dersleri (İ�stanbul: 
İ�lke Yayınları, 2013), 249.

[58] Mü� cahit, İmam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Öğretiminde Öğretmenin Rolü, 247.



İslâmî İlimler Dergisi346

Ö� ğ� retmenlerin eğ� itim-ö� ğ� retim sü� recinde birden çok sorunla karşılaştığ� ı gö� rü� lmektedir. Bu so-
runlar; ö� ğ� renciler, program yapısı, sınıf mevcudu ve ö� ğ� retmenin kişisel-donanımsal yeterlilikleri 
başlıklarında kategorize edilebilir.

Ö� ğ� rencilerden kaynaklanan problemlerden biri, ö� ğ� retmenler tarafından ö� ğ� rencilerin akademik 
açıdan yetersiz bulunmasıdır. Bu eksiklik ö� zellikle Arapça ve Kur’an-ı Kerim derslerinde kendisini 
gö� stermektedir. Ö� 1 bu durumu şö� yle ifade etmektedir: “Ö� ğ� rencilerimizin çoğ�u İ�mam Hatip Or-
taokulundan gelmediğ� i için Arapça ve Kur’an-ı Kerim konusunda yeterli alt yapıya sahip değ� iller. 
Bu da ö� ğ� renme sü� recini zorlaştırıyor.” Akademik yetersizliğ� in sınıf yö� netimini de zorlaştırdığ� ı 
(Ö� 1) ve ö� ğ� rencilerin derse karşı ilgisizliğ� ine yol açtığ� ı (Ö� 2, Ö� 5, Ö� 12) belirtilmiştir.

Akademik yetersizlik sorunu yalnızca Arapça ile sınırlı değ� ildir. Genel olarak ö� ğ� renciler ara-
sında akademik seviye farkları bulunduğ�u ve bunun ö� ğ� renme ortamında ciddi bir dengesizlik 
oluşturduğ�u dile getirilmiştir (Ö� 1, Ö� 5, Ö� 6, Ö� 9, Ö� 10, Ö� 12). Ek olarak bazı ö� ğ� rencilerin yaşadığ� ı dil 
problemi (Ö� 9) nedeniyle anlatılan konuları yeterince takip edemedikleri ifade edilmiştir.

Konal’ın araştırmasında da ö� ğ� rencilerden kaynaklanan problemlerin başında akademik ye-
tersizlik gelir. Çalışmadaki katılımcıların %3,20’si ö� ğ� rencileri yeterli altyapıya sahip bulurken, 
%43,20 kısmen, %53,60 ise tamamen yetersiz bulmuştur.[59] Aşlamacı ise İ�HL meslek dersi ö� ğ� ret-
menlerinin sadece %23,6 oranında ö� ğ� rencileri akademik olarak yeterli bulduğ�unu tespit etmiştir.[60] 
Bu ortak tespitler İ�mam Hatip ortaokullarındaki eğ� itimin yeterliliğ� i veya diğ� er ortaokullardan 
İ�HL’ye geçiş sorunlarını gü� ndeme getirebilir.

Derse olan ilgisizlik de ö� ğ� retmenler tarafından akademik gelişimin ö� nü� nde bir engel olarak 
değ�erlendirilmektedir. Aşlamacı’ya gö� re ö� ğ� retmenlerin %65,8’i ö� ğ� rencileri meslek derslerine 
karşı ilgisiz gö� rmektedir.[61] Yü� cel’in araştırması da ö� ğ� rencilerin sadece %29,1’inin bu dersleri 
ö� nemsediğ� ini ortaya koymuştur.[62] Çırak ve Arslan ise orta seviyede bir ilgi/tutum tespit etmiştir.[63] 
Mü� cahit’in araştırması sö� z konusu ilgisizliğ� in sadece derslere ilişkin olmadığ� ını gö� stermektedir. 
Çalışmaya katılan ö� ğ� rencilerin yarısına yakını (%49,2) “fırsat bulursa İ�HL’den ayrılma” isteğ� ine 
sahip olduğ�unu ifade etmiştir. Ve bu isteğ� in nedenlerinin başında maalesef %51,6 ile meslek 
dersleri ö� ğ� retmenlerinin tutumları gelmektedir.[64]

Dolayısıyla meslek dersi ö� ğ� retmenlerinin ö� ğ� renciye karşı tutumlarında daha dikkatli olması 
beklenmektedir. Fakat bir ö� ğ� retmene gö� re (Ö� 11) ö� ğ� rencilerin ö� ğ� retmenlere mesafeli durması 
nedeniyle diyalogun bazen zorlaştığ� ı belirtilmektedir. Ö� ğ� retmen-ö� ğ� renci iletişiminin eksikliğ� i 
bu bağ� lamda 1995 yılında Konal’ın yaptığ� ı araştırmayla ortak bir problemi işaret etmektedir. 
Sö� z konusu çalışmaya gö� re ö� ğ� retmenlerin %40,8’i bu diyalog eksikliğ� ini ö� ğ� retmenin rehberlik 
yapma rolü� nü� n ö� nü� ndeki engellerden biri saymıştır.[65]

Programdan kaynaklanan sorunların başında ise onun fazla yoğ�un olması (Ö� 1, Ö� 9, Ö� 11) ve 
ders içeriklerinin fazlasıyla teorik kalması gelmektedir (Ö� 1, Ö� 5, Ö� 10). Uygulama alanlarının 
eksikliğ� i, meslek derslerinin hedeflenen yeterlilikleri kazandıramamasına neden olmaktadır. 
Ö� 1 bunu şö� yle açıklamıştır: “Meslek dersleri kapsamında verilen bilgiler daha çok teorik kalıyor. 
Hitabet ve mesleki uygulama derslerinde pratik alan eksikliğ� i nedeniyle ö� ğ� renciler gerçek bir 

[59] Konal, İmam-Hatip Meslek Dersleri Öğretmenlerinin Mesleki Problemleri, 68-70.
[60] Aşlamacı, Öğrenci ve Öğretmenlere Göre İmam Hatip Liseleri, 108.
[61] Aşlamacı, Öğrenci ve Öğretmenlere Göre İmam Hatip Liseleri, 119.
[62] Yü� cel, Proje İmam Hatip Lisesi Öğrencilerinin Meslek Derslerine Yönelik Tutumları, 48.
[63] Çırak, İmam Hatip Lisesi Öğrencilerinin Meslek Derslerine Yönelik Turumlarının İncelenmesi, 39; Arslan, İmam Hatip 

Liselerinde Görev Yapan Meslek Dersi Öğretmenlerinin Karşılaştıkları Sorunlar, 62.
[64] Mü� cahit, İmam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Öğretiminde Öğretmenin Rolü, 134-137.
[65] Konal, İmam-Hatip Meslek Dersleri Öğretmenlerinin Mesleki Problemleri, 47.
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deneyim yaşayamıyorlar.” Derslerin yoğ�un teorik yapısı ö� ğ� rencilerin konuları içselleştirmesini 
zorlaştırmakta; bu da derse olan ilgiyi azaltmaktadır. Tekin’in çalışmasında da derslerin teori 
yoğ�unluklu olması başat problemlerden biri olarak zikredilmiştir.[66]

Ö� zellikle Arapça ve Kur’an-ı Kerim derslerinin ezbere dayalı yapısı bu sıkıntıyı pekiştirmektedir 
(Ö� 1, Ö� 5). Doğ�aları itibariyle ekseriyetle ezbere dayalı olmaları sebebiyle bu iki derste bireysel 
geri bildirimler ö� nemli hale gelmektedir. Ancak her ne kadar sınıf mevcutları genelde yeterli 
gö� rü� lse de (Ö� 4, Ö� 6, Ö� 8, Ö� 9, Ö� 12, Ö� 15) bu iki ders için sınıftaki ö� ğ� renci sayısının fazla olduğ�u 
belirtilmiştir (Ö� 2, Ö� 5, Ö� 9, Ö� 12, Ö� 14).

Ö� ğ� retmenlerle ilgili sorunlar da ayrı bir başlık altında toplanabilir. Ö� ncelikle meslek dersleri 
ö� ğ� retmenlerinin birden fazla dersi ü� stlenmeleri hem ders yü� kü� nü� n fazlalaşmasına hem de her 
derse ö� zel yeterlilik geliştirmeyi zorlaştırmaktadır (Ö� 3, Ö� 4).

Arslan’ın çalışmasında da ö� ğ� retmenlerin çeşitli branşlarda derse girmeleri sebebiyle oluşan 
fazla ders yü� kü�  %34 oranında ciddi bir problem olarak gö� rü� lmü� ştü� r.[67] Konal’ın araştırmasında 
ise %85,60 gibi yü� ksek bir oran aynı sorundan şikayetçi olmuştur.[68] Ekonomik olarak ö� ğ� retmen 
bü� tçesine katkıda bulunması sebebiyle olumlu tarafının yanı sıra sö� z konusu durumun ö� ğ� retmen 
motivasyonunu olumsuz etkilediğ� i tespit edilmiştir.[69]

Yanı sıra ö� ğ� retmenlerin bazılarının din ö� ğ� retimi yö� ntemleri konusunda yeterli donanıma sahip 
olmaması (Ö� 4) ve genel olarak tecrü� be eksikliğ� i (Ö� 6) eğ� itim kalitesini etkileyen ö� nemli faktö� rler 
arasında yer almaktadır.

Burada dikkat çekici husus hiçbir ö� ğ� retmenin, ö� ğ� rencilerin disiplin eksikliğ� i yö� nü� nde bir beyanda 
bulunmamış olmasıdır. Halbuki Konal’ın çalışmasında ö� ğ� retmenlerin sadece %23,20’si herhangi 
bir disiplin sorunuyla karşılaşmadığ� ını ifade etmiştir. Geriye kalanlar bir disiplin probleminin 
varlığ� ından sö� z etmiştir.[70] Ö� yleyse ya yıllar içerisinde disiplin problemleri azalmış ya da sö� z 
konusu sorunun bö� lgeye/ile gö� re değ� iştiğ� i sö� ylenebilir.

Sonuç olarak ö� ğ� retmenlerin beyanlarına gö� re ö� ğ� rencilerin akademik yetersizliğ� i, ilgisizliğ� i ve 
dil problemi; programın teorik ağ� ırlığ� ı ve yoğ�unluğ�u; sınıf mevcudu ve materyal eksikliğ� i; ö� ğ� ret-
menin ders yü� kü�  ve yö� ntem bilgisi gibi başlıklarda çeşitli sorunlar yaşandığ� ı gö� rü� lmektedir. Bu 
durum hem ö� ğ� retmenlerin hem de ö� ğ� rencilerin meslek derslerinden maksimum verimi alama-
masına yol açmaktadır. Ders içeriklerinin sadeleştirilmesi, uygulama odaklı hale getirilmesi ve 
ö� ğ� retmenlerin hizmet içi eğ� itimlerle desteklenmesi, sü� recin kalitesini artırmak adına ö� nerilebilir.

2.8.	Meslek Derslerinde Karşılaşılan Sorunlara 
Karşı Öğretmenlerin Çözüm Önerileri

Ö� ğ� retmenlerin eğ� itim-ö� ğ� retim sü� recinde karşılaştıkları sorunlara yö� nelik çö� zü� m ö� nerilerini 
kendi perspektiflerinden değ�erlendirmek amacıyla katılımcılara “Meslek derslerinde karşılaş-
tığ� ınız sorunlara karşı çö� zü� m ö� nerileriniz nelerdir?” sorusu yö� neltilmiştir. Bu soruya verilen 
yanıtlar, ö� ğ� retmenlerin karşılaştıkları sorunlara dair çeşitli çö� zü� m ö� nerileri sunduklarını ve 
bu ö� nerilerin tematik olarak farklılaştığ� ını gö� stermektedir. Sö� z konusu ö� neriler ana hatlarıyla 
aşağ� ıdaki tabloda ö� zetlenmiştir.

[66] Tekin, Yükseköğretim Kurumları Sınavlarının İmam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Üzerindeki Etkisi, 55.
[67] Arslan, İmam Hatip Liselerinde Görev Yapan Meslek Dersi Öğretmenlerinin Karşılaştıkları Sorunlar, 74.
[68] Konal, İmam-Hatip Meslek Dersleri Öğretmenlerinin Mesleki Problemleri, 65-108.
[69]İ �lhan, İmam Hatip Meslek Dersleri ile Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi Öğretmenlerinin Motivasyonlarını Etkileyen Faktörlerin 

Analizi (Uşak Örneği), 83.
[70] Konal, İmam-Hatip Meslek Dersleri Öğretmenlerinin Mesleki Problemleri, 51-52.
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Tablo 8. Ö� ğ� retmenlerin Çö� zü� m Ö� nerileri

Temalar F Katılımcılar
Kaynaklar çeşitlendirilmeli/materyal desteğ� i sunulmalı 5 Ö� 3, Ö� 7, Ö� 8, Ö� 10, Ö� 14
Programların içeriğ� i azaltılmalı 4 Ö� 2, Ö� 3, Ö� 9, Ö� 14
Uygulama dersleri artırılmalı/alanları oluşturulmalı 4 Ö� 1, Ö� 3, Ö� 4, Ö� 9
Kitapların içerikleri gö� rsel vs. bakımından zenginleştirilmeli 3 Ö� 2, Ö� 7, Ö� 14
Ö� ğ� retmenler kendilerini yetiştirmeli 3 Ö� 4, Ö� 5, Ö� 6
Akademik seviyesi dü� şü� k ö� ğ� rencilerin derse katılımı sağ� lanmalı 3 Ö� 6, Ö� 8, Ö� 9
Dersler gü� nlü� k hayatla ilişkilendirilmeli 2 Ö� 1, Ö� 12
Ö� ğ� retmen, ö� ğ� renci ve veli gö� nü� llü�  olmalı 2 Ö� 2, Ö� 6
Okul-Dİ�B işbirliğ� i geliştirilmeli 2 Ö� 1, Ö� 2
İ�mam Hatip kimliğ� i ö� n plana çıkarılmalı 2 Ö� 5, Ö� 14
Okullardaki fiziki yetersizlikler giderilmeli 2 Ö� 5, Ö� 14
Eleştirel dü� şü� nmeye dayalı eğ� itim verilmeli 1 Ö� 1
Okul idarecileri meslek derslerini desteklemeli 1 Ö� 3
Ders çeşitliğ� i azaltılmalı 1 Ö� 5
Ö� ğ� retmenler ö� ğ� rencilere rol model olmalı 1 Ö� 7
Dil problemi çö� zü� lmeli 1 Ö� 9
Yü� ksek ö� ğ� retime geçiş sınavında meslek dersleriyle ilgili sorular 
sorulmalı

1 Ö� 11

Bö� lgesel şartlara uygun programlar hazırlanmalı 1 Ö� 12
Katılımcıların ö� nerileri incelendiğ� inde çö� zü� m arayışlarının kaynak/materyal/ders yö� nü� , prog-

ram-içerik boyutu, MEB ve yö� netime bakan taraflar, ö� ğ� retmen nitelikleri gibi çeşitli dü� zlemlerde 
toplandığ� ı gö� rü� lmektedir.

Kaynak, materyal, ders ve program bakımından ele alındığ� ında kaynakların çeşitlendirilmesi, 
materyal desteğ� inin artırılması, uygulama derslerinin ve alanlarının çoğ�altılması, programların 
yoğ�unluğ�unun azaltılması, kitapların içeriklerinin gö� rsel vs. bakımından zenginleştirilmesi, ders-
lerin eleştirel dü� şü� nmeye dayalı olması ve gü� nlü� k yaşamla ilişkilendirilmesi ve bö� lgesel koşullara 
uygun programların oluşturulması gibi çö� zü� m ö� nerileri gö� ze çarpmaktadır.

Sorunların MEB ve yö� netime bakan tarafında ise tavsiyelerin okulun fiziki şartlarının iyileş-
tirilmesi, Okul-Dİ�B işbirliğ� inin sağ� lanması, okul idarecilerinin meslek derslerini desteklemesi, 
ö� ğ� retmenlerin ders çeşitliliğ� inin azaltılması, ö� ğ� rencilerin dil problemlerinin çö� zü� lmesi, yü� ksek 
ö� ğ� retime geçiş sınavlarında meslek derslerinden soruların sorulması gibi başlıklarda yoğ�unlaş-
tığ� ı gö� rü� lmektedir. Arslan’ın çalışmasında da uygulama alanlarının eksikliğ� i bir problem olarak 
ele alınmıştır.[71]

Ö� ğ� retmenlere bakan yö� nleriyle ise ö� ğ� retmenlerin kendilerini mesleki ve pedagojik açıdan 
yetiştirmeleri (Ö� 4, Ö� 5, Ö� 6)  ö� nerisi başı çekmektedir. Bu bağ� lamda Konal’ın araştırmasında ö� ğ� -
retmenlerin yarısından fazlasının kendilerini mesleki açıdan yetersiz gö� rdü� ğ�ü�  anlaşılmaktadır. 
Çalışmaya gö� re kendilerini “tamamen” yeterli gö� renlerin oranı %49,60’tır. Aynı çalışmada ö� ğ� -
retmenlerin kendilerini yetiştirmeye yö� nelik dü� zenli kitap okuma oranının %4 gibi son derece 
dü� şü� k olduğ�u gö� rü� lmektedir.[72] Hatta Koç’un 2009 tarihli makalesinde İ�HL Meslek Dersleri 
Ö� ğ� retim Programı’nı bile ö� ğ� retmenlerin sadece takriben %17’sinin baştan sona okuduğ�u tespit 
edilmiştir.[73] 2016 yılındaki çalışmasında Mü� cahit de sadece %14,8 gibi bir oranın sö� z konusu 

[71] Arslan, İmam Hatip Liselerinde Görev Yapan Meslek Dersi Öğretmenlerinin Karşılaştıkları Sorunlar, 72.
[72] Konal, İmam-Hatip Meslek Dersleri Öğretmenlerinin Mesleki Problemleri, 52-53, 138.
[73] Ahmet Koç, “İ�mam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ö� ğ� retmenlerinin Yeterlikleri Ü� zerine Bir Araştırma”, Cumhuriyet Üni-

versitesi İlahiyat Fakültesi Dergisi 13/2 (2009), 156.
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programı tamamen incelediğ� ini ortaya koymuştur.[74] 2017 tarihli çalışmasında Aşlamacı %37,2 
ile daha yü� ksek bir oran tespit etmiştir.[75] Arslan da 2019 tarihli çalışmasında ö� ğ� retmenlerin 
mesleki bilgi eksikliğ� ini bir problem olarak ele almıştır.[76] Tü� m bunların ışığ� ında genel kü� ltü� r ve 
mesleki olarak ö� ğ� retmenlerin kendilerini geliştirmede yetersiz kaldığ� ı sö� ylenebilir.

Ö� ğ� retmenlerle ilgili diğ� er ö� neriler onların rol model olmaları ve akademik seviyesi yetersiz 
ö� ğ� rencilerin derse katılımını sağ� lamaları şeklindedir. Ö� ğ� rencilerin ö� ğ� renme sü� recine gö� nü� llü�  
katılımlarının sağ� lanması gerektiğ� i konusunda Ö� 1 şu şekilde gö� rü� ş belirtmiştir: “Ö� ğ� rencilerin 
ilgisini çekmek için dersleri onların hayatına uyarlamak ö� nemli. Ö� rneğ� in İ�slam’ın sosyal hayat-
taki etkilerinin, modern yaşamla ilişkisi ve ö� nemli İ�slam alimleri hakkında ilham verici hikâ�yeler 
anlatılabilir.”

Bazı katılımcılar ise İ�mam Hatip kimliğ� inin/ruhunun ö� ğ� renci, ö� ğ� retmen ve velilerde daha belirgin 
hale gelmesi gerektiğ� ine dikkat çekmiştir (Ö� 5). Bu ö� neri okulun kurucu kimliğ� ine ilişkin değ�erlerin 
eğ� itim sü� recinde daha gö� rü� nü� r kılınması yö� nü� ndeki eğ� ilimi yansıtmaktadır. Ö� ğ� retmenin rol model 
olması gerekliliğ� i (Ö� 7) de bu bağ� lamda değ�erlendirilebilir. Nitekim Mü� cahit’in Sivas ö� rneğ� inde 
yaptığ� ı 2016 tarihli çalışmada da bu husus ö� nemli bir bulgu olarak yer bulmuştur. Araştırmada 
il merkezinde yaşayan ö� ğ� rencilerin %16,3’ü� , ilçelerde yaşayan ö� ğ� rencilerin ise %30,7’si gibi 
azımsanmayacak bir oranda meslek dersi ö� ğ� retmenlerini rol model edindiğ� i tespit edilmiştir.[77]

Sonuç olarak ö� ğ� retmenlerin sunduğ�u çö� zü� m ö� nerileri; programların sadeleştirilmesi, içerikle-
rin uygulamaya açılması, fiziksel ve materyal desteklerin artırılması, ö� ğ� retmen yeterliliklerinin 
gü� çlendirilmesi ve ö� ğ� rencilerin motivasyonunu artıracak yö� ntemlerin benimsenmesi gibi çok 
katmanlı bir yaklaşımı içermektedir. Bu ö� neriler, meslek derslerinin yalnızca bir ö� ğ� retim alanı 
değ� il; aynı zamanda kimlik oluşumuna ve toplumsal aidiyete katkı sunan bir mecra olarak ele 
alınması gerektiğ� ine işaret etmektedir.

Sonuç

Şırnak ilinde gö� rev yapan İ�mam Hatip Lisesi meslek dersi ö� ğ� retmenlerinin gö� rü� şlerine da-
yanan bu araştırma eğ� itim sü� reçlerinin hem genel pedagojik sorunlardan hem de bö� lgeye ö� zgü�  
sosyo-kü� ltü� rel dinamiklerden etkilendiğ� ini gö� stermektedir. Araştırmada kullanılan veri toplama 
aracındaki sekiz ayrı temanın her birinde ö� ne çıkan bulgular sahadaki gerçekliğ� in fotoğ� rafını net 
bir şekilde ortaya koymaktadır.

Ders materyalleri ve kaynaklar bağ� lamında ö� ğ� retmenlerin gö� rü� şleri incelendiğ� inde ikili bir 
durum gö� ze çarpmaktadır. Ö� ğ� retmenler ders kitaplarını bilgi açısından yeterli bulmakla birlikte 
bu kitaplardaki tekrarların fazlalığ� ından ve kavramsal yoğ�unluktan yakınmaktadır. Temel kaynak 
olan kitap bilgi yü� kü�  açısından doyurucu bulunsa da ö� ğ� retimi zenginleştirecek mevcut materyal 
içeriklerinin yetersizliğ� i sü� reci aksatan temel bir faktö� r olarak belirginleşmektedir.

Eğ� itim programlarına yö� nelik algıda ise sahadaki uygulayıcılar ile merkezi yö� netim arasındaki 
ö� rtü� şmezlik dikkat çekicidir. Maarif Modeli gibi gü� ncel reformlara rağ�men ö� ğ� retmenlerin en sık 
dile getirdiğ� i hususlardan biri eski program ile yenisi arasında anlamlı bir farkın olmadığ� ıdır. 
Bu veri politika dü� zeyindeki değ� işikliklerin sınıf içine beklenen dü� zeyde yansımadığ� ını ve bazı 
ö� ğ� retmenlerin gü� ndeminde kö� klü�  bir değ� işim yaratmadığ� ını işaret etmektedir.

[74] Mü� cahit, İmam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Öğretiminde Öğretmenin Rolü, 226.
[75] Aşlamacı, Öğrenci ve Öğretmenlere Göre İmam Hatip Liseleri, 118.
[76] Arslan, İmam Hatip Liselerinde Görev Yapan Meslek Dersi Öğretmenlerinin Karşılaştıkları Sorunlar, 51-52.
[77] Mü� cahit, İmam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Öğretiminde Öğretmenin Rolü, 93-94.
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Katılımcılara gö� re ö� ğ� renci ve veli boyutunda yaşanan sorunların kaynağ� ı ise sistemin yapısında 
dü� ğ�ü� mlenmektedir. Ö� ğ� retmenlerin karşılaştığ� ı en bü� yü� k mesleki sorun ö� ğ� rencilerin akademik 
seviye farklılığ� ı ve yetersizliğ� idir. Sınıf içi ö� ğ� renmeyi zorlaştıran bu akademik zayıflık bazen ve-
lilerin tutumuyla da birleşebilmektedir. Nitekim ö� ğ� retmenlerin gö� zü� nden bakıldığ� ında velilerin 
meslek derslerine yö� nelik yaklaşımını belirleyen en temel faktö� r yü� ksekö� ğ� retim sınavlarının bu 
dersleri kapsamamasıdır. Sınav sisteminin meslek derslerini akademik başarı kriterinin dışında 
tutması hem ö� ğ� renci hem de veli nezdinde dersin ö� nemsizleştirilmesine yol açıyor gö� rü� nmektedir.

Çalışmanın yerel bağ� lama ilişkin en çarpıcı sonuçları bö� lgeye ö� zgü�  dinamiklerde açığ�a çık-
maktadır. Ö� ğ� retmenlerin bö� lgeden kaynaklı sorunlar temasında en yü� ksek oranda işaret ettiğ� i 
husus klasik medrese faktö� rü� dü� r. Şırnak’ta kö� klü�  bir geçmişe sahip olan medrese geleneğ� i okul 
eğ� itimini gö� lgede bırakabilmektedir. Bu durum ö� ğ� rencilerin meslek derslerine ve ö� ğ� retmenlerine 
yö� nelik tutumlarında da kendini gö� sterebilmektedir. Ö� ğ� rencilerin medrese ve dini otorite algısı 
ile ders içeriğ� ine yö� nelik ö� nyargıları ö� ğ� retmenlerin sınıf içindeki pedagojik otoritesini zayıfla-
tan en belirgin etkenler olarak ö� ne çıkmaktadır. Dolayısıyla ö� ğ� renci “seydam” dediğ� i medrese 
mü� derrisini “ö� ğ� retmenim” veya “hocam” dediğ� i okul eğ� iticisinden daha yetkin bir bilgi kaynağ� ı 
olarak gö� rebilmektedir. Buna ek olarak bö� lgedeki mezhepsel farklılıklar sorunu ö� ğ� retim sü� reci-
ni zorlaştıran bir diğ� er başat faktö� rdü� r. Şafii mezhebinin yaygın olduğ�u bir bö� lgede mü� fredatın 
Hanefi ağ� ırlıklı olması ve ö� ğ� rencilerin yaşadığ� ı dil bariyeri sınıf içi iletişimi gü� çleştirmektedir.

Tü� m bu sorunlar karşısında ö� ğ� retmenlerin sunduğ�u çö� zü� m ö� nerileri teknik, yapısal ve sos-
yo-kü� ltü� rel olmak ü� zere ü� ç ana eksende tasnif edilebilir. Teknik boyutta katılımcılar ö� ncelikli 
olarak kaynakların çeşitlendirilmesini, program içeriğ� inin sadeleştirilmesini ve uygulama ağ� ırlıklı 
bir mü� fredata geçilmesini talep etmektedir. Yapısal boyutta ö� ne çıkan ve sorunun kö� kü� ne inen 
en stratejik ö� neriler meslek derslerinin ü� niversite sınav sistemine dahil edilmesi ve bö� lgesel 
şartlara uygun esnek programların hazırlanmasıdır. Çalışmanın ö� zgü� n bağ� lamına işaret eden 
sosyo-kü� ltü� rel boyutta ise İ�mam Hatip kimliğ� inin pekiştirilmesi ve bö� lgedeki ö� ğ� rencilerin dil 
bariyerinin aşılmasına yö� nelik stratejiler geliştirilmesi teklif edilmiştir.

Neticede bu araştırma İ�mam Hatip Liselerindeki eğ� itimin niteliğ� inin artırılmasının yalnızca 
mü� fredat gü� ncellemeleriyle mü� mkü� n olamayacağ� ını gö� stermektedir. Program yoğ�unluğ�u, materyal 
eksikliğ� i ve ö� ğ� renci ilgisizliğ� i gibi tespitlerle bu makale daha ö� nceki çalışmalarla ö� rtü� şmektedir. 
Mezhep farklılığ� ı, dil sorunu, medrese geleneğ� i gibi ö� zgü� n bulgular ise makalenin katkı değ�erini 
artırmaktadır. Bu bağ� lamda Milli Eğ� itim Bakanlığ� ı ile alan uzmanlarının hem yerel bağ� lamları 
dikkate alan hem de genel dü� zeyde din eğ� itiminin kalitesini artıracak politikalar, uygulamalar 
ve fikirler geliştirmesi ö� nem arz etmektedir.
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