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TARIH OGRETMEN ADAYLARININ TARTISMALI ve HASSAS KONULARIN
OGRETIMINE YONELIK EGITiM ALMA DURUMLARI®

Hasan GUNAL™

Oz: Tarih 6gretiminin glinimiizde 6n plana ¢ikan amaclarini gergeklestirmenin en uygun yollarindan
biri de siniflarda tartismali ve hassas konularin ele alinmasidir. Ancak s6z konusu amaglarin
gerceklestirilebilmesi icin 6gretmen adaylarinin bu konularin 6gretimine yonelik yeterli bir egitim
alabilmeleri ¢cok 6nemlidir. Clink{ tartismali ve hassas konularin 6gretimi, 6gretim programlarinda
yer alan diger konulara gore daha fazla kanit kullanimini ve farkli bakis acilarini sunmayi
gerektirmektedir. Ayrica bazi hassas konularda kullanabilecek ilave stratejiler 6gretmenlere etkili bir
O0gretim olanagl saglayabilmektedir. Anlasilacagl Uzere, tarih Ogretmen adaylarinin lisans
egitimlerinde bu konularla ilgili alacaklari yeterli bir egitim, onlarin meslek yasamlarinda bu konulari
amaca uygun bir sekilde isleyebilmelerini saglayabilecektir. Bu nedenden dolayi arastirmada tarih
O0gretmen adaylarinin tartismali ve hassas olan konularin 6gretimine yonelik egitim alma durumlari
hakkindaki gorisleri belirlenmek istenmistir. Nitel bir anlayisla gerceklestirilen arastirmanin verileri
acik uglu anket formu ile toplanmis ve igerik analizi ile analiz edilmistir. Arastirma, 2013-2014 Egitim-
Ogretim yilinda Atatiirk Universitesi, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, Tarih Ogretmenligi Anabilim
Dal'nda okuyan 19'u erkek, 13’4 kadin olmak Uzere toplamda 32 son sinif Ggrencisi ile
yuritulmustir. Elde edilen bulgular 6gretmen adaylarinin bu konularin 6gretimine yonelik
egitimlerini biyik oranda Tarih Ogretim Yontemleri dersinde aldiklarini, alan derslerinde ise
tartismali ve hassas konulara yonelik yeterli bilgi alamadiklarini ortaya koymaktadir. Ogretmen
adaylari en fazla tartismali ve hassas goérdikleri konu olarak Ermeni/Tehcir sorununu belirtmislerdir.
Bu sorun 6gretmen adaylarinca lisans derslerinde en fazla ele alinan tartismali ve hassas konu olarak
da ifade edilmistir. Bu nedenden dolayl arastirma kapsaminda tarih 6gretmen adaylarina
Ermeni/Tehcir sorunu ile ilgili bir 6rnek olay sunularak meslek hayatlarinda béyle bir durumla
karsilastiklarinda nasil hareket edeceklerine yonelik gorisleri alinmistir. Bu 6rnek olay sayesinde
o0gretmen adaylarinin tartismali ve hassas konularin 6gretimine yonelik aldiklari egitimin niteligi
hakkinda da bilgi edinilmek istenmistir. Uygulama sonucunda 6gretmen adaylari, Ermeni/Tehcir
sorunu gibi tilkemizde olduk¢a hassas olan bir konuda radikal olarak kabul edilebilecek ve bu konular
icin cok 6nemli olan bazi hususlara dikkat edeceklerini belirtmislerdir. Ancak bu konularin 6gretimi
icin cok 6nemli olan kanit temelli 6grenme ve ¢ok yonlilik gibi yaklasimlarin kullanimina yonelik
herhangi bir vurgu yapmamislardir.
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PRE-SERVICE HISTORY TEACHERS' EDUCATION for INSTRUCTION of
CONTROVERSIAL and SENSITIVE ISSUES

Abstract: One of the most appropriate ways of realising current prominent aims of history teaching
today is discussing controversial and sensitive issues. However, in order to achieve these goals, it is
very important for teacher candidates to be able to get sufficient training for teaching these issues.
Because teaching these controversial and sensitive issues calls for more evidence usage compared
to other subjects in the curriculum and it also calls for presenting different perspectives. Moreover,
additional strategies to be used can enable teachers an efficient teaching possibility. As it is
understood, a sufficient training for history teachers during their university education will enable
them to handle these issues relevantly in their professional lives. Because of this reason, this study
aims to identify teacher candidates’ ideas on getting education for teaching controversial and
sensitive issues. Data of the qualitative study have been obtained through open-ended survey and
have been analysed with content analysis. The study has been carried out with 19 male and 13
female, 32 last year students of Ataturk University, Kazim Karabekir Faculty of Education, History
Teaching Department in 2013-2014 academic year. Data obtained show that teacher candidates
who expressed that they got education on teaching these issues mostly in History Teaching Methods
Course, said that they could not get enough education on teaching controversial and sensitive issues
in their major area courses. Teacher candidates have expressed the Armenian/Deportation Problem
as the most controversial and sensitive issue. As for the teacher candidates, this problem has also
been expressed as the most controversial and sensitive issue handled in undergraduate courses.
Because of this, within the scope of this study, history teacher candidates were presented with a
case study on the Armenian/Deportation Problem and their views on how they would act when they
encounter such a situation in their professional lives. It has also been aimed to inform about the
quality of education on teaching controversial and sensitive issues under the findings of the case
studies. As a result of study, teacher candidates have indicate that they would pay attention to some
issues which can be considered radical in a very sensitive subject in our country such as
Armenian/Deportation Problem. However, they did not state any emphasis on the use of
approaches such as evidence-based learning and multiperspectivity which are crucial to the teaching
of these issues.

Keywords: History Teaching, Controversial and Sensitive Issue, Evidence Usage, Teacher
Candidate
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Extended Summary

Purpose

Nowadays, one of the most appropriate ways to achieve the goals of history teaching
is to discuss controversial and sensitive issues in the classroom. However, in order to achieve
these goals, it is a very important requirement that adequate training should be given to pre-
service teachers to teach these subjects. Because the teaching of controversial and sensitive
subjects requires more evidence to be used and different perspectives than other topics in
curricula. Also, additional strategies that can be used in some sensitive situations can provide
effective teaching opportunities for teachers. As can be understood from this information; an
adequate training of pre-service history teachers in their undergraduate studies on these
subjects will enable them to appropriately address these issues in their professional lives. For
this reason, in the survey it was aimed to determine the opinions of the pre-service history
teachers about the education they get on teaching controversial and sensitive subjects. In this

respect, pre-service teachers’

1. Views on controversial and sensitive issues,

2. Opinions on controversial and sensitive issues discussed in undergraduate courses,

3. Opinions on receiving education for controversial and sensitive issues during their
university education,

4. They are asked what happens if they encounter a situation in which they are to
reveal their opinion about Armenian / Deportation Problem in class. The reason for
presenting this case to pre-service teachers is to inform them about the nature of

the education they receive about controversial and sensitive issues.

Method

The research was carried out with the basic qualitative research model included in the
qualitative research approach (see Merriam, 2013). The experimental group of the study is
composed of 32 senior students, 19 male and 13 female, in Atatlirk University, Kazim
Karabekir Education Faculty, History Teacher Training Department in 2013-2014 academic

year. The determination of the experimental group was based on easy accessibility as a
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purposeful sampling strategy in qualitative studies (see Patton, 2014). A content analysis
method (see Mayring, 2011) was used in the analysis of the collected data by a questionnaire

consisting of open ended questions.
Results and Discussion

The Armenian/Deportation Problem is defined as the most controversial and sensitive
topic by the pre-service teachers. In addition to this, other controversial topics are the Alawi-
Sunni conflict, the Kurdish question, the necessity of Atatirk's principles and reforms,
Abdulhamit Il, Sultan Vahdettin, the harem institution, fratricide practice and Lausanne Peace
Treaty. This finding is similar to the results of some studies (Cicek, 2009; Yilmaz, 2012) in the
field of history and social studies education in our country. Pre-service teachers also expressed
the Armenian/Deportation issue as the most controversial and delicate issue that was handled
most in their classes. The Kurdish problem, the removal of the reign and salvation, the
revolutions in the field of education, Sultan Il. Abdulhamit, the Sunni-Alawi conflict, situations
related to the private lives of the Ottoman sultans such as alcohol-drinking sultans, The
Lausanne Peace Treaty, Sultan Vahdettin and fratricide practice have been mentioned in this
respect. The results of some studies (Demir and Pismek, 2018; Demircioglu, 2016; Kus, 2015)
on controversial and sensitive issues in our country support these findings obtained from our

research.

A significant number of pre-service history teachers stated that they had been trained
in the teaching of controversial subjects in History Teaching Methods course during
undergraduate education. However, the results show that the majority of pre-service teachers
stated that they during their undergraduate education they were provided only theoretical
information not practical examples to use in the classroom. This finding supports the finding
of studies in other countries (Kuzuca, 2017; Philpott, Clabough, McConkey and Turner, 2011;
Waterson, 2009) as well as in our country (Demircioglu, 2016; Ersoy; 2010). These findings
also show that adequate education is not served to pre-service teachers on the teaching of
controversial issues in classroom both in some countries with a longer tradition of teaching

and in our country.

Pre-service teachers stated that they would provide their students with information
based on historical documents, sources and evidence if they meet with an example case

presented to them related to the Armenian/Deportation Problem in the future profession.
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Determining where students learn the information they have and trying to approach the issue
objectively have been the more common opinions of pre-service teachers in this regard. This
finding of identifying students' sources of knowledge is similar to that of Kuzuca's (2017) study
of history teachers in England. Similarly, Kop (2017), conducted a study with 8th grade
students specifically on the Armenian problem and suggested that teachers should "be
objective" and "bring together evidence to make logical explanations". Being sensitive to the
cultural backgrounds of the students in the classroom, presenting the views of Turkish and
Armenian sources to the students and showing avoidance behaviour were other opinions
expressed by the pre-service teachers. These findings coincide with the findings of the
research that Yazici (2015) conducted with history teachers in minority schools. It is
remarkable that pre-service teachers expressed their radical opinions on Armenian Issue
which is accepted as a quite controversial and sensitive in Turkey. It is also important that pre-
service teachers indicate that they will pay attention to some of the issues that are needed
during the course. However, pre-service teachers did not express any opinion on the
application of classroom-based approaches (such as evidence-based learning) and
multiperspectivity, which are crucial to the teaching of controversial and sensitive issues. It is
also noted that the number of pre-service teachers who listed the strategies to cope with

controversial and sensitive issues in the case event is inadequate.
Conclusion

It is very important for the pre-service history teachers to provide training for
controversial and sensitive issues during their undergraduate education in order to be able to
handle them properly (Demircioglu, 2016). For this reason, history teacher education
programs may include compulsory or elective courses for teaching controversial and sensitive
subjects. Since there are no courses related to these subjects in current undergraduate
programs, especially in the courses titled "History Learning and Instruction Approaches" and
"History Instruction 1-2", along with the theoretical knowledge related to these subjects,
strategies that they can use should be presented to them with role plays in classroom and

evidence based and multiperspectivity approaches.
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“Tarih, tartismali ve ¢ogu kez oldukga hassas bir alandir” (John Slater, 1995)

Giris

Tartismah konular, “farkli gruplarin iizerinde uzlasi saglayamadigi ve keskin gértislere
sahip olduklari sorunlardir” (Fiehn, 2005: 11). Ozellikle insanlarda én yargilarin olusmasina ve
bu dnyargilarin uzun siire devam etmesine yol acan tartismal konular ise hassas olarak kabul
edildikleri gibi bir toplumun veya ulusun béliinmesine de neden olabilirler (Mrdja, ty: 46).
Okullarda 6gretilen bazi derslerin 6gretim programlarinda tartismali konular yer almakta veya
bu derslerde ele alinan konularin bazilari tartisma ortami yaratacak unsurlari biinyelerinde
barindirmaktadirlar (Kochhar, 2005: 272). Ornegin cografya derslerinde vyollarin,
havaalanlarinin ya da enerji santrallerinin yapilacagi yerler konusu ele alinirken, dogal ¢evrenin
korunmasinin mi yoksa tlkenin ulasim/enerji ihtiyacinin karsilanmasinin mi énemli oldugu
duslinceleri tartismaya acilabilir (QCA, 1998: 56). Edebiyat derslerinde de elestirmenlerin bazi
siir ya da romanlari yorumlarken daima gorus birligi icinde olmadiklarina dikkat cekilebilir

(Stradling, 1984: 121).

Tarih ise, hem tartismal konulari barindirma hem de tartisma ortami yaratma
hususunda diger derslere gore daha fazla 6n plana ¢ikmaktadir (Kochhar, 2005: 272). Clink{
tarih dersi, bu konularin yer aldigi dogal bir alandir (Marcus ve Stoddard, 2009: 283). Sonucta
gecmis bizlere “savaslar, surgtnler, kélelik, masum insanlarin bombalanmasi, soykirim, dini
hosgorisuzliik, multeciler ve savas suclari gibi bircok tartismali ve hassas konuyu miras olarak
birakmistir” (Leeuw-Roord, 2001: 71-72). Ayrica hemen her llkenin gecmisinde kendine 6zgi
tartismali veya hassas olan bir konusu bulunmaktadir (Stradling, 2003: 82). Fransa’nin Cezayir
meselesi, ingiltere’nin irlanda sorunu, ispanya’daki Bask meselesi, israil-Filistin sorunu, Kibris
meselesi, Tlirkiye ve Ermenistan arasinda yasanan sorunlar bu manada akla ilk gelenlerdir ve
bu konularin bir kismi her ne kadar “tartismasiz” bir sekilde sunulsalar da tarih 6gretim
programlarinda yer aldigindan siniflarda égretilmektedirler (Kahyaoglu, ty). Ustelik tarihin
hem bilim olarak yapisi hem de bu yapinin 6geleri olan “kanit”, “bulgu” ve “yorum sireci” de
tartisma zemini olusturmaya ve dolayisiyla derslerde tarihsel tartismalarin ele alinmasina

olanak vermektedir (Kaya, 2010: 347-348).
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Tarihin tartismali konulari ele almak igin uygunlugunun yani sira bu konularin
dgretiminin dgrencilere kazandiracagi bircok yeterlilik de bulunmaktadir. Ogrencilerin tarih
disiplininin dogasi ile gliniimiiz diinyasini anlamalarini saglamak (Stradling, 2003: 83) ve onlara
demokratik katilim ile aktif vatandashk becerilerini kazandirmak (Barton ve McCully, 2007;
Hahn, 1994: 204) bu yeterliklerden bazilaridir. Ayrica tarih derslerini daha ilgi ¢ekici ve zevkli
hale getirip 6grencilerin tarihin degeri ve 6nemi konusunda olumlu tutumlar gelistirmelerini
saglama noktasinda da bu konularin énemli bir potansiyeli vardir (Angvik, 2001: 37). Soz
konusu potansiyelinden dolayi tarih egitimcisi Alison Kitson, tarih derslerinin en 6nemli
gorevlerinden birini “6grencilerin tartismali konulari ele almasini saglamak” olarak ifade
etmektedir (akt: Crow, 2004). Phillips (2009: 122) de tartismali konularin 6gretimi sayesinde

tarihin 21. yuzyil icin artik cok 6nemli ve gerekli bir ders haline geldigini belirtmektedir.

Ancak tartismali konularla ilgili her 6gretimin 6grencilere yukarida belirtilen yeterlikleri
kazandiracagini distinmek bir yanilgi olur. S6z konusu amacglari gergeklestirebilmek icin her
seyden once 6gretmen adaylarinin Universite egitimleri sirasinda bu konularin 6gretimine
yonelik iyi bir egitim almalari gerekmektedir (HA, 2007: 41). Buna ragmen lilkemizde her ne
kadar tartismali ve hassas konulara tarih 6gretmen yeterlikleri icerisinde deginilse de (MEB,
2011) bu yil glincellenen tarih 6gretmenligi lisans programlarinda da bu konularin 6gretimine

yonelik herhangi bir zorunlu veya secmeli derse yer verilmemistir (bkz: Web-1).

Aslinda 6gretmen adaylarina tartismali konularla ilgili yeterli egitim verilememesi
Ulkemize 6zgli bir sorun degildir. Hatta bu konularin siniflarda 6gretimi noktasinda bize gore
daha uzun bir egitim gelenegi olan lilkelerde de benzer sikintilar yasanmaktadir. Ancak bu
konuda giizel uygulama 6rneklerinin bulundugunun da belirtiimesi gerekmektedir. Ornegin
Londra Universitesi Egitim Enstitiisi’nde 6gretmen adaylariyla tartismali konularin 6gretimi
Uzerine on hafta devam eden bir egitim uygulamasi gerceklestirilmektedir (Foster, 2014: 20-
21). Bu egitimde o6gretmen adaylarina hem tartismali konularla ilgili kuramsal bilgiler
verilmekte hem de okullarda bu konularin 6gretimi icin kullanilabilecek stratejiler uygulamal
olarak sunulmaktadir. Ogretmen adaylari bdylelikle tartismali konularin ne oldugu ve bu
konularin siniflarda nicin ele alinmasi gerektigi hususunda anlayis sahibi olduklari gibi bu
konular 6gretilirken 6gretmenin roliiniin ne olmasi gerektigi ve kullanacaklari bazi 6gretim
teknikleri hakkinda da bilgi alabilmektedirler (bkz: Web- 2). Pakistan’daki Aga Khan

Universitesi de, sosyal bilgiler 6gretmenlerini demokratik vatandaslik egitimine hazirlamak igin
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tartismali konularin 6gretimini, Egitim Gelistirme Enstitlisi Yuksek Lisans Egitim Programi’na

almistir (Dean ve Joldoshaieva, 2007: 176).

Ulkemizde de gelecegin egitimcileri olarak tarih siniflarinda tartismali ve hassas
konulari ele alacak 6gretmen adaylarina, lisans 6grenimleri sirasinda bu konularin 6gretimine
yonelik kapsamli bir egitim verilmesi ¢cok 6nemlidir. Clink( tartismali ve hassas olan konular
O0gretim programlarinda yer alan diger konulara goére sorgulama ve c¢ok yonlilik gibi
yaklasimlar ile kanitlarin daha fazla kullanimini gerektirmektedir. Ayrica bazi hassas konularda
kullanabilecek uzaklastirma, dengeleme, empati ve arastirma gibi ilave stratejiler
ogretmenlere etkili bir 6gretim olanagl saglayabilmektedir (bkz: Stradling, 2003: 85-86).
Ustelik tarih dgretmenlerinin bu konularin ele alindigi derslerde uygun rol veya rolleri
benimsemesi de tartismali konularin 6gretiminden beklenen 6grenim giktilarinin elde edilmesi
acisindan énem arz etmektedirl. Bu nedenlerden dolayr 6gretmen adaylarina verilecek
egitimde tartismali ve hassas konularin ne oldugu, bu konularin 6nemli 6zellikleri,
ogretimindeki zorluklar ve bu konularin nigin 6gretilmesi gerektigiyle ilgili kuramsal bilgilerin
yani sira sinif icinde kullanilacak yontem ve stratejiler ile benimsenecek rollerle ilgili uygulama
orneklerine de yer verilmelidir. Sonug¢ olarak tim bu bilgilerden anlasilacagi Uzere, tarih
O0gretmen adaylarina tartismali ve hassas olan konularin 6gretimi ile ilgili egitim verilmesi

glinimuizde 6nemli bir gereklilik haline gelmistir.

Ulkemizde her ne kadar tarih égretmenleri ile bu konularin égretimine yonelik olarak
bazi calismalar (Cicek, 2009; Demircioglu, 2016; Glinal, 2016; Ginal ve Kaya 2016) yapilmis
olsa da tarih 6gretmen adaylari ile yapilan herhangi bir arastirmaya rastlanilmamistir. Bu
nedenden dolayl arastirmamiz, Atatiirk Universitesi 6rneginde olsa da, llkemizde tarih
O0gretmen adaylarina bu konularin 6gretimiyle ilgili verilen egitimin niteligini bir nebze de olsa

ortaya koyacagindan énemli goritlebilir. Calismada tarih 6gretmen adaylarinin;

1. Tartismali ve hassas olarak gordukleri konular hakkindaki gorusleri,
2. Lisans derslerinde ele alinan tartismali ve hassas konularla ilgili gorusleri,
3. Universite 6grenimleri sirasinda bu konularin &gretimine yonelik egitim alma

durumlariyla ilgili gorusleri,

! Tartismali konularin 8gretiminde dégretmenlerin benimseyebilecekleri roller icin (bkz: Cesitli kaynaklardan akt:
Gunal, 2016).
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4. Ermeni/Tehcir Sorunu 6zelinde kendilerine sunulan bir 6rnek olay ile sinif
ortaminda karsilasirlarsa nasil hareket edeceklerine yénelik gorisleri belirlenmeye
calisilmistir. Ogretmen adaylarina bu 6rnek olayin sunulmasinin nedeni ise,
tartismali ve hassas konularla ilgili aldiklari egitimin niteligi hakkinda da bilgi

edinilmek istenmesidir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel bir anlayis benimsenmistir. Nitel arastirma, “Arastirma 6znelerinin
betimlenip yorumlanmasina énem verilen ve séz konusu éznelerin kendi dogal giinliik
ortamlarinda arastirildigi ¢alisma tiirii olarak tanimlanabilir” (Mayring, 2011: 25). Arastirma
nitel arastirma vyaklasimi icerisinde vyer alan temel nitel arastirma modeli ile
gerceklestirilmistir. Temel nitel calismalari gerceklestiren arastirmacilar  “insanlarin
yasamlarini nasil yorumladiklari, diinyalarini nasil insa ettikleri ve deneyimlerine ne gibi

anlamlar kattiklariyla ilgilenirler” (Marriam, 2013: 22-23).
Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Atatiirk Universitesi,
Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, Tarih Ogretmenligi Anabilim Dal’nda okuyan 19’u erkek,
13’0 kadin olmak lizere toplamda 32 son sinif 6grencisi olusturmaktadir. Calisma grubunun
belirlemesinde nitel arastirmalarda amagh 6rnekleme stratejisi olarak kullanilan kolay
ulasilabilirlikten yararlanilmistir (Patton, 2014). Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan 32
O0grenci Erzurum’da 6grenim gorse de, Tirkiye’'nin degisik illerinde diinyaya geldikleri gibi,
aileleri de Tirkiye’nin farkli bolgelerinde ikamet etmektedirler. Bu nedenden dolayi
arastirmanin calisma grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin Glkemizin cesitliligini temsil

ettikleri soylenebilir.
Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplamak icin acik uclu sorulardan olusan bir anket formu
kullanilmistir. Anketlerde kullanilan soru gesitlerinden biri de agik ugludur. Bu tiirde, anket

kagidinda arastirilan konu ile ilgili sorular yer alir ve verilecek cevaplar icin herhangi bir
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ongoride bulunulamadigl gibi olasi cevaplar da anket kagidinda yer almaz (Aziz, 2010: 94).
Arastirmacilarin ¢calismalarinda bu tiirden bir anket formunu kullanmasi, katilimcilardan yararli
bilgiler almalarina olanak verebilir. Ozellikle de konusmak istemeyen katilimcilar bu sayede
kendi goris ve dislincelerini daha rahat bir sekilde ortaya koyabilir (Cepni, 2001: 61).
Arastirmada kullanilan anket formunu hazirlamak igin ilgili alan-yazin dikkatli bir sekilde
incelenmis ve 2013 Ocak ayinda formun ilk hali olusturulmustur. Ardindan form, tarih ve sosyal
bilgiler egitimi alaninda 13 ve 11 yillik deneyime sahip olan iki alan egitimcisi tarafindan
incelenmis ve sO0z konusu uzmanlardan gelen Oneriler dogrultusunda formda gerekli
degisiklikler yapilmistir. Daha sonra anket formunun pilot uygulamasi tarih 6gretmenligi ana
bilim dalinin doérdinci sinifinda 6grenim goéren iki 6grenciyle birlikte yapilmistir. Pilot
uygulamadan sonra sorularin acgikhgi, anlasilirhgl, amaca hizmet edisi gibi hususlara
o0grencilerden gelen oneriler dogrultusunda yeniden bakilmis ve forma son sekli verilmistir.
Anket formunun uygulanmasi 2013 Mayis ayinda gerceklestirilmistir. Anket formunda veri
toplamak igin dort soru kullaniimistir. S6z konusu sorular; 6gretmen adaylarinin tartismali ve
hassas olarak gordikleri konulari, lisans derslerinde karsilastiklari tartismali ve hassas
konulari, Universite 6grenimlerinde bu konulara yonelik egitim alip almadiklarini ve
Ermeni/Tehcir Sorununa yonelik bir 6rnek olayla karsilastiklari takdirde sinif ortaminda nasil
davranacaklarini ortaya koymaya yoneliktir. Son olarak uygulamayi yapmak icin dersi yiriten
O0gretim lyesinden gerekli izinler alinmistir. Ayrica 6gretmen adaylarina calismanin amaci, elde
edilen verilerin kullanimi gibi hususlarda bilgilendirme yapilmistir. Bu bilgilendirmeden sonra

biitliin 6gretmen adaylari gonulli olarak calismaya katilmislardir.
Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarina uygulanan anket formlari toplandiktan sonra sorular bilgisayara
aktarilmistir. Ardindan elde edilen veriler icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Bu analiz
tlrinin 6zanl “kuramsal olarak belirlenen kategori sistemi olusturur. Kategori sistemine gore
ilgili boyutlar belirlenir ve materyalden siiziilerek alinir” (Mayring, 2011: 117). icerik analizinde
veriler daha sonra yogun bir sekilde incelenerek, betimsel analizle fark edilmesi zor olan
kavram ve temalar ortaya cikarilabilir (Yildirim ve Simsek, 2013: 259). Calismadan elde edilen
verilerin analizinde arastirmaci ve alaninda uzman olan bir tarih egitimcisi yer almstir. iki kisi
once verileri ayri okumus ve kodlarini belirlemislerdir. Ardindan bir araya gelerek belirledikleri

bagimsiz kodlari Gizerinde tekrar inceleme yaparak ortak kategorilerini olusturmusglardir.
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Calismada olusturulan kategoriler tablolar halinde ve 6gretmen adaylarinin gorislerinden
dogrudan alintilarla sunulmustur. Sunulan alintilarda 6égretmen adaylarini belirtmek igin EOA
ve BOA gibi kodlar kullanilmistir. Ogretmen adaylarindan yapilan alintilarda bazi tekrarli
kelimelere yer veriimemeye ¢alisiimis, bu durumlar ¢calismada (...) olarak gosterilmistir. Ayrica
cimle duguklGgu bulunan bazi ifadelerin anlam bitiinlGglnu saglamak adina bazi kelimeler
koseli parantez [ ] icinde sunularak alintilara eklenmeye calisiimistir. Yapilan bu
diizenlemelerin ifadelerin anlam butinligini bozmamasina da dikkat edilmistir (Giiler,

Halicioglu ve Tasgin, 2013).

Bulgular

Tarih Ogretmen Adaylarinin Tartismali ve Hassas Olarak Goérdiikleri Konular ile ilgili

Gorusleri

Ogretmen adaylarindan ilk olarak tartismali ve hassas olarak gérdiikleri konulara

ornekler vermeleri istenmis ve elde edilen bulgular tablo 1’de sunulmustur.
Tablo 1

Ogretmen adaylarinin tartismali ve hassas olarak gordiikleri konularla ilgili goriisleri

Konular f %
Ermeni/Tehcir sorunu 11 16
Alevi-Slinni sorunu 8 12
Kirt sorunu 7 10
Atatlrk ilke ve inkilaplarinin yapilmasinin gerekli olup olmadigi 5 7
Sultan Il. Abdilhamit’in mustebitligi-Ulu Hakanhgi 4 6
Sultan Vahdettin’in vatan haini olup olmadigi 4 6
Kardes katli uygulamasinin gerekli olup olmadigi 3 4
Bazi devlet adamlarinin 6lim nedeni 3 4
Harem kurumu 2 3
Seyh Sait isyani 2 3
Lozan Baris Antlasmasinin basari mi yoksa basarisizlik mi oldugu 2 3
Yeniceri Ocagl’'nin kaldirilmasinin dogru olup olmadigi 2 3
Turkiye’deki darbe donemleri 2 3
Atatirk’le ilgili konular 2 3
Dersim Olayi 1 1
Adnan Menderes donemi olaylari 1 1
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Mustafa Kemal ile Kazim Karabekir arasinda yasanan sorun 1 1
ismet indn{i’niin bazi uygulamalari 1 1
Tirklerin islamiyet’i kabul edis sekli 1 1
Yavuz Sultan Selim’in Misir seferi 1 1
Diger 6 9
Toplam 69 100

Ogretmen adaylari bu konuda Ermeni/Tehcir sorununu ilk sirada belirtmislerdir. S6z
konusu 6gretmen adaylarindan E3 distincelerini “Ermeni meselesini 6rnek verebilirim. Tiirkiye
Cumhuriyeti’ni ilgilendiren ve Tiirk halkinin 6nemsedigi bir konu oldugu icin hemen her yerde,
sokakta, okulda, evde, arkadas ortaminda, insanlar konustugu icin konunun ne...kadar hassas
oldugunu anlayabiliyoruz” ifadeleri ile agiklamistir. Alevi-Stinni ve Kirt sorunu, 6gretmen
adaylari tarafindan ikinci ve tgtnci siklikla dile getirilen konular olmustur. Bu distincede olan
EOA6 goriisiinli “Tiirkiye’deki Alevi-Siinni meselesi ve Kiirt meselesi gibi konular hem iilke hem
de egitim hayati icin tartismali ve hassastir” seklinde belirtmistir. Ogretmen adaylarinca biyiik
oranda harf devrimi 6zelinde Atatiirk ilke ve inkilaplarinin yapilmasinin gerekli olup olmadigi
nispeten Ust siralarda belirtilen bir konu olmustur. Bu dislinceyi ifade eden 6gretmen
adaylarindan E19 “Ornedin harf inkilabi tartismali bir konudur...” diyerek gérislerini
actklamistir. 1l. Abdilhamit’in “baskici bir hiikiimdar mi oldugu yoksa Ulu Hakan mi oldugu” ve
“Sultan Vahdettin’in “vatan haini olup olmadigi” 6gretmen adaylarinca ayni siklikla dile
getirilen konular olmustur. 1l. Abdiilhamit ile ilgili olarak 6gretmen adaylarindan EOA5 “II.
Abdiilhamit baskici bir hiikiimdar mi Ulu Hakan mi paradoksu?...” derken, Sultan Vahdettin
konusunda BOA12 “Ornegin Padisah Vahdettin hain miydi dedil miydi?...” demistir. Ogretmen
adaylari yine yakin zamanlarda Osmanli’yi konu alan dizilerde ele alinmasindan dolayi
toplumda oldukca tartisilan kardes katli uygulamasinin gerekli olup olmadigi ile Sultan Il
Abdilhamit, Kanuni Sultan Siileyman’in oglu olan Sehzade Mehmet ve Anadolu Selcuklu
Sultani Alaeddin Keykubad 6zelinde devlet adamlarinin 6lim nedenlerini orta siralarda ve ayni
siklikla dile getirmislerdir. Ornegin EOA15 bu konudaki diisiincelerini “..Sehzade Mehmet
hastaliktan mi yoksa zehirlenerek mi 61dii? Bu konu hakkinda zit bircok bilgi var” ifadeleri ile
belirtmistir. Tablodan gorilecegi lzere 6gretmen adaylarinin belirtmis olduklari diger
tartismali ve hassas konularin ifade edilme sikliklari diismektedir. Bunlar arasinda harem
kurumu, son donemlerde siyasilerin konusmalari ile tekrar lilke glindeminde 6n plana ¢ikan
Lozan Baris Antlasmasi’nin bir basari mi yoksa bir basarisizlik mi oldugu, Seyh Sait isyani, darbe

girisimleri ve Dersim Olayi dikkat ceken konular olarak goérulebilir.
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Bu konuyla baglantili olarak o6gretmen adaylarinin lisans derslerinde ele alinan
tartismali ve hassas konularla ilgili gérisleri de belirlenmek istenmistir. Ogretmen adaylarinin
bu hususta da en sik dile getirdikleri konu yine Ermeni/Tehcir sorunu olmustur. Ogretmen
adaylari Ermeni Sorununu inkilap tarihi dersinde ele aldiklarini ve bu konunun 6n plana
¢ikmasinda 6grenim gordiikleri Gniversitenin bulundugu yerlesim yerinin de etkili oldugunu
belirtmislerdir. Ornegin bu konuda EOA6 “Genel olarak bulundudumuz ilin verdidi etkiyle
Ermeni Meselesi...” seklinde gorislerini ifade etmistir. Kiirt sorunu ve cumhuriyet doneminde
saltanatin ve halifeligin kaldirilmasi ile basta harf inkilabi olmak lizere egitim-6gretim alaninda
gerceklestirilen bazi degisiklikler bu konuda ikinci siklikla dile getirilen konular olmustur.
Ogretmen adaylari Sultan Il. Abdiilhamit’in “Istibdatgr bir hiikiimdar mi yoksa Ulu Hakan mi
oldugu” noktasinda ders ortaminda Uglinci siklikla konusulan konu oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmen adaylarinca dile getirilen diger konularin ifade edilme sikligi diismektedir. Bunlar
arasinda Sinni-Alevi ¢atismasi, Osmanli padisahlarinin icki icmesi gibi 6zel hayatlari ile ilgili
hususlar, Lozan Baris Antlagsmasi, Sultan Vahdettin ve gerekli bir uygulama olup olmadigi

noktasinda ¢ok¢a konusulan kardes katli 6n plana ¢ikan konular olmustur.

Tarih Ogretmen Adaylarinin Tartismali ve Hassas Konularin Ogretimine Yénelik Egitim Alma

Durumlariyla ilgili Goriisleri

Arastirma kapsaminda tarih 6gretmen adaylarinin Universite 6grenimleri sirasinda
tartismali ve hassas konularin 6gretimine yonelik herhangi bir egitim alip almadiklarina yonelik

gorusleri belirlenmek istenmis ve elde edilen bulgular tablo 2’de sunulmustur.
Tablo 2

Ogretmen adaylarinin tartismali ve hassas konularin 6gretimine yénelik egitim alma durumlari

ile ilgili gorusleri

Gorlisler f %
Evet, TOY dersinde 23 72
Hayir 8 25
Cevap vermeyen 1 3
Toplam 32 100

Ogretmen adaylarinin biyik bir bélimi Tarih Ogretim Yontemleri (TOY) dersinde
tartismali ve hassas konularin 6gretimine yonelik egitim aldiklarini belirtirken, sekiz 6gretmen

adayi egitim almadiklarini dile getirmis, bir 6gretmen adayi ise herhangi bir cevap vermemistir.
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Ayni sinifta bulunan 6gretmen adaylarinin bilylk bir boliminin (23) egitim aldiklarini
belirtmesine ragmen sekiz 6gretmen adayinin egitim almadiklarini dile getirmesi bir celisgki
olarak gorilebilir. Ancak bu konularla ilgili egitim aldiklarini belirten 6gretmen adaylarindan
sadece ikisi aldiklari egitimi nitelikli ve verimli olarak belirtip, mesleki yasamlarinda
yararlanacaklari bilgiler edindiklerini yaziya dékmustir. Bu 6gretmen adaylarindan B11 “Evet
aldim. Tarih 6gretim yéntemleri dersinde hocamiz bu konularla ilgili agiklamada bulundu.
Derste ilerideki 6gretmenlik hayatimda kullanabilecegim bilgiler sunuldu ve verimli gegti”
sozleriyle bu durumu agiklamistir. Ogretmen adaylarinin ¢ok énemli bir bolimdi ise aldiklar
egitimi yeterli gormediklerini belirttikleri gibi kendilerine belirli bir ders saatinde ¢ok az ve
daha cok teorik bilgiler verildigini soyleyip ayrica uygulama yapmadiklarini da ozellikle
vurgulamislardir. S6z konusu 6gretmen adaylarindan E4 duslincelerini “Tartismali ve hassas
konularin égretimi icin TOY dersinde editim aldik. Ancak bunun yeterli olmadigini
distintiyorum. Ciinkii egitim aliyoruz ancak bunun konu (zerinde uygulamasi yapilmiyor”
diyerek ifade etmistir. Bu bilgiler ve calismada yer verilemeyen diger gorisler, 6gretmen
adaylarinin bu konulara ézel ve uzun siire devam eden bir egitim almadigini, sadece TOY
dersinin belirli bir saatinde bu konularin 6nemi ve 0Ogretimi sirasinda dikkat edilmesi
gerekenler hususunda teorik bilgiler edindiklerini ortaya koymaktadir. Bu bulgu daha sonra
dersi ylriten 6gretim Uyesine sorulmus ve kendisi tarafindan teyit edilmistir. Muhtemelen
egitim almadiklarini belirten 6gretmen adaylari bu konularin ele alindigi o ders saatinde sinifta
yer almadiklari icin gorislerini bu sekilde ifade etmislerdir. Calismada bu soru ile baglantili
olarak 6gretmen adaylarinin alan derslerinde tartismali konularin neler oldugu ve bu konularla
o0gretmenlik hayatlarinda sinif ortaminda karsilastiklarinda neler yapmalari gerektigine yénelik
herhangi bir bilgi alip almadiklarina yonelik gorisleri de belirlenmek istenmistir. Bunun nedeni
O0gretmen adaylarinin aldiklari mifredatta alan derslerinin blytk bir agirliga sahip olmasidir.
Ayrica bu alan derslerinin iceriginde bircok tartismali ve hassas konunun bulunmasindan dolayi
ister istemez bu konulara derslerde deginilmektedir. Bu durumu 6gretmen adayi E2 de
“Kismen de olsa her derste bu konulara yer verilmektedir. Ciinkii alan derslerimizin bircogunda
tartismali ve hassas konulara denk gelmekteyiz” sézleri ile ifade etmistir. Ogretmen adaylari
alan derslerinde bazi 6gretim Uyelerinin kendilerine Ermeni Meselesi, Lozan Baris Antlasmasi,
Sultan 1l. Abdiilhamit ve ismet inéni’niin yaptigi kimi uygulamalar vb. konularin tartismali
konular arasinda oldugunu soéylediklerini ancak bu konular ele alinirken neler yapmalari

gerektigi konusunda bilgi vermediklerini belirtmistir. Ornegin BOA9 bu konuda “..Sultan
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Abdiilhamit’in tartismali konular arasinda oldugu belirtildi. Yine [smet inénii’niin yaptigi
uygulamalar igin de sorun yasanabilecedi belirtildi. Ama neler yapilmasi gerektigi hakkinda bir

sey séylenmedi” diyerek gorislerini aciklamistir.

Tablonun tamami ve yukaridaki bilgiler géz 6niinde bulunduruldugunda 6gretmen
adaylarinin lisans egitimleri sirasinda tartismali ve hassas konularin 6gretimine yonelik 6zel bir
egitim almadiklari anlasilmaktadir. Ancak yine de TOY dersi kapsaminda 6gretmen adaylarina
bu konular ve bu konularin 6gretimi sirasinda kullanabilecekleri yontem, strateji ve dikkat
edecekleri hususlar hakkinda teorik olarak kalsa da dnemli bilgilerin verildigi gorilmektedir.
Bu konuda EOA16’nin “..TOY dersinde bu konulardan bahsedildi. Bu konulari [ele alirken] farkl
goriisleri de anlatmamiz gerektigi ve kaynaklarin verdigi bilgilerden bahsedilmesi gerektigi
soylendi. Ayrica baska lilke sorunlari lizerinden derslerin anlatilmasi gerektigi vurguland”
seklindeki sozlerinden 6gretmen adaylarina 6zellikle toplumlar igin cok hassas olan konular ele

alinirken kullanilan bir strateji olan “uzaklastirma” hakkinda bilgi verildigi anlasilmaktadir.

Tarih Ogretmen Adaylarinin Sinif Ortaminda Ermeni/Tehcir Sorunu ile ilgili Bir Sorunla

Karsilastiklarinda Ne Yapacaklari ile ilgili Goriisleri

Arastirmada son olarak 6gretmen adaylarina en fazla tartismal ve hassas olarak
gordikleri ve derslerde en ¢ok ele alindigini belirttikleri Ermeni/Tehcir sorunuyla ilgili bir 6rnek
olay sunulmustur. S6z konusu 6rnek olay arastirmacinin 6gretmenlik yaptigi yillarda sinif
ortaminda karsilastigi gercek bir durumdan esinlenerek olusturulmustur ve su sekildedir:
Blyuk cogunlugunu Tirk 6grencilerin olusturdugu ama Ermeni kokenli Tlrkiye Cumhuriyeti
vatandasi olan 6grencilerinizin de bulundugu bir sinifta Ermeni Tehciri konusunu isliyorsunuz.
Dersin islenisi sirasinda Ermeni kdkenli égrencilerinizden biri séz isteyip “Ogretmenim tehcir
olayi sirasinda sucu olmayan bircok Ermeni de haksiz yere gog¢ ettirilmis” diyor. Ardindan
sinifinizdaki diger 6grencilerin biliyik cogunlugu buna tepki gosterip “Kesinlikle béyle bir sey
olmamis ve yanlis bir tutum sergilenmemistir” diyor ve bir anda sinif ortami gerginlesiyor.
Ogretmen adaylarina mesleki yasamlarinda bu gibi bir rnek olayla karsilasirlarsa nasil hareket

edecekleri ile ilgili gorisleri sorulmus ve elde edilen bulgular tablo 3'te gosterilmistir.
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Tablo 3

Ogretmen adaylarinin sinif ortaminda Ermeni/Tehcir sorunu ile ilgili bir sorunla

karsilastiklarinda ne yapacaklari ile ilgili gérusleri

Goriisler f %
Ogrencilere belgelere, kaynaklara, kanitlara dayali olarak bilgi verme 13 20
Ogrencileri arastirmaya ve kaynaklara yénlendirme v 11
Ogrencilerin sahip olduklari bilgilerin kaynagini 6grenme 5 8
Tarafsiz bir tutum sergileme 5 8
Ogrencinin kltiirel arka planina duyarl olma 4 6
Konuyla ilgili kendi goriisiini agiklama 3 5
Ogrencilerin gorislerini belge/kanit/kaynaklarla desteklemelerini 3 5
isteme
Tarihsel empati uygulamasi yaptirma 3 5
Durumu kurtarmaya ¢alisma 3 5
Barisci tarih anlayisi dogrultusunda bilgiler verme 3 5
Ogrencilere kendi goriisiinii benimsetme 2 3
Ogrencilere miinazaralar yaptirma 2 3
Konu ile ilgili her iki tarafin goriisiinii sunma 2 3
Kaginma davranigi gosterme 1 2
Ogrencilerin kendi kararlarini vermesini saglama 1 2
Konuyla ilgili arastirma yapma 1 2
Tarihi olaylarla ilgili farkh goriislerin olabilecegini belirtme 1 2
Ogrencilere farkl gorislere saygi duyma anlayisini kazandirma 1 2
Diger 6 9
Toplam 66 100

Ogretmen adaylarinin bu konuda en sik belirttikleri goris; 6grencilerine tarihi
belgelere, kaynaklara ve kanitlara dayali olarak gerekli bilgileri sunmak olmustur. Bu

“

diisiincede olan EOA16 gorislerini “..Arsiv belgeleri, kaynaklarin verdigi bilgiler, bu konuda
yapilmis akademik ¢calismalar, bulunan toplu mezar ile kalintilar...isiGinda gerekli olan bilgilerin
verilmesini saglardim” seklinde ifade ederken, BOA7 disiincelerini “..Kaynak ve belgeler
ddhilinde &drencilere bilgiler verirdim” diyerek aciklamistir. Ogretmen adaylarinin ikinci
oncelikleri 6grencilerini arastirma yapmaya ve konu ile ilgili kaynaklara yéneltmedir. Bu gorisi
dile getiren 6gretmen adaylarindan biri 6grencilerinden tek ve yanh olan kaynaklara degil
birden fazla kaynaga ulasmalarini isteyecegini belirtmistir. Diger bir 6gretmen adayi ise
ogrencilerine hem Tirklerin hem de Ermenilerin hakl gosterildigi birer kaynak ismi soyleyip
onlarin bu kaynaklari okuyup incelemesini saglamaya calisacagini ifade etmistir. Bazi 6gretmen

adaylari da o6grencilerine bu konuda ¢ok sayida kitap okumalarini, bulduklari kanitlari ve

belgeleri sinifa getirip arkadaslari ile paylagsmalarini tavsiye edeceklerini vurgulamiglardir.
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Ornegin bu diisiincede olan BOA13 “..Odrencilere Ermenilerin hakli gésterildigi bir kaynak bir
de Tiirklerin hakli gésterildigi bir kaynak ismi verip her iki taraf[ta yer alan] égrencilerin bunlari
okumasini, incelemesini saglarim...” diyerek goéruslerini belirtmistir. Ogretmen adaylarinin
Uglincl sirada ve ayni siklikla belirttikleri gortsler 6grencilerin sahip olduklari bilgileri nereden
edindikleri anlamak ile konuya tarafsiz bir sekilde yaklasmaya ¢alismak olmustur. Bilgi
kaynaklarini 8grenme hususunda BOA12 “..iki zit gériisiin de fikirlerini, neler diisiindiiklerini
dinledikten sonra bu bilgileri nasil ve nereden edindiklerini sorarim...” derken, konuya tarafsiz
yaklasacagini belirten BO9 “Ben her ne kadar Tiirk olsam da sinifta bir §retmenim. Ermeni de
Tiirk de benim 6g§rencimdir. Aralarinda bir ayrim yapmamaya ¢alisirim” demistir. Ogrencilerin
kiltiirel arka planina duyarli olma bu konuda 6gretmen adaylarinca nispeten (st siralarda dile
getirilen bir diisiince olmustur. Ogretmen adaylari bu diisiince ile ele alinan konu Ermeni
Tehciri oldugu ve sinifta Ermeni kokenli 6grenciler oldugu icin 6grenci 6begini gbz 6niinde
bulunduracaklarini belirtmektedirler. Ornegin bu konuda EOA2 “Bu gibi durumlarda Ermeni
asilli 6grenciler asla hor gériilmemeli. Onlar1 da anlamaya ¢alismaliyiz... Ermeni Tehciri
konusunda bir yakinini burada kaybetmis olabilir...” ifadeleri ile disiincesini agiklamistir. Kendi
gorislinlin ne oldugunu aciklama, 6grencilerden goruslerini belge, kanit ve kaynaklara dayal
olarak sunmalarini isteme, 6grencilerin kendilerini her iki tarafin yerine koyacag tarihsel
empati uygulamalari yaptirma, durumu kurtarmaya yonelik hareket etme ve barisci tarih
anlayisina yonelik bilgiler verme 6gretmen adaylarinca ayni sikhkla belirtilen gorisler
olmustur. Tarihsel empati uygulamasi yaptiracagini belirten EO12 “..Ogrencilerime o zamana
gidip tarihsel empati yapmalarini séylerim. Tehcirin neden yapilmis olabilecegini sorarim. Her
iki tarafa da kendilerini birbirlerinin yerine koyup da diisiinmeleri gerektigini séylerim. Clinkdi
bu tiir konularda taraflar kendilerini madgdur, karsi tarafi da baskici, zorlayici olarak
gbérmektedir” ifadeleri ile distncelerini agiklamistir. Durumu kurtarmaya yonelik uygulamalar
yapacagini belirten EO19 “..Taraflarin suclu ya da sugsuz olan yénlerine deginmeden,
tartismayi tekrar aleviendirmeyecek aciklamalar yapardim. Béylece sinif diizeni ve disiplini
saglanirdi” seklinde gérislerini belirtirken, barisci tarih anlayisini 6n plana cikaran EOA6
duslincelerini “Tarih dersinin milletleri ayirmak gibi bir 6zelligi olmamali. Aksine tarih dersi
gecmiste yasanan olaylardan ders alinarak gelecekte daha dodgru kararlarin verilmesini ve
saglam dostluklarin kurulmasini saglamali. Bu nedenle 6grencileri bu yénde bilgilendirerek o
dénemde yasanmis olaylari oldugu gibi belli bir milleti su¢lamadan anlatmaya ¢alisirrm...”

sozleri ile aciklamistir. Tarih 6gretmen adaylarinin bu konuda dile getirdikleri diger

430
© 2018 TUHED Tum Haklari Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Hasan GUNAL

dislincelerin ifade edilme sikliklari dismektedir. Bu gorislerden biri 6grencilerin Tiirk ve
Ermeni tezlerini savunduklari miinazaralar yapmasini saglamadir. Bu goriiste olan EOA17
“Konu ile ilgili zit goriiste olan égrencilere bir miinazara yaptirabilirim. Ders esnasinda Ermeni
6drencilere Tiirk tarafinin, Tiirk égrencilere ise Ermeni tarafinin tezlerini arastirmalarini séyler,
miinazara yaptirarak birbirlerinin fikirlerini anlamalarini saglayabilir, empati becerisi
kazandirabilirim” kelimeleri ile yapilacak minazara ve boyle bir uygulamanin 6grencilere

kazandirabilecegi yeterlikler hakkinda bilgiler vermektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Sonuglar, Ermeni/Tehcir sorununun 6gretmen adaylarinca en fazla tartismali ve hassas
olarak gorilen konu oldugunu ortaya koymaktadir. Bununla birlikte Alevi-Siinni cekismesi ile
Kirt sorunu da Ust siralarda belirtilen konular olmustur. Harf devrimi daha fazla olmak tizere
Atatirk ilke ve inkilaplarinin yapilmasinin gerekli olup olmadigi, “Baskicilik-Ulu Hakanlik
baglaminda Sultan Il. Abdilhamit”, “vatan haini olup olmadig tartismalari ile Sultan
Vahdettin”, harem kurumu, kardes katli uygulamasi, Lozan Baris Antlasmasi, darbe girisimleri
ve Atatlirk’le iliskili sorunlar 6gretmen adaylari tarafindan ifade edilen diger konular olmustur.
Arastirmamizdan elde edilen bu bulgular tlkemizde tarih ve sosyal bilgiler egitimi alaninda
yapilan bazi calismalarin bulgulariyla ortismektedir. Ornegin Cicek’in ~ (2009: 154)
arastirmasinda yer alan tarih 6gretmenleri de Ermeni Tehciri, Sultan Il. Abdilhamit,
cumhuriyet-saltanat, halifelik-laiklik tartismasi ve Vahdettin-Mustafa Kemal iligkisi gibi
konulari tartismali ve hassas olarak belirtmislerdir. Yilmaz'in (2012: 209, 212) gerceklestirdigi
calismanin katilimcilari olan sosyal bilgiler 6gretmenleri de Ermeni Meselesi, Sultan II.
Abdilhamit, Atatlirk’Gn hayati, kisiligi, gorisleri ve eylemleri ile Sultan Vahdettin gibi konulari

tartismali olarak gordiklerini belirtmislerdir.

Ogretmen adaylari lisans derslerinde sinif ortaminda en fazla konusulan tartismali ve
hassas konu olarak da Ermeni/Tehcir sorununu ifade etmistir. Ogretmen adaylarinca ele
alindigi belirtilen diger onemli konular ise Kiirt sorunu, saltanatin ve halifeligin kaldiriimasi,
basta harf inkilabi olmak Uzere egitim-6gretim alaninda yapilan inkilaplar, Sultan II.

Abdilhamit, Stnni-Alevi catismasi, Osmanli padisahlarinin icki icmesi gibi 6zel hayatlariile ilgili
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durumlar, Lozan Baris Antlasmasi ve Sultan Vahdettin olmustur. Ulkemizde tartismali
konularlailgili yapilan bazi calismalarda da arastirmamizda elde edilen bulgulari destekleyecek
sonuglara ulasilmistir. Ornegin Kus’un (2015: 89) calismasinda yer alan sosyal bilgiler
o0gretmenleri Ermeni Sorununu sinifta 6grencileri ile ele aldiklari tartismali konulardan biri
olarak dile getirmislerdir. Demircioglu’nun (2016: 156, 157) arastirmasinda yer alan tarih
o0gretmenleri de Osmanh padisahlarinin yasamlari, Sultan Il. Abdilhamit donemi ile Ermeni
Sorununu siniflarinda tartismali duruma gelen konular olarak belirtmislerdir. Yine Demir ve
Pismek tarafindan (2018: 128-129) yapilan bir ¢alismada sosyal bilgiler 6gretmenleri
tarafindan Ermeni Sorunu, Lozan Baris Antlagsmasi, Sultan Vahdettin ve Il. Abdilhamit’in

yasami siniflarda ele alinan tartismali konular arasinda gosterilmistir.

Ogretmen adaylarinin énemli sayilacak bir kismi, TOY dersinde tartismali konularin
ogretimine yonelik egitim aldiklarini belirtmislerdir. Ancak bulgular, egitim aldiklarini belirten
O0gretmen adaylarinin énemli bir boliminin, kendilerine sadece teorik bilgiler verilip,
uygulama ornekleri gosterilmemesinden dolayi aldiklari egitimi yeterli gormediklerini ortaya
koymaktadir. Ancak burada belirtilmesi gereken bir husus bulunmaktadir. Yukarida belirtildigi
gibi Ulkemizde bu konularin 6gretimine yonelik tarih 6gretmenligi lisans programlarinda
herhangi bir ders bulunmamaktadir. Ancak yine de dersi yiriten 6gretim Uyesi yapilan
gériismede bu konularin éneminin farkinda oldugu icin Ozel Ogretim Yéntemleri (6grencilerin
ifadesi ile TOY) dersinde, tartismali ve hassas konulara yénelik teorik olarak {i¢ ders saatini
ayirdigini belirtmistir. Aslinda bu konulara daha fazla vakit ayirmak istemesine ragmen Ozel
Ogretim Yontemleri dersinde yazili ve gérsel kaynak, film ve belgesel, tarihsel empati, sozli
tarih, yerel tarih, miize gezileri, tarihi mekan ve edebfi riin kullanimi gibi bircok konuyu ele
aldigindan buna olanak bulamadigini da belirtmistir. Ogretim tyesi ayrica tartismali ve hassas
konularin 6gretimi adi altinda dogrudan bir uygulama yapilmadigini ancak 6zellikle 6gretmen
adaylarinin farkh gorislere dayali birincil kaynak kullanimina yonelik uygulamalarinin 6zellikle
bu konular lGizerinden yurataldagind belirtmistir. Ancak 6gretmen adaylarinin gegcmis egitim
hayatlarinda kaynaklarin kullanimina yonelik bir deneyim yasamamasi basta olmak (izere bazi
nedenlerden dolayr teorik olarak tarihin dogasini anlamada ve kendileriyle vyapilan
uygulamalarin amacini anlamada zorluklar yasadiklarini dile getirmistir. Nitekim 6gretim
Gyesinin ayni ¢calisma grubu ile yaptigi baska bir arastirmanin sonuglari bu durumu ortaya

koymaktadir (bkz: Kaya, 2015). Arastirmamizdan elde edilen bu bulgu, ilgili literatiirde hem
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tilkemizde (Demircioglu, 2016: 154; Ersoy, 2010: 331) hem de yurt disinda ingiltere (Kuzuca,
2017: 48-49; Philpott vd., 2011: 40, 41) ve Amerika’da (Waterson, 2009: 15) tarih/sosyal
bilgiler 06gretmen ve 06gretmen adaylariyla vyapilan bazi c¢alismalarin sonuclariyla
benzesmektedir. Ayrica ingiliz Tarih Dernegi'nin raporuna goére, Ingiltere’de tarih
O0gretmenlerine problem yaratmayan konularda ¢ok iyi egitim verilmektedir. Ancak tartismali
ve hassas konular s6z konusu oldugunda kendilerine iyi bir egitim olanagi sunulamamaktadir
(HA, 2007: 4, 14). Tum bu bilgilerden anlasilacagi lzere, 6gretmen adaylarina tartismal
konularin 6gretimiyle ilgili ilkemizde ve bu konularin siniflarda ele alinmasi konusunda daha
uzun bir egitim gelenegi olan bazi llkelerde, istisnalar olmakla birlikte, yeterli diizeyde bir

egitim verilmemektedir.

Calismada 6gretmen adaylarina son olarak hem en fazla tartismali ve hassas olarak
gordukleri hem de derslerde en ¢ok ele alindigini belirttikleri Ermeni/Tehcir sorunu hakkinda
bir 6rnek olay sunularak, gelecekte mesleki yasamlarinda érnek olaydakine benzer bir durumla
karsilasirlarsa nasil hareket edecekleri ile ilgili gérisleri sorulmustur. Ogretmen adaylari béyle
bir 6rnek olayla karsilasmalari halinde ilk 6nceliklerini 6grencilerine tarihi belge, kaynak ve
kanitlara dayali bilgi vermek olarak belirtmislerdir. Ogrencileri arastirma ve kaynaklara
yonlendirme, 6grencilerin sahip olduklari bilgileri nereden edindiklerini anlamaya calisma ve
konuya tarafsiz yaklasma bu konuda 6gretmen adaylarinin 6n plana ¢ikan diger diistinceleridir.
Kop’un (2017: 259) Ermeni Sorunu 6zelinde 8. sinif 6grencileri ile gergeklestirdigi arastirmada
belirttigi gibi, “Ogretmenlerin bu gibi konularda yasanan olaylara tarafsiz olarak bakabilmeleri
ve mantikl ¢ikarimlarda bulunmak igin kanitlari bir araya getirebilmeleri” ¢ok 6nemlidir.
Bunlarin yani sira sinifta bulunan 6grencilerin kiltlrel arka planlarina duyarh olma, tarihsel
empati uygulamasi yaptirma, durumu kurtarmaya calisma, 6grencilere barisci tarih anlayisi
dogrultusunda bilgiler verme, 6grencilere Tirk ve Ermeni tezlerini savunduklari minazaralar
yaptirma, 6grencilere hem Tirk hem de Ermeni gorislerini sunma ve kacinma davranisi
gosterme bu konuda 6gretmen adaylari tarafindan dile getirilen diger gorisler olmustur.
Durmus’un (2013: 98, 128) Ermeni okullarindan mezun olan kisiler ve bu okullarda goérev
yapan tarih/sosyal bilgiler 6gretmenleri ile yaptigi bir calismada da bazi 6gretmenler
“6grencilerinin rahatsiz oldugunu hissettikleri icin” Ermenilerle ilgili konulara fazla
deginmediklerini yani bir nevi kacinma davranisi gosterdiklerini dile getirmislerdir. Ayrica yine

ayni ¢alismada gortisme yapilan 6gretmenlerin bir bolima, Ermenilerle ilgili konularin hassas
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olmasi nedeniyle hizh bir sekilde “gecistirme” yaptiklarini ifade etmislerdir. Yazici (2015: 178,
184, 185) tarafindan yine azinlik okullarinda 6grenim goren 6grenciler ve bu okullarda gérev
yapan tarih 6gretmenleriile yapilan bir calismada da bazi tarih 6gretmenleri Ermeni Meselesi
ele alinirken “gecistirme (kaginma)” ve “konu ile ilgili her iki tarafi ve onlarin bakis agilarini
anlamaya calisma”yi bir strateji/yaklasim olarak kullandiklarini belirtmislerdir. Yine ayni
calismada yer alan 6gretmenlerin 6nemli bir bolimi 6grencilerinin kilttrel farklihklarini goz
onlnde bulundurduklarini dile getirmislerdir (Yazici, 2015: 164-165). Arastirmamizda yer alan
bazi 6gretmen adaylarinin (3) 6grencilerine “barisgl tarih anlayisina yonelik bilgi verecegini”
belirtmeleri de 6nemlidir. Metin’in de (2015: 149) belirttigi Gzere: “Eger her iki lilkede de
gelecek kusaklarin birbirlerine olan bakis agilari artik barisa yénelik olarak degistirilmek
isteniyorsa...taraflarin birlikte olusturacadi ortak bir komisyonla iki ilkenin ders kitaplarinda
Tarihte Tiirkler ve Ermeniler Konusu yeniden yazilmalidir”. Eger boyle bir uygulama hayata
gegirilebilirse, bu konulari ileride ele alacak olan tarih 6gretmen adaylan ile yapilacak
calismalarda da muhtemelen barisgi tarih egitimine yonelik daha fazla disince dile
getirilecektir. Kuzuca (2017: 44, 46) tarafindan ingiltere’de yapilan c¢alismada da
arastirmamizda oldugu gibi tarih 6gretmenlerinin tartismali ve hassas konulari ele alirken
kullanabilecekleri uygun yontem ve yaklasimlari tartismak icin onlara varsayimsal bir senaryo
sunulmustur. Bu senaryoya gore bir tarih gretmeni cok kiiltiirlii bir sinifta “19. Yiizyilda ingiliz
imparatorlugu ve Demokrasi Hareketleri” konusunu ele alirken, bir dgrencisi séz alarak
“..azinlikta kalan etnik gruplardaki insanlar se¢ilme hakkina sahip olmamali ve ebeveynlerim
de benimle ayni diisiincede oldugu icin séylediklerimden siiphe duymuyorum” demistir.
Ardindan siniftaki bircok 6grenci bu ifadeyi sorgulayip, arkadaslari ile ayni fikirde olmadiklarini
soylemelerine ragmen bazi 6grenciler bu diisiinceyi kabul edip desteklemislerdir. Kuzuca tarih
o0gretmenlerine “Sinifta bu 6rnek olayla karsilasan meslektasiniz size gelip bu sorun konusunda
yardim istediginde hangi tavsiyelerde bulunursunuz?” sorusunu yoneltmistir. Calismadaki
bitlin katihmcilar arastirmamizdan elde edilen bulguyla ortisecek sekilde “6rnek olaydaki
o0grencinin siniftaki ifadesinin arkasindaki etkenin ne olabileceginin anlasiimasinin
gerektigine”, yani bu bilginin kaynaginin anlasilmasinin dnemine, dikkat ¢ekmislerdir. Bunun
yaninda yine calismamizdan elde edilen bulguyu destekleyecek bir diger bulgu olarak iki
ogretmen empati kullanilarak yapilacak sinif tartismasinin konuyu ele alabilmek icin yararli

olacagini belirtmislerdir.
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Sonug olarak tarih 6gretmen adaylarinin Ermeni/Tehcir Sorunu gibi Turkiye’de oldukca
hassas olan bir konuda 6grencilerine belge, kaynak ve kanitlara dayali bilgi verme, tarafsiz
olma, 6grencilerin kilturel arka planina duyarli olma, 6grencilerin kendilerini her iki tarafin
yerine koyacagi tarihsel empati uygulamasi yaptirma, 6grencilerin Tiurk ve Ermeni tezlerini
iceren miinazaralar yapmasini saglama, konu ile ilgili hem Tirk hem de Ermeni tarafinin
gorislini sunma gibi bu konular igin ¢ok énemli olan bazi hususlara dikkat edeceklerini
belirtmeleri 6nemlidir. Ustelik 6gretmen adaylarinin radikal olarak gériilebilecek bu
disinceleri Ermenisorunu nedeniile istenmeyen olaylarin yasandigi ve kotl anilara sahip olan
bir yerlesim yerindeki Universitede ifade etmeleri de ayrica dikkat cekici bir durumdur.
Ogretmen adaylarinin yukarida belirtildigi gibi Ozel Ogretim Yéntemleri dersinde farkl
goruslerin yer aldigi kaynaklara dayali bircok uygulama yapma olanagi elde etmeleri bu
durumun ortaya ¢ikma nedenlerinden biri olarak goriilebilir. Nitekim Kabapinar ve Durmus’un
da (2014: 87) belirttigi gibi, tarih 6gretiminde farkh gorislerin yer aldig kaynaklara dayah
“kanit temelli tarih 6gretimi” bireylerin “daha dengeli bir bakis acisi” olusturmalarina olanak
verebilmektedir. Ancak her ne kadar bazi tarih 6gretmen adaylari 0Ogrencilerine
kanita/kaynaklara dayali bilgiler vereceklerini belirtmis olsalar da, tartismal ve hassas
konularin 6gretiminde ¢cok dnemli bir yere sahip olan sorgulama (kanit temelli 6grenme) ve
¢ok yonlulik gibi yaklasimlarin kullanimina ve uygulanmasina yénelik herhangi bir goris ifade
etmemislerdir. Yine bu gibi duyarli/hassas konularda kullanilabilecek stratejileri belirten
O0gretmen adayi sayisi da yeterli seviyede degildir. Stradling’in (2000: 18) belirttigi tizere, tarih
o0gretmenlerinin 6zellikle hassas konu ve sorunlarin 6grencileri, onlarin ailelerini ve genel
olarak toplumu rahatsiz edebilecegi hususunu goz ardi etmemeleri gerekmektedir. Bu
nedenle, hassas konular sorgulama/kanit temelli bir yaklasimla ele alinirken 6gretmenlerin ele
alinan konuya bagli olarak bazi ilave stratejileri de kullanmalari gerekebilir. Ornegin bir konu
veya sorun Ogretmenin gorev yaptigl lUlkede ¢ok yiksek duyarliliga sahip ise dersi isledigi
sinifta 6grenciler arasinda kutuplasmalara neden olabilir. Boyle bir durumda 6gretmen
“uzaklastirma stratejisini” kullanarak sinif ortaminin “isisin1” hizlica diistirmek icin 6grencilerin
baska Ulkelerdeki benzer ve paralel konulari gormelerini saglayabilecegi gibi ele alinan
konunun tarihine bakmalarina da yardimci olabilir (Stradling, 2003: 85). Bunun disinda 6rnek
olayda yasandigi gibi sinifin tamami veya biylik bir bolimi sorgulama yapmadan olayla ilgili
tek bakis agisini benimsediklerinde 6gretmenler dengeleme stratejisine bagvurup seytanin

avukatligi roliine biriinerek 6grencilerinin diger bakis agilarini gormelerine yardimci olabilirler
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(Stradling, Noctor ve Baines, 1984: 113). Ornek olayda sunulan hassas konularda 6gretmenler
ayrica empati stratejilerini de kullanabilirler. Bunun igin 6grencilerin konu ile ilgili ters rollere
birtnmelerini saglayacak uygulamalar yaninda, similasyon, drama, film, belgesel ve
romanlardan yararlanabilirler (Stradling, 2003: 86). Ancak arastirmadan elde edilen bulgular
sayica ¢ok az 6gretmen adayinin 6grencilere kendilerini iki tarafin yerine koyacaklari tarihsel
empati uygulamasi yaptirma ve 6grencilerin Tlirk ve Ermeni tezlerini savunduklari miinazaralar

diizenleme gorisleri ile bu stratejilere vurgu yaptiklarini ortaya koymaktadir.
Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki dnerilere yer verilmistir.

1. Tarih 6gretmen adaylarina lisans egitimleri sirasinda tartismali ve hassas konularin
O0gretimine yonelik egitim verilmesi, bu konularin amacina uygun bir sekilde ele
alinabilmesi icin 6nemli bir gerekliliktir (Demircioglu, 2016: 160-161). Bu nedenle
tarih 6gretmenligi lisans programlarinda bu konularin 6gretimine yonelik zorunlu
veya se¢meli bir derse yer verilebilir.

2. Mevcut lisans programlarinda bu konulara yonelik ders olmadigi icin 6zellikle “Tarih
Ogrenme ve Ogretim Yaklasimlar” ile “Tarih Ogretimi 1-2” isimli derslerde
O0gretmen adaylarina bu konularla ilgili teorik bilgilerin yaninda sinif iginde
benimseyecekleri roller, kanit temelli ve ¢ok yonlilik yaklagimlarina yoénelik
uygulamalar ile 6zellikle hassas konularin 6gretiminde kullanabilecekleri stratejiler
konu ornekleri tizerinden sunulabilir.

3. Halen gorev basinda olan ve lisans egitimleri sirasinda bu konularla ilgili egitim alma
olanagl bulamayan o6gretmenlere de hizmet i¢i egitim yoluyla gorev sireleri
boyunca benzeri bir egitim verilebilir (HA, 2007: 41).

4. Alan derslerinde de 6gretmen adaylarinin tartismali ve hassas konular hakkinda iyi
derecede bilgi edinmeleri yaninda, onlara o6zellikle farkli gortsleri barindiran
kaynaklar ve bu kaynaklara ulasmalari icin yardimci olunmahdir (bkz: Kaya, 2015).
Cunkl siniflarda bu konulari ele alacak 6gretmen adaylarinin 6grencilerine farkl

gorusleri barindiran kaynaklardaki bilgileri sunmalari gerekecektir.
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