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Bu arastirmanin amaci ortadgretim dokuzuncu sinif 6grencilerinin yabanci dil becerileri yeterlilik
algilari ile dijital okuryazarlik diizeylerini belirlemek, bu dizeylerin glinlik sosyal medya kullanim
surelerine gore farklilagip farklilagmadigini ortaya koymak ve bu iki degisken arasindaki iliskiyi
incelemektir. iliskisel tarama modelinde yiiriitiilen ¢alismanin &rneklemini 2024-2025 egitim
Ogretim yilinda Adana ili Cukurova, Seyhan ve Yiregir ilcelerinde 6grenim goren 341 Ogrenci
olusturmaktadir. Veriler, Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programindaki A1/A2 dlzeyi betimleyiciler
dizisi esas alinarak hazirlanan Yabanci Dil Becerileri Yeterlilik Algi Olgegi ile Hamutoglu vd. (2017)
tarafindan uyarlanan Dijital Okuryazarlik Olgegi kullanilarak toplanmistir. Betimsel bulgular,
Ogrencilerin yabanci dil becerileri yeterlilik algilarinin ve dijital okuryazarlk diizeylerinin genel
olarak orta diizeyin Uzerinde oldugunu gostermistir. Giinliik sosyal medya kullanim siiresinin hem
yabanci dil becerileri yeterlilik algilari hem de dijital okuryazarlik dizeyleri Gzerinde anlamli bir
etkisi olmadig saptanmistir. Pearson momentler ¢arpimi korelasyon analizi sonuglari, dijital
okuryazarlik toplam puani ile yabanci dil becerileri yeterlilik algisi toplam puani arasinda dusik
diizeyde pozitif ve anlamli bir iliski oldugunu gostermistir (r = .23, p <.01). Ayrica dijital
okuryazarhgin teknik ve bilissel boyutlari ile dinleme, okuma, karsilikli konusma, sézli anlatim ve
yazma becerileri arasinda digsik dizeyde pozitif ve anlamli iligskiler belirlenmistir. Bu bulgular,
sosyal medya kullanim siresinin tek basina anlamli bir degisken olmadigini; ancak 6grencilerin
dijital yeterlilik diizeylerinin yabanci dil becerilerine yonelik yeterlilik algilariyla iliskili oldugunu
gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil becerileri yeterlilik algisi, dijital okuryazarlik, yeterlilik, sosyal
medya, ortadgretim

Examining Ninth-Grade Students’ Foreign Language Skills Self-Efficacy Perceptions and
Digital Literacy Levels

Abstract

The aim of this study is to determine high school ninth-grade students’ foreign language skills self-
efficacy perceptions and digital literacy levels, to reveal whether these levels differ according to
their daily social media usage time and to examine the relationship between these two variables.
The study was conducted using a correlational survey model. The sample consisted of 341 students
enrolled in the 2024-2025 academic year in the districts of Cukurova, Seyhan, and Yuregir in Adana,
Tirkiye. Data were collected using the Foreign Language Skills Self-Efficacy Scale, developed based
on the A1/A2 level descriptors of the Common European Framework of Reference for Languages
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(CEFR), and the Digital Literacy Scale adapted by Hamutoglu et al. (2017). Descriptive findings
indicated that students’ foreign language skills self-efficacy perceptions and digital literacy levels
were generally at a level above moderate. It was found that daily social media usage time did not
have a statistically significant effect on either foreign language skills self-efficacy perceptions or
digital literacy levels. Pearson product—-moment correlation analysis revealed a low but positive
and statistically significant relationship between the total digital literacy score and the total foreign
language skills self-efficacy score (r = .23, p < .01). In addition, low but significant positive
correlations were identified between the technical and cognitive dimensions of digital literacy and
the skills of listening, reading, spoken interaction, spoken production, and writing. These findings
indicate that while daily social media usage time is not a significant variable on its own, students’
digital literacy levels are associated with their perceptions of foreign language skills self-efficacy.

Keywords: Foreign language proficiency perception, digital literacy, efficacy, social media,
secondary school students

Giris

Algilanan 6z-yeterlik, bireylerin karsilasabilecekleri durumlari yénetmek icin gerekli eylem
sureglerini diizenleme ve yiritme konusundaki yeteneklerine iliskin inanglarini ifade eden temel bir
psikolojik yapidir (Bandura, 1997). Oz-yeterlik, bireyin belirli bir gdrevi basariyla yerine getirebilme
kapasitesine dair algisini sekillendirerek 6grenme siireclerinde bilissel ve duyussal ciktilari dogrudan
etkilemektedir. Arastirmalar, 6grencilerin yabanci dildeki basarilarinin, motivasyon dizeylerinin,
strateji kullanimlarinin ve genel dil becerisi performanslarinin biylk oOl¢lide 6z-yeterlik inanclariyla
iliskili oldugunu gostermektedir (Graham, 2007; Magogwe ve Oliver, 2007; Mills vd., 2006). Bu nedenle
0z-yeterlik, 6grencilerin dili kullanma konusundaki 6z glivenlerini, akademik ¢abalarini ve 6grenme
sureglerine yonelik tutumlarini belirleyen kritik bir psikolojik degisken olarak degerlendirilmektedir.

Yabanci dil egitimi alaninda yapilan calismalar, 6grencilerin yabanci dil becerilerine iliskin
yeterlilik algilarinin dil 6grenme sireglerinde belirleyici bir role sahip oldugunu ve 06z-yeterligin
konusma, dinleme, okuma ve yazma gibi temel dil becerilerindeki basari diizeylerini anlamli bigimde
yordadigini ortaya koymaktadir (Cedzich, 2024; Hanci Yanar, 2008; Oguz ve Akkas Baysal, 2015).
Ozellikle performans temelli beceriler baglaminda 6z-yeterlik inanclarinin &nemli bir belirleyici oldugu
vurgulanmaktadir. Rahimi ve Abedini (2009), dinleme 6z-yeterligi ile dinleme performansi arasinda
pozitif ve anlamh bir iliski bulundugunu belirtmis; 6grencilerin kendilerini daha yeterli algiladik¢a
O6grenme basarilarinin arttigini géstermistir. Benzer sekilde Saracaloglu ve Varol (2013), dogrudan 6z-
yeterligi 6lcmemekle birlikte yabanci dil basarisinin tutum ve akademik benlik tasarimi gibi 6z-yeterlikle
iliskili duyussal degiskenlerle giicli bicimde baglantili oldugunu ortaya koymustur. Bu bulgular, 6z-
yeterligin yalnizca bilissel performansla sinirli kalmadigini; motivasyon, akademik katilim ve 6grenme
sirecine yonelik tutumlarla da yakindan iliskili bittincil bir yapi oldugunu gdstermektedir. Nitekim
Doérnyei (2020), 6z-yeterlik inanglarinin ikinci dil motivasyon sisteminin temel bilesenleriyle etkilesim
icinde oldugunu ve yiiksek 6z-yeterlige sahip 6grencilerin 6grenme siireglerine daha etkin katildiklarini

vurgulamaktadir.
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Ayrica glicli 6z-yeterlik algisinin yabanci dil kaygisini azaltarak 6zellikle performans temelli
becerilerde daha olumlu 6grenme ciktilari sagladigi belirtilmektedir (Mills vd., 2006). Bu baglamda 6z-
yeterlik, dil 6grenme slirecinde motivasyonel slregleri baslatan ve strdiiren merkezi bir psikolojik yapi
olarak degerlendirilmektedir. Bu yaklasim, 6gretim programlarinin yapilandirilmasina da yansimis;
iletisimsel yeterlilige dayali yaklasimlar 6grencilerin dili kullanma konusundaki giivenlerini gelistirmeyi
ve 6grenen 6zerkligini desteklemeyi amaclamistir. Tiirkiye’de ingilizce 6gretim programlarinin Avrupa
Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi’na (ADOCEP) dayali olarak beceri temelli bicimde
dizenlenmesi, dil yeterliginin anlam kurma, yorumlama ve Uretme siireclerini kapsayan buittncdl bir
iletisimsel beceri olarak ele alinmasinin bir sonucudur (Council of Europe, 2001).

Dijital teknolojilerin egitim ortamlarinda yayginlasmasiyla birlikte dijital okuryazarlik, yabanci
dil 6greniminin 6nemli bir bileseni haline gelmistir. Dijital okuryazarlik; dijital kaynaklara erisme, bilgiyi
analiz etme, degerlendirme ve yeniden yapilandirma gibi cok boyutlu bilissel siirecleri iceren bir
yetkinlik olarak tanimlanmaktadir (Eshet, 2004; Martin, 2005). Alan yazin, dijital araglarin yabanci dil
O0gretimine entegrasyonunun 6grencilerin motivasyonunu artirdigini, 6grenen 6zerkligini gelistirdigini
ve O0grenme slirecini zenginlestirdigini ortaya koymaktadir (Becirovi¢ vd., 2021). Bu sirecte dijital
ortamlarda bilgiye erisme ve bilgiyi yabanci dil 6greniminde etkili bicimde kullanabilme yeterlilikleri,
ozellikle ortadgretim diizeyinde yabanci dil basarisini destekleyen 6nemli bir unsur olarak 6ne
citkmaktadir (Livingstone vd., 2014; Ng, 2012). Su vd. (2018) 6grencilerin dijital 6grenme stratejilerini
etkili bicimde kullanma dizeylerinin yabanci dilde kendilerini yetkin gorme algilariyla gicli bicimde
iliskili oldugunu ortaya koymustur.

Dijital becerilerin egitimdeki 6nemi uluslararasi ¢ergevelerde de vurgulanmaktadir. OECD’nin
Education 2030 ve Learning Compass 2030 raporlarinda dijital okuryazarlik, bilgiye erisim ve bilginin
Uretimi siireglerinde temel bir vatandaslik yetkinligi olarak tanimlanmakta ve 21. yizyil becerileri
arasinda kritik bir konuma yerlestirilmektedir (OECD, 2018, 2019).

Yabanci dil 6grenimi ile dijital okuryazarlik arasindaki iliskiyi inceleyen ¢alismalar sinirli olmakla
birlikte, alan yazin dijital becerilerin dil 6grenme siireglerini destekledigine isaret eden dnemli bulgular
sunmaktadir. Dijital araclar otantik dil girdisine erisim, coklu ortam materyallerinden yararlanma ve
hedef dilde etkilesim kurma gibi 6grenme firsatlarini genisletmektedir. Bu baglamda dijital
teknolojilerin kullanildigi 6grenme ortamlarinda 6grencilerin dil 6grenme ciktilarinin daha yiksek
oldugu ve mobil 6grenme teknolojilerinin derse katilim ile 6grenme motivasyonunu artirdig
belirtilmektedir (Revak ve Csiszarik-Kocsir, 2023; Syamsuyurnita ve Hutasuhut, 2025; Yu vd., 2022).
Ayrica dijital 6grenme platformlarinin okuma ve yazma becerilerinde anlaml gelismeler sagladigi
(Alneyadi vd., 2023) ve dijital teknolojilerin dil Gretimini destekledigi ifade edilmektedir (Indriani vd.,
2024).
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Bununla beraber dijital ortamlara maruz kalmanin bireylerin dijital okuryazarlik becerilerinin
gelisimine katki saglayabildigi belirtiimektedir (Caliskan vd., 2022). Ogrenciler {izerinde yapilan
cahsmalar, dijital okuryazarlk dlzeylerinin genel olarak orta ve Uzeri seviyelerde oldugunu
gostermektedir (Babayigit, 2024; Pala ve Basiblylk, 2020; Talan ve Aktirk, 2021). Ayrica dijital
okuryazarlk diizeyi arttikga 6grencilerin ingilizce dersine ydnelik tutumlarinin daha olumlu hale geldigi
ve 0grenme siireglerine daha aktif katildiklari ifade edilmektedir (Babayigit, 2024). Ayni sekilde baz
arastirmalar, yabanci dil yeterliligi ile dijital beceriler arasinda anlamli iliskiler bulundugunu ortaya
koymaktadir (Ujlaki, 2025; Xia ve Zhang, 2024). Ancak dijital okuryazarlik diizeyinin ytksek olmasinin
yabanci dil 6grenme siirecinde yasanan kayglyr otomatik olarak ortadan kaldirmayabilecegi de
belirtiimektedir (Margaretta vd., 2024).

Dijital cagda o6grencilerin 6grenme deneyimleri yalnizca formal 6gretim ortamlariyla sinirli
kalmamakta; sosyal medya gibi etkilesimli platformlar 6grenme ekosisteminin énemli bir bileseni
haline gelmektedir. Sosyal medya ortamlari otantik dil girdisine erisim, cevrim igi etkilesim ve igerik
Uretimi gibi deneyimler yoluyla dil 6grenme siireclerini destekleme potansiyeline sahiptir. Bu baglamda
sosyal medyanin dil 6greniminde destekleyici bir rol Ustlendigi, ancak sistematik dil gelisimi acisindan
tek basina yeterli goriilmedigi ifade edilmektedir (Argin ve Cetinkaya, 2019). Ogrencilerin sosyal
medyayi ¢ogu zaman eglence amagli kullanmalari da pedagojik potansiyel ile kullanim algisi arasinda
bir ayrisma olabilecegini géstermektedir (Bozavli, 2017). Bununla birlikte sosyal medyanin motivasyon
ve iletisim becerileri agisindan olumlu katkilar sundugu (Tapar, 2024) ve geleneksel 6gretimle birlikte
kullanildiginda daha islevsel hale geldigi belirtilmektedir (Yilmaz, 2025). Ayrica sosyal medya
kullaniminin dijital etkilesimi artirarak dijital okuryazarlik becerilerinin gelisimine katki saglayabilecegi
ifade edilmektedir (Yurter ve Dugan, 2024).

Glincel ¢alismalar, sosyal medyada hedef dilde etkilesim kurmanin ikinci dil motivasyonu ve
iletisimsel 6z-yeterlik izerinde olumlu etkiler olusturabilecegini gostermektedir (Lee, 2019). Ancak
sosyal medya kullaniminin 6grenmeye katkisinin kullanim stresinden ¢ok kullanimin niteligi ve bilissel
katihm dizeyi ile iliskili oldugu vurgulanmaktadir (Twenge, 2023).

Alan yazin genel olarak degerlendirildiginde, dijital teknolojilerin yabanci dil 6grenme
sureclerini destekledigine iliskin 6nemli kanitlar bulunmasina ragmen, ortadgretim diizeyinde
ogrencilerin dijital okuryazarlk dizeyleri ile yabanci dil becerilerine yonelik yeterlilik algilari arasindaki
iliskiye dair ampirik bulgularin sinirli oldugu gorilmektedir. Ayrica sosyal medya kullanim siiresinin bu
degiskenlerle nasil iliskilendigi henliz yeterince acikliga kavusmus degildir. Bu nedenle s6z konusu
iliskinin ortadgretim baglaminda incelenmesi ve sosyal medya kullanim siiresinin bu yapilar tizerindeki
roliinlin ortaya konulmasi kuramsal ve uygulamali agidan 6nemli gériilmektedir.

Bu dogrultuda arastirmanin temel problemi; ortadgretim dokuzuncu sinif 6grencilerinin

yabanci dil becerileri yeterlilik algilari ile dijital okuryazarliklarinin hangi diizeyde oldugunu belirlemek,

800



Dokuzuncu Sinif Ogrencilerinin Yabanci Dil Becerileri Yeterlilik Algilari ile Dijital Okuryazarlik Diizeylerinin
incelenmesi

bu iki degiskenin glinlik sosyal medya kullanim sirelerine gore anlamli bicimde farkhlasip
farkhlasmadigini ortaya koymak ve s6z konusu degiskenler arasindaki iliskiyi incelemek olarak
belirlenmistir.
Alt Problemler

Bu arastirmada dokuzuncu sinif 6grencilerinin yabanci dil becerileri yeterlilik algilari ile dijital
okuryazarlik dizeylerini belirlemek ve bu iki yapi arasindaki iliskiyi ortaya koymak amaciyla asagidaki
sorulara yanit aranmigtir:

Dokuzuncu sinif 6grencilerinin,

1. Yabanci dil becerileri yeterlilik algilari ile dijital okuryazarlklari hangi diizeydedir?

2. Yabanci dil becerileri yeterlilik algilari sosyal medya kullanim siiresine gére anlamli bigcimde
farklilasmakta midir?

3. Dijital okuryazarlik dizeyleri glinlik sosyal medya kullanim sliresine gére anlamli bigcimde
farklilasmakta midir?

4. Yabanci dil becerileri yeterlilik algilari ile dijital okuryazarhk dizeyleri arasinda anlaml bir

iliski var midir?

Yontem

Bu bolimde arastirmanin modeli, 6rneklemi, veri toplama araglari ve analiz slreci
Ozetlenmistir. Yontemsel cerceve dogrultusunda elde edilen veriler uygun istatistiksel tekniklerle analiz
edilmis olup izleyen béliimde bu analizlere iliskin bulgular sistematik bicimde sunulmaktadir.
Arastirma Modeli

Bu arastirma, nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli kullanilarak
desenlenmistir. iliskisel tarama modeli, iki veya daha fazla degisken arasindaki iliskiyi belirlemeyi ve
mevcut durumu betimlemeyi amaglayan bir arastirma yaklasimidir (Karasar, 2012). Bu model, yalnizca
degiskenler arasindaki korelasyonel iliskilerin ortaya konulmasina degil, ayni zamanda belirli
degiskenlere gore olusan farkliliklarin analiz edilmesine de olanak saglamaktadir.

Bu dogrultuda arastirma, betimsel ve karsilastirmali boyutlar icermektedir. Calismada oncelikle
dokuzuncu sinif 6grencilerinin yabanci dil becerileri yeterlilik algilari ile dijital okuryazarlik diizeyleri
belirlenmis ve bu degiskenlerin giinliik sosyal medya kullanim siiresine gére anlaml bicimde farklilasip

farkhlasmadigi incelenmistir. Son olarak, s6z konusu iki ana degisken arasindaki iliski analiz edilmistir.

Etik Kurul Onay ve idari izinler
Bu arastirmanin saha uygulamasina gecilmeden o6nce, gerekli tim etik ve idari onaylar
alinmistir. Arastirma, 13/05/2025 tarihinde Cukurova Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu

tarafindan onaylanmistir (Karar No: E-1306181). Ayrica, arastirma verilerinin okullarda toplanabilmesi
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amaciyla 24/06/2025 tarihinde Adana il Milli Egitim MUdurliigi’nden resmi uygulama izni alinmistir
(Basvuru numarasi: MEB. TT.2025.027636.01).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin 6rneklemini Adana ilinde Cukurova, Seyhan ve Yiregir ilcelerinde yer alan alti
Anadolu lisesinde 6grenim goren dokuzuncu sinif &grencileri olusturmaktadir. Orneklem, uygun
ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Bu érnekleme yontemi, arastirmaciya zaman ve erisilebilirlik
acisindan kolaylik saglayan bireylerin calismaya dahil edilmesine imkan tanimaktadir (Buyikoztirk vd.,

2016). Arastirmaya katilan 6grencilere ait demografik veriler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1

Arastirmaya Katilan Ogrencilere Ait Demografik Veriler

Degiskenler Grup n %
Cinsivet Kiz 171 50.1
v Erkek 170 49.9
Toplam 341 100
1-2 Saat 100 29.3
S?sya.I Medya Kullanim 9.5 Saat 174 51.0
Suresi L
5 Saat ve uzeri 67 19.7
Toplam 341 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik 6zellikleri incelendiginde, cinsiyet dagiliminin
dengeli oldugu gorilmektedir. Katilimcilarin %50.1’i kiz (n = 171) ve %49.9’u erkek (n = 170)
ogrencilerden olusmaktadir. Sosyal medya kullanim siireleri degerlendirildiginde ise 6grencilerin bliyik
¢ogunlugunun ginliik 2-5 saat araliginda sosyal medya kullandigi belirlenmistir (%51.0; n = 174). Bunu
1-2 saat arasinda kullanim gosteren grup (%29.3; n = 100) izlerken 5 saat ve (zeri sosyal medya
kullananlarin orani daha disiktiir (%19.7; n = 67). Bu bulgular, ¢calisma grubunun cinsiyet agisindan esit
bir dagilima sahip oldugunu ve sosyal medya kullanim siiresinin genel olarak orta diizeyde

yogunlastigini gostermektedir.

Sinirhiliklar
Bu arastirma asagidaki sinirliliklar cercevesinde ylritilmustir:
1. Calismanin 6rneklemi 341 6grenci ile sinirlidir.
2. Veri toplama siireci, yabanci dil becerilerine yonelik yeterlilik algisi ve dijital okuryazarlik
Olceklerinden elde edilen verilerle sinirhdir; ilgili degiskenler bu oOlgme araglarinin

kapsadigi boyutlar cercevesinde degerlendirilmistir.
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Ayrica, Ogrencilerin veri toplama araglarina verdikleri yanitlarin dogru, samimi ve kendi

gorislerini yansittigl kabul edilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmanin verileri, 2024-2025 egitim 6gretim yilinda, Adana ilinin Cukurova, Seyhan ve
Yiregir ilcelerinde 6grenim gérmekte olan toplam 341 dokuzuncu sinif 6grencisinden toplanmustir.
Uygulama slirecinde tiim 6grencilere ayni yonerge verilmis, 6lcme ortami kontrol altinda tutulmus ve
O0gretmenlerin midahalesine izin verilmemistir. Veri toplama siireci tim gruplarda standartlagtiriimig
kosullar altinda ylrtttlmustir. Veri toplama siireci, arastirmaci tarafindan ilgili dersin 6gretmenlerinin
gozetimi altinda sinif ortaminda gergeklestirilmis, uygulama yontemi olarak kagit-kalem teknigi
kullanilmistir. Yaklasik 15-20 dakika stiren bu uygulama, 6grencilerin tamamen gonillllik esasina

dayali katihmiyla tamamlanmistir.

Veri Toplama Araglari
Bu arastirmada, ortadgretim dokuzuncu sinif 6grencilerinin yabanci dil becerileri yeterlilik

algilariile dijital okuryazarlk dizeylerini belirlemek amaciyla iki temel 6lgme araci kullaniimistir.

1. Yabanci Dil Becerileri Yeterlilik Algi Olgegi

Bu 6lcek arastirmacilar tarafindan hazirlanmis olup, Avrupa Dil Ogretimi Kalite Denetim Konseyi
(EAQUALS) tarafindan 6nerilen Betimleyiciler Dizisi (Assessment Grid) temel alinarak olusturulmustur.
ADOCEP’in dokuzuncu sinifa karsilik gelen A1/A2 dizeyi betimleyicileri incelenerek arastirmanin

kapsamina uygun sekilde organize edilerek dl¢cek maddeleri ve boyutlari yapilandiriimistir.

Sekil 1

Ortadgretim Ingilizce Dersi (9-12. Siniflar) Ogretim Program Modeli Dil Yeterlilik Seviyeleri

10.Sumf ,\ 12.Smaf

Al/A2 | A2+/B1 | B1+/B2 | B2+ [

0. Sumaf 11.Samf

N 4

Bu arastirmada kullanilan Yabanci Dil Becerileri Yeterlilik Algi Olcegi, temel dil becerileri olan

dinleme, okuma, karsilikli konusma, s6zIi anlatim ve yazma yeterliliklerini dlgmeye yonelik cok boyutlu
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maddelerden olusmaktadir. Olgek, 5'li Likert tipi yapida hazirlanmistir. Olgegin biitiiniine ait giivenirlik
analizleri sonucunda, 6rneklem biyuaklGglinin faktor analizi icin uygunlugunu gosteren Kaiser-Meyer-
Olkin (KMO) degeri .93 olarak bulunmustur. Olcegin i¢ tutarlilik katsayisi olan Cronbach Alpha degeri
ise .91 olarak tespit edilmistir, bu deger 6lcegin yiksek gilivenilirlige sahip oldugunu gostermektedir.
Olgegin alt boyutlarina iliskin giivenirlik analizleri, Cronbach's Alpha katsayilarinin dinleme icin .70,
okuma icin .69, karsilikh konusma icin .75, s6zli anlatim icin .75 ve yazma icin .67 oldugunu
gdstermistir. Olgegin alt boyutlarina iliskin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayilar .67 ile .75 arasinda
degismektedir ve bu degerler olcegin kabul edilebilir diizeyde i¢ tutarliiga sahip oldugunu

gostermektedir.

Yabanci Dil Becerileri Yeterlilik Algi Olgegi Gelistirme Siireci
Taslak Formun Olusturulmasi

“Yabanci dil becerileri yeterlilik algi 6lgegi" maddeleri hazirlanirken, ADOCEP’in dokuzuncu
diizeyine karsilik gelen betimleyiciler dizisi (Assessment Grid) esas alinmistir. Bu betimleyiciler dizisinde
yer alan maddeler, form Uizerinde dizenlenirken A1/A2 dil yeterlilik seviyelerine uygun olacak sekilde
secilmis ve resmi programda ongérilen dinleme, okuma, karsilikli konusma, s6zlii anlatim ve yazma
olmak Uzere temel dil becerileri boyutunda organize edilmistir. Veri toplama sirecinde ayrica,

ogrencilerin demografik bilgilerine ulasmak amaciyla “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir.

Uzman Goriisleri ve Pilot Uygulama

Olgek maddelerinin kapsam uygunlugunu ve yeterliligini degerlendirmek iizere alti yabanc dil
uzmaninin gérisiine basvurulmustur. Ayrica ortadgretimde gdérev yapan ¢ ingilizce 6gretmeni ile
maddelerin anlasilirligini degerlendirmek amaciyla gériismeler yapilmistir. Maddelerin agik ve anlasilir
olup olmadigini test etmek ve yanitlanma siiresini belirlemek igin iki sinifta pilot uygulama
gerceklestirilmistir. Ogrenci geri bildirimleri dogrultusunda iki maddede dilsel sadelestirmeye

gidilmistir ve maddelerin tamami 6lgegin nihai formunda korunmustur.

Kapsam Gegerliligi (Lawshe Analizi)

Kapsam gecerliligini belirlemek amaciyla Lawshe’nin (1975) 6nerdigi Kapsam Gegerlilik Orani
(CVR) yontemi kullanilmistir. Bu dogrultuda, yabanci dil egitimi, 6lcme ve degerlendirme ile egitim
bilimleri alanlarinda uzmanlasmis 12 akademisyenin 6lcek maddelerini “Uygun degil”, “Uygun fakat
dizeltilmeli” ve “Uygun” secenekleri (zerinden degerlendirmeleri istenmistir. Uzman
degerlendirmelerine dayanarak hesaplanan CVR degerleri, 12 uzman igin Lawshe tablosunda 6nerilen
minimum esik deger olan 0.56 ile karsilastiriimis ve tim maddelerin bu degerin lzerinde yer aldigi

belirlenmistir. Bu nedenle madde ¢ikarimina gidilmemistir. Madde dizeyindeki igerik gegerliligini
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gosteren |-CVI degerlerinin ortalamasi alinarak olgek diizeyi kapsam gecerlilik indeksi S-CVI/Ave = 0.98
olarak hesaplanmis, ayrica uzmanlarin tam uzlasi sagladigi maddelerin oranini ifade eden S-CVI/UA
degeri 0.81 olarak bulunmustur. Elde edilen bu gostergeler, olcegin kapsam gecerliliginin yiksek

diizeyde oldugunu ve maddelerin hedeflenen yapiyi yeterli bicimde temsil ettigini gostermektedir.

Yabanci dil becerileri yeterlilik algi 6igcegi yapi gegerliligi (DFA)

Yabanci dil becerileri yeterlilik algi 6lgeginin yapi gegerliligini belirlemek amaciyla dogrulayici
faktor analizi (DFA) uygulanmistir. Olgegin maddeleri, Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve
Programi’'nin (ADOCEP) yeterlilik betimleyicileri ve beceri alanlari esas alinarak olusturuldugundan,
madde yapisi kuramsal olarak onceden belirlenmistir. Bu nedenle agimlayici faktér analizi (AFA)
yapilmasina ihtiya¢ duyulmamis; 6lcegin kuramsal yapisinin arastirma ornekleminde dogrulanmasi
amaciyla yalnizca DFA gergeklestirilmistir. DFA analizleri AMOS programi kullanilarak yiritilmus ve
modelin uyum indeksleri ile standartlastirilmis faktér yiikleri degerlendirilmistir. Olgegin dogrulayic

faktor analizine iliskin diyagram asagida Sekil 2’de sunulmustur.

Sekil 2

Yabanci Dil Becerileri Yeterlilik Algi Olgedi Dogrulayici Faktér Analizi

5]

a
®
a9
O-Eh
54
&
40
@~
O~ (T
48 68 4
@
g3
©
57 53
@ 1 71-?
. Konusma
KK3 2
@ £ p
)
5
@ 75
45 .

&7 Sozll y
D
st
DT
O (D

a8 &7
@

CMIN/df2,196; AGFI:,900; GFI: 831; NFI.,907; CFI1,946; IFI.,947; TLI- 832; RMSEA:,059
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Sekil 2 incelendiginde maddelerin faktor yuklerinin Dinleme boyutunda .57-.74, Okuma
boyutunda .63-.68, Karsilikli Konusma boyutunda .53-.76, S6zIi Anlatim boyutunda .70-.75 ve Yazma
boyutunda .55-.68 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu degerler, maddelerin ilgili boyutlar yeterli ve
tutarh bicimde temsil ettigini gostermektedir. Dogrulayici faktér analizi sonucunda modelin veriyle iyi
diizeyde uyum sagladigi belirlenmistir (CMIN/df = 2.196; GFI = .931; AGFI = .900; CFl = .946; TLI = .932;
RMSEA = .059). Faktorler arasi korelasyonlarin .67 ile .98 arasinda degismesi, yabanci dil becerilerinin
kuramsal olarak birbirine oldukga bagh yapilardan olusmasinin dogal bir sonucudur. Bununla birlikte
model uyum indekslerinin kabul edilebilir sinirlar igerisinde olmasi, bes boyutlu yapinin veri tarafindan

desteklendigini gostermektedir.

2. Dijital Okuryazarlik Olcegi

Bu calismada, 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeylerini belirlemek amaciyla Hamutoglu vd.,
(2017) tarafindan Tiirkceye uyarlanan Dijital Okuryazarlik Olgegi kullaniimistir. Olgek, tutum, teknik,
bilissel ve sosyal olmak lizere dért boyuttan olusan 5’li Likert tipi bir yapiya sahiptir. Olcegin Cronbach’s
Alpha glvenirlik katsayilarinin alt boyutlarda .57 ile .86 arasinda degistigi ve olgegin genel glvenirlik
katsayisinin .92 oldugu belirtiimektedir.

Bu arastirma kapsaminda yapilan givenirlik analizi sonucunda, 6lcegin KMO degeri .94 olarak
bulunmus; alt boyutlarailiskin Cronbach’s Alpha katsayilari tutum boyutu icin .85, teknik boyut icin .86,
bilissel boyut icin .62 ve sosyal boyut icin .57 olarak hesaplanmistir. Olgegin tamamina ait Cronbach’s
Alpha degeri ise .93 olarak belirlenmis olup 6lgegin genel olarak yiksek dizeyde i¢ tutarliliga sahip

oldugu gorilmustar.

Dijital Okuryazarhk Olgegi Yapi Gegerliligi (DFA)

Bu arastirmada kullanilan Dijital Okuryazarlik Olgeginin faktdr yapisini mevcut érneklem tizerinde
test etmek amaciyla yalnizca Dogrulayici Faktér Analizi (DFA) uygulanmistir. Olgegin daha 6nce
gelistirilmis ve gegerlik-glivenirlik calismalari tamamlanmis olmasi nedeniyle Agimlayici Faktor Analizine
(AFA) yeniden ihtiyac duyulmamistir. Ancak arastirmanin ylrittldiga bu 6rneklem grubunun, 6lgegin
gelistirildigi 6rneklemden farkli olmasi sebebiyle mevcut dort faktérli yapinin yeni katilimer grubu igin
gecerli olup olmadigini dogrulamak gerekli gorilmustir. Bu amagla ¢calismada, sadece DFA yapilmis ve
elde edilen model uyum indeksleri degerlendirilmistir. Olcegin faktdr yapisina ait standartlastiriimis
¢Oztmlerin (standardized solutions) yer aldigi diyagram Sekil 3’te sunulmustur. Ayrica 6lcek maddelerinin
bltiin gruplara hitap edebilecek ifadeler icerdigini teyit etmek amaciyla uzman gorisi alinmis ve 6lcegin
daha once literatlrde Caliskan vd. (2022) ortaégretim 6grencilerine uygulandigi tespit edilerek ¢alismaya
devam edilmistir. Olgegin faktér yapisina ait standartlastiriimis ¢éziimlerin (standardized solutions) yer

aldigi diyagram Sekil 3'te sunulmustur:
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Sekil 3

Dijital Okuryazarlk Olcedi Dogrulayici Faktér Analizi
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CMIN/df:2 304; AGFI- 886; GFI:916; NFI: 904; CFI: 943; IFI: 943; TLI:,931; RMSEA: 062

Sekil 3 incelendiginde, Dijital Okuryazarlk Olcegi'ne ait maddelerin faktér yiiklerinin Tutum
boyutunda .54-.83, Teknik boyutunda .53-.80, Bilissel boyutunda .54-.74 ve Sosyal boyutunda .45-.77
arasinda degistigi gorilmektedir. Bu degerler, 6lcegin tim maddelerinin ilgili faktorleri yeterli ve tutarh
bicimde temsil ettigini gostermektedir. Modelin uyum indeksleri incelendiginde, DFA'nin veri ile iyi
diizeyde uyum sagladigi belirlenmistir (CMIN/df = 2.304; AGFI = .886; GFl = .916; NFI = .904; CFl = .943;
IFl = .943; TLI = .931; RMSEA = .062). Faktorler arasi korelasyonlarin .33 ile .78 arasinda degistigi
gorilmektedir; bu durum, dijital okuryazarlik becerilerinin dogasi geregi birbirine iliskili yapilar
olmasina ragmen boyutlarin ayrisma gecerliligini korudugunu gostermektedir. Elde edilen DFA
bulgulari, 6lcegin dort boyutlu 6zgilin yapisinin arastirma érnekleminde basariyla dogrulandigini ve yapi

gecerliliginin saglandigini ortaya koymaktadir.

Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan Yabanci Dil Becerileri Yeterlilik Algi Olcegi ve Dijital Okuryazarlik
Olgeginden elde edilen verilerin analizi icin SPSS 25.0 programi kullanilmistir. Veri analizine
baslanmadan once, Ogrencilerin her iki Olgekten aldiklari puanlara iliskin betimsel istatistikler
hesaplanmistir. Bu betimsel istatistiklerin yorumlanmasinda, 5’li Likert tipi Olgege ait standardize
edilmis puan araliklari esas alinmistir. Bu araliklar, her bir diizeyin yorumlanmasi igin, “tamamen
katiliyorum” (4.20-5.00), “cogunlukla katiliyorum” (3.40-4.19), “orta dlizeyde katiliyorum” (2.60-3.39),
“az katilyorum” (1.80-2.59) ve “hi¢ katilmiyorum” (1.00-1.79) seklinde belirlenmistir.
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Verilerin analizinde kullanilacak istatistiksel testlerin belirlenebilmesi icin normallik varsayimi

kontrol edilmistir. Bu kapsamda her bir alt boyutun carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) katsayilari

incelenmistir. Sosyal bilimlerde yaygin kabul goren dlciitlere gore carpiklik ve basiklik degerlerinin +2

araliginda olmasi normal dagilimin kabul edilebilir sinirlar icinde oldugunu gostermektedir (George ve

Mallery, 2010; Kim, 2013). Bu nedenle arastirmada kullanilan dlgeklere ait tiim alt boyutlarin ve 6lgek

toplaminin carpiklik ve basiklik katsayilari hesaplanarak Tablo 2 ve Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 2

Yabanci Dil Becerileri Yeterlilik Algi Olgedine Ait Carpiklik ve Basiklik Katsayilari

Yabanci Dil
I Becerileri
Dinleme Okuma Karsilikl S62li Yazma Yeterlilik Algi
Konusma Anlatim i .
Olgegi
(Toplam Puan)
Grup C. B. C. B. C B. C B. C. B. C. B.
slz;it -.493 -.503 -.195 -.835 -.483 -.292 -401 -.196 -.677 -.009 -.517 -.195
i;it -1.090 1.045 -.697 .170 -.567 223 -.631 .031 -.809 .288 -.741 971
5 saat
ve -1.105 1.808 -.811 .305 -.716 -.228 -1.025 1.070 -1.357 1.572 -.644 -.132
tzeri

C.: Carpiklik B.: Basiklik

Tablo 2 incelendiginde, Olgegin alt boyutlarina iliskin ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin +2

sinirlariicerisinde yer aldigi gérilmektedir. Bu dogrultuda, sosyal medya kullanim siiresine gore yapilan

karsilastirmalarda parametrik testlerden Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) kullaniimistir.

Tablo 3

Dijital Okuryazarlik Olcegine Ait Carpiklik ve Basiklik Katsayilar

Dijital

Tutum Teknik Biligsel Sosyal Okg.ryazuafrllk

Olgegi
(Toplam Puan)

Grup C. B. G. B. G. B. G. B. B.
1-2saat  -.810 362 -.847 453 -926 1136  -.931 087 -1.106 1597
2-5saat  -1.080 1.433 1.063 1241  -781 182  -1.046  .879 -1.237 2328
>saat o g1p 603 731 170 -809  -113 742 -524  -992 1315
ve uzeri

C.: Carpikhk B.: Basikhk
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Tablo 3 incelendiginde, dijital okuryazarlik 6lgeginin alt boyutlari ve toplam puanina iliskin
carpikhk ve basiklik katsayilarinin £2 sinirlari icerisinde yer aldigi gorilmektedir. Bu bulgu, ilgili
degiskenlerin normal dagilim varsayimini kabul edilebilir diizeyde karsiladigini géstermektedir.
Orneklem buyukliginin yeterli olmasi (N = 341) da dikkate alinarak grup karsilastirmalarinda
parametrik testler tercih edilmistir. Bu dogrultuda sosyal medya kullanim siiresine gore yapilan
analizlerde Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) uygulanmistir. Varyans homojenligi varsayimi Levene
testi ile incelenmis ve tim alt boyutlarda p > .05 bulunarak homojenlik varsayiminin saglandigi
belirlenmistir. Olcekler arasindaki iliskileri belirlemek amaciyla gerceklestirilen korelasyon analizinde

ise Pearson momentler ¢arpimi korelasyon katsayisi kullaniimigtir.

Bulgular
1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Arastirmanin birinci alt probleminde 6grencilerin yabanci dil becerileri yeterlilik algilari ile
dijital okuryazarliklarinin hangi diizeyde oldugunu belirlemek icin yapilan betimsel istatistiklerin

sonuglari Tablo 4’ te verilmistir.

Tablo 4

Yabanci Dil Becerileri Yeterlilik Algilari ile Dijital Okuryazarliklara Yénelik Betimsel istatistikler

Alt boyut N Madde . % Diizey
sayisl

Dinleme 341 1-3 .66 4.25 Tamamen katiliyorum
Okuma 341 4-6 74 4.05 Cogunlukla katiliyorum
Karsilikli Konusma 341 7-10 .79 3.87  Cogunlukla katiliyorum
S6zli Anlatim 341 11-13 .88 3.87  Cogunlukla katiliyorum
Yazma 341 14-16 .89 3.92  Gogunlukla katilyorum
Yabanci Dil Becerileri Yeterlilik Algisi (Toplam Puan) 341 1-16 .64 3.98 Cogunlukla katiliyorum
Tutum 341 1-7 .80 3.89  Cogunlukla katiliyorum
Teknik 341 8-13 .83 3.89  Cogunlukla katiliyorum
Bilissel 341 14-15 .93 3.88  Cogunlukla katiliyorum
Sosyal 341 16-17 .95 3.93  Cogunlukla katiliyorum
Dijital Okuryazarlk (Toplam Puan) 341 1-17 71 3.89  Cogunlukla katiliyorum

Tablo 4 incelendiginde, 6grencilerin yabanci dil yeterliliklerine iliskin genel ortalama puaninin
3.98 oldugu ve bunun “cogunlukla katiliyorum” diizeyinde algilanan bir yeterlilige isaret ettigi
gorilmektedir. Alt boyutlar arasinda en yiiksek yeterlilik algisi 4.25 ortalama ile dinleme becerisinde
ve 4.05 ortalama ile okuma becerisinde yer almistir; alici dil becerilerine yonelik alginin glicli oldugunu
gostermektedir. Buna karsin karsilikli konusma (X = 3.87), s6zli anlatim (X = 3.87) ve yazma (X = 3.92)

gibi Uretici dil becerilerinin (Konusma ve Yazma) nispeten daha dislik ortalamalara sahip olmasi,
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ogrencilerin lretici dil becerilerine yonelik yeterlilik algilarinin, alici dil becerilerine kiyasla daha zayif
oldugunu gostermektedir.

Dijital okuryazarlik 6lceginin tutum, teknik, bilissel ve sosyal alt boyutlarina ve toplam
puanlarina iliskin ortalamalarin ise 3.88 ile 3.93 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu bulgu, dijital
okuryazarlik alt boyutlarinin birbirine oldukca yakin degerlere sahip oldugunu ve 6grencilerin dijital

okuryazarlik diizeylerini genel olarak yilksek diizeyde degerlendirdigini gostermektedir.

2. ikinci Alt Probleme iliskin Sonuglar

Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda 6grencilerin yabanci dil becerileri yeterlilik
algilarinin giinliik sosyal medya kullanim siiresine gore farkhlasip farklilagsmadigini belirlemek amaciyla
tek yonli varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir. Analiz 6ncesinde normallik varsayiminin saglandigi
belirlenmis ve parametrik test kullaniminin uygun oldugu degerlendirilmistir. Elde edilen sonuglar

Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5

Glinliik Sosyal Medya Kullanim Stiresi A¢isindan Tek Yo6nlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler n?
Alt Boyut . sd F p
kaynagi toplami ort
Gruplar arasi 117 2 .059 133 .88 .001
Dinleme Gruplar ici 149.025 338 441
Toplam 149.142 340
Gruplar arasi 1.622 2 811 .009
1.498 .22
Okuma Gruplar igci 183.052 338 .542
Toplam 184.674 340
Gruplar arasi 317 2 .159 .001
. 251 .78
Karsihkl Konusma Gruplar igi 214.003 338 .633
Toplam 214.320 340
Gruplar arasi .739 2 .370 .003
o 472 .62
S6zIU Anlatim Gruplar igci 264.367 338 .782
Toplam 265.106 340
Gruplar arasi 1.608 2 .804 .006
. 1.024 .36
Yazma Gruplar igi 265.433 338 .785
Toplam 267.041 340
Yabanci Dil Becerileri Gruplar arasi 462 2 231 549 58 .003
Yeterlilik Algisi (Toplam Gruplar igi 142.279 338 421 ' '
Puan) Toplam 142.742 340
*p<.05

Tablo 5°te sunulan tek yonli varyans analizi (ANOVA) sonuglari, 6grencilerin yabanci dil

becerileri yeterlilik algilarinin ginlik sosyal medya kullanim sliresine goére anlamli bicimde
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farkhlasmadigini géstermektedir. Dinleme (F(2,338) =.133, p = .88), okuma (F(2,338) = 1.498, p = .22),
karsilikli konusma (F(2,338) = .251, p = .78), s6zlli anlatim (F(2,338) = .472, p = .62) ve yazma (F(2,338)
=1.024, p = .36) alt boyutlarinda gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir.
Benzer sekilde, yabanci dil becerileri yeterlilik algisi toplam puani agisindan da sosyal medya kullanim
suresine gore anlamli bir farkhlik tespit edilmemistir (F(2,338) = .549, p = .58). Bu bulgular, 6grencilerin
glnlik sosyal medya kullanim siresinin yabanci dil becerilerine yonelik yeterlilik algilari Gizerinde
anlamli bir etkisinin olmadigini gdstermektedir.

Etki buyuklikleri incelendiginde tim alt boyutlarda eta kare (n?) degerlerinin .01’in altinda

oldugu ve etkinin diistk diizeyde oldugu belirlenmistir.

3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Sonuglar
Arastirmanin Uglincli alt problemi kapsaminda 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin
glnlik sosyal medya kullanim siiresine gore farklilagip farklilasmadigini incelemek amaciyla tek yonli

varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6

Glinliik Sosyal Medya Kullanim Stiresi A¢isindan Tek Yénlii Varyans (ANOVA) Sonuglari

Varyansin Kareler n?
Boyut . sd Kareler ort. F p
kaynagi Toplami
Gruplar arasi 1.307 2 .657
P o 1.008 37 006
Tutum Gruplar igi 219.085 338 .648
Toplam 220.392 340
Gruplar arasi 1.056 2 .528 .004
.761 .49
Teknik Gruplar igi 234.524 338 .694
Toplam 235.581 340
Gruplar arasi 3.091 2 1.546 .010
- . 1.763 17
Bilissel Gruplar igi 296.348 338 .877
Toplam 299.440 340
Gruplar arasi 2.861 2 1.431 .009
. 1.574 21
Sosyal Gruplar igi 307.219 338 .909
Toplam 310.081 340
Dijital Gruplar arasi 1.382 2 .691 1.342 .26 .008
Okuryazarlik  Gruplar igi 174.046 338 .515
(Toplam P.) | Toplam 175.428 340

*p<.05

Tablo 6’da sunulan tek yonli varyans analizi (ANOVA) sonuglari, 6grencilerin glinliik sosyal
medya kullanim siirelerine gore dijital okuryazarlik dizeylerinin anlamh bicimde farkhlasmadigini

gostermektedir. Tutum (F(2,338) = 1.008, p = .37), teknik (F(2,338) = .761, p = .49), bilissel (F(2,338) =
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1.763, p =.17) ve sosyal (F(2,338) = 1.574, p = .21) alt boyutlarinda gruplar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmamistir. Benzer sekilde, dijital okuryazarlik toplam puani agisindan da sosyal
medya kullanim siiresine gore anlamli bir farkhlik tespit edilmemistir (F(2,338) = 1.342, p =.26). Ayrica,
analizlerde anlamli bir farklihk saptanmadigindan Post Hoc testlerinin uygulanmasina gerek
duyulmamustir.

Etki blydklikleri incelendiginde tim alt boyutlarda eta kare (n?) degerlerinin. 01’in altinda
oldugu ve etkinin disik diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu bulgular, glinliik sosyal medya kullanim

suresinin dijital okuryazarlk diizeyi tizerinde anlamli bir belirleyici olmadigini géstermektedir.

4. Dordiincii alt probleme iliskin sonuglar
Ogrencilerin yabanci dil becerileri yeterlilik algilari ile dijital okuryazarlik diizeyleri arasindaki
iliskiyi belirlemek amaciyla Pearson momentler ¢arpimi korelasyon analizi yapilmistir. Elde edilen

bulgular Sekil 4’te sunulmustur.

Sekil 4
Yabanci Dil Yeterlilik Algisi ile Dijital Okuryazarlik Olgedi Alt Boyutlari Arasindaki Pearson Momentler

Carpimi Korelasyon Katsayilari

0.40
Dinleme 0.114* ). 2281 (0Jpalisy = 0.051 (OSIS77 s
Okuma 0.078 0.234** 0.177%* 0.065 0.169** 0.30
| 0.25 =
Kargihkll Konusma 0.104 (0) 2= v)ft Q.174 % 0.100 0.193*
[—4
r 0.20 %
Sozla Anlatim 0.102 0.256** 0.222%* 0.144* 0.204** =
0.15 =
<
Yazma 0.120* 0:2240 ¢ 0.167* 0.103 (0 Alf=fz) it 0.10
YDB Yeterlilik () a7+ D283 0.220%* 0.110 0.230%* [ 0-05
(Toplam) 0.00
Tutum Teknik Bilissel Sosyal Dijital
Okuryazarhk
(Toplam)

*p<.05 **p<.01, N =341

Pearson korelasyon analizi sonuglari, yabanci dil becerileri yeterlilik algisi ile dijital okuryazarlik
arasinda genel olarak pozitif ve distik diizeyde anlamli iliskiler bulundugunu géstermektedir. Yabanci
dil becerileri yeterlilik algisi toplam puani ile dijital okuryazarlik toplam puani arasinda distk diizeyde
ve istatistiksel olarak anlaml bir iliski tespit edilmistir (r = .230, p < .01). Bu bulgu, 6grencilerin dijital
okuryazarlik dizeyleri arttikca yabanci dil becerilerine yonelik yeterlilik algilarinin da artma egiliminde

oldugunu gostermektedir.
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Alt boyutlar dizeyinde incelendiginde, dijital okuryazarhgin ozellikle teknik ve bilissel
boyutlarinin yabanci dil becerilerinin dinleme, okuma, karsilikli konusma, s6zli anlatim ve yazma alt
boyutlariyla pozitif ve disik diizeyde anlamh iligskiler gosterdigi belirlenmistir. Buna karsilik tutum
boyutu ile dil becerileri arasindaki iliskilerin daha zayif bir egilim gosterdigi, ancak bu boyutun dinleme,
yazma ve toplam puan bazinda istatistiksel olarak anlamlilik diizeyine ulastigi gortlmektedir. Sosyal
boyut ile yabanci dil becerileri arasindaki iliskiler ise genel olarak anlamlilik géstermezken, bu boyutta

sadece sozIU anlatim becerisiyle pozitif yonli ve diistk diizeyde anlamli bir iliski tespit edilmistir.

Tartisma ve Sonug

Bu boélimde dokuzuncu sinif 6grencilerinin yabanci dil becerileri yeterlilik algilari ve dijital
okuryazarlik diizeylerine iliskin betimsel sonuglar, glinliik sosyal medya kullanim siiresine gore yapilan
karsilastirmalar ve iki yapi arasindaki iliskiye yonelik bulgular ilgili alan yazin i1siginda tartisilmaktadir.

Birinci alt probleme iliskin yapilan analizler, ortadgretim dokuzuncu sinif 6grencilerinin yabanci
dil becerileri yeterlilik algilarinin genel olarak orta diizeyin lizerinde oldugunu géstermistir. Bu durum,
ogrencilerin 6grenme sirecindeki akademik caba ve sebatlarini destekleyen en 6nemli psikolojik
kaynaklardan biri olan 6z-yeterlik inanciyla (Schunk ve Pajares, 2009) aciklanabilir. Alt boyutlar
incelendiginde, 6grencilerin dinleme ve okuma gibi alici becerilere yonelik yeterlilik algilari yiksek iken,
konusma ve yazma gibi Uretici becerilerde bu alginin gérece daha disiik oldugu belirlenmistir. Bu
farkhlik Uretici becerilerin dogasi geregi daha yiksek performans baskisi, anlik hata yapma riski ve
degerlendirilme kaygisindan kaynaklanabilir. Bununla birlikte, yazma becerisinin gorece dulsuk
algilanmasi, performans kaygisindan ziyade; dilsel yapilari dogru bir sekilde formile etme, metin
tutarliigini saglama ve otantik geri bildirim eksikliginden kaynaklanan yiiksek bilissel yiike ve dilsel
dogruluk baskisina baglanabilir (Hyland, 2003; Victori ve Tragant, 2003).

Alici dil becerilerinin lretici becerilere kiyasla daha kolay edinildigine iliskin bulgu alan yazinla
uyumludur. Aydin ve Gengtanirim-Kurt (2022) tarafindan yapilan ¢alisma, yabanci dil kaygisinin iletisim
kaygisi, olumsuz degerlendiriime korkusu ve utangaglik gibi psikolojik faktorlerle yakindan iliskili
oldugunu; bu degiskenlerin 6grencilerin dili Gretme sirecinde kendilerini daha fazla baski altinda
hissetmelerine neden oldugunu gostermektedir. Benzer bicimde Oguz ve Akkas Baysal (2015),
konusma becerilerinde kaygi diizeyi arttikca 6grencilerin ifade etme glicliklerinin belirginlestigini ve
performanslarinin olumsuz etkilendigini ortaya koymustur.

Arastirmanin bir diger boyutu olan dijital okuryazarlik analiz sonuglari incelendiginde;
Ogrencilerin genel puan ortalamalarinin “cogunlukla katiliyorum” diizeyinde oldugu goriilmektedir.
Tutum, teknik, bilissel ve sosyal alt boyutlara iliskin puanlarin birbirine yakin olmasi, 6grencilerin dijital
araglara yonelik olumlu tutumlarinin bu araglar etkili, bilingli ve is birlikli bicimde kullanabilme

becerileriyle 6rtustiglinii ortaya koymaktadir. Bu durum, dijital teknolojilerin 6grenciler igin yalnizca
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bir kullanim nesnesi degil; 6grenmeyi destekleyen, bilgiyi yapilandiran ve sosyal etkilesimi mimkiin
kilan ¢ok yonliu bir ara¢ oldugunu gostermektedir. Elde edilen dizeyler alan yazindaki benzer
calismalarla paralellik gostermektedir. Caliskan vd. (2022) ortadgretim 6grencilerinin dijital
okuryazarlik diizeyini 3.40 ortalama ile “orta diizeyin lzerinde” olarak rapor etmistir. Hamutoglu vd.
(2017) ise Universite 6grencileriyle yaptigi calismalarinda olgegin alt boyutlarinda benzer bir sonug elde
etmistir. Bu benzerlik, farkh egitim kademelerinde dijital okuryazarhk diizeylerinin belirli bir yeterlilik
esiginin Uzerinde seyrettigine isaret etmektedir.

Bu bulgunun ayni zamanda daha genis bir kuramsal zeminde degerlendirilebilecegi
soylenebilir. Dijital okuryazarligin yalnizca aragsal bir beceri degil, 6grencinin epistemolojik tutumunu,
yani bilgiye nasil yaklastigini ve bilgiyle nasililiski kurdugunu etkileyen bir alan oldugu diistintldigiinde;
gorece yuksek diuzeydeki dijital yeterlilikler 6grencilerin dijital bilgiyi sorgulama, degerlendirme ve
anlamlandirma sireglerine daha etkin katiim gosterebileceklerine isaret etmektedir. Baska bir
ifadeyle, dijital okuryazarlik becerilerinin bu dizeyde gelismis olmasi, 6grencilerin dijital cagin
gerektirdigi elestirel, etik ve bilingli dijital katilim bigimlerini gelistirme potansiyeline sahip olduklarini
disindirmektedir.

ikinci alt probleme iliskin analizler, 6grencilerin yabanci dil becerileri yeterlilik algilarinin giinliik
sosyal medya kullanim siresine gore 6lcegin alt boyutlarinda (dinleme, okuma, yazma, karsilikl
konusma ve s6zli anlatim) ve toplam puaninda anlamh bicimde farkhlasmadigini géstermektedir. Bu
bulgu, sosyal medyada gegirilen slrenin niceliksel artisinin tek basina yeterlilik algisinda belirleyici bir
degisken olmadigini diistindlirmektedir. Bandura’nin (1997) sosyal bilissel kuramina ve ilgili alan yazina
(Godwin-Jones, 2014; Sundqvist ve Wikstrom, 2015) gore dil gelisimi aktif ve etkilesimli dijital
deneyimlerle desteklendiginde gliclenmektedir. Bu ger¢cevede sosyal medyanin pasif ve tliiketim odakh
kullaniminin yeterlilik algisini artirmada sinirli kalabilecegi; buna karsilik dijital kullanimin nitelikli ve
o6grenme odakl uygulamalarla desteklenmesinin islevsel olabilecegi ifade edilebilir.

Arastirmanin Uglinci alt problemine iliskin olarak yapilan analizler, dijital okuryazarlik
dizeylerinin giinliik sosyal medya kullanim siiresine gore 6lcegin alt boyutlarinda (Tutum, Teknik,
Bilissel, Sosyal) ve toplam puaninda anlamh bir farkhlik géstermedigini ortaya koymustur. Bu sonug,
sosyal medyada gecirilen stirenin tek basina dijital okuryazarlik becerilerini gelistirmede belirleyici bir
faktor olmadigini géstermektedir. Ayrica bu bulgu alan yazinda siklikla vurgulanan “siire degil,
kullanimin niteligi” ilkesini de desteklemektedir (Godwin-Jones, 2014; Hatlevik ve Christophersen,
2013; Livingstone ve Helsper, 2010). Bu cergevede sosyal medya kullaniminin dijital okuryazarlk ile
iliskisinin yalnizca kullanim siiresiyle aciklanamayacagi; bilissel ve tretken etkinliklerin yer aldigi nitelikli
dijital deneyimlerin de belirleyici olabilecegi ifade edilebilir.

Arastirmanin son alt problemine iliskin bulgular, yabanci dil becerileri yeterlilik algilari ile dijital

okuryazarlik dizeyleri arasinda dislik dizeyde pozitif ve anlamli iliski bulundugunu (r = .230)
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gostermektedir. Bu iliski, Bandura’nin (1997) o0z-yeterlik kurami cercevesinde aciklanabilir.
Ogrencilerin dijital araglan etkili kullanmasi, dijital 6grenme deneyimlerini zenginlestirerek yabanci dil
yeterlilik algilarini destekleyebilir. Alt boyutlar incelendiginde, dijital okuryazarligin teknik ve bilissel
boyutlarinin yabanci dil becerileriyle gérece daha yiiksek korelasyonlar sergiledigi goérilmektedir.
Ozellikle teknik yeterliligin yabanci dil becerileriyle en giiclii korelasyonlari gdstermesi (r = .293),
ogrencilerin video, podcast ve gcevrim igi etkilesimli alistirmalar gibi cok modlu kaynaklara otonom ve
etkili bicimde erisebilme kapasitesiyle iliskili olabilir ve bu durum 6grenen 6zerkliginin artisi baglaminda
degerlendirilebilir (Godwin-Jones, 2018). Bilissel yeterliligin ise alt boyutlar arasinda en belirgin iliskisini
bir Uretici beceri olan s6zlli anlatim ile gostermesi (r = .222), dijital bilgiyi analiz etme ve diizenleme
becerilerinin s6zlU dil Gretimini destekleyebilecegini gostermektedir.

Genel olarak elde edilen bulgular, dijital yeterliliklerin yabanci dil egitiminde yalnizca aragsal
bir rol Ustlenmedigini; 6zellikle bilissel ve teknik yetkinlikler araciligiyla dil 6grenimine iliskin yeterlilik
algisiyla iliskili oldugunu, ancak bu iliskinin sinirl diizeyde kaldigini gostermektedir. Buna karsilik tutum
ve sosyal boyutlarda gozlenen disuk dizeyli iliskiler, dijital ortama yonelik olumlu egilimlerin ya da
pasif sosyal medya etkilesimlerinin tek basina dil yeterliligi algisini agiklamada sinirli kalabilecegini
gostermektedir.

Tim bulgular birlikte degerlendirildiginde bu calisma; ortadgretim 6grencilerinin yabanci dil
becerileri yeterlilik algilari ile dijital okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliskiyi cok boyutlu bir cercevede
ele almasi bakimindan alana katki sunmaktadir. Dil 6gretimi ile dijital okuryazarlik uygulamalarinin
birbirini tamamlayici bicimde ele alinmasi, 6zellikle teknik ve bilissel dijital becerilerin 6grenme
surecine bilingli entegre edilmesi agisindan 6nem tagimaktadir.

Elde edilen bulgular, egitim politikalari ve 6gretim tasarimlari agisindan énemli sonuglar ortaya
koymaktadir. Arastirma bulgularina dayanarak 6zellikle konusma ve yazma gibi algisi gérece disiik olan
Uretici dil becerilerini gelistirmek amaciyla 6grencilerin performans kaygisini azaltan ve pozitif geri
bildirim sunan dijital 6grenme etkinliklerinin artirilmasi 6nerilebilir. Bu dogrultuda, konusma becerileri
icin es zamansiz sesli veya gorintili ginlik tutma (vlog), dijital hikdye anlatimi ve yapay zeka tabanli
telaffuz uygulamalarinin; yazma becerileri icin ise ortak ¢evrim ici dokiimanlar lizerinden akran geri
bildirimi saglayan is birlikli yazma etkinliklerinin kullanilmasi 6grencilerin Uretici becerilerini ve 6z-
yeterliklerini gliclendirebilir. Bunun yani sira dijital okuryazarhgin teknik, bilissel ve sosyal boyutlarini
gelistiren nitelikli dijital uygulamalarin ders siirecine entegrasyonu, 6grencilerin daha etkilesimli ve
Uretken dijital deneyimler yasamalarina katki saglayabilir. Son olarak yabanci dil becerileri yeterlilik
algilari ile dijital okuryazarhk arasindaki pozitif iliski goz 6niinde bulundurularak, dijital okuryazarhk
becerilerinin yabanci dil 6gretim programina disiplinler arasi bir yaklasimla daha gii¢lii bicimde entegre

edilmesi dnerilebilir.
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Arastirmacilarin Katki Orani Beyani
Tlm yazarlar arastirma kapsaminda yurutilen veri toplama, analiz ve yazim siirecinde gérev

almistir.

Catisma Beyani
Calismayi gerceklestiren arastirmacilarin herhangi bir kisi ya da kurulus ile ¢ikar ¢atismasi

bulunmamaktadir.

Yazarlarin Katki Orani

Bu calismaya yazarlarin katki oranlari asagidaki gibidir:

e 1. Yazar: Makaleye Katki Orani: %50
e 2. Yazar: Makaleye Katki Orani: %50

Cikar Catismasi

Bu calismada cikar ¢catismasi teskil edebilecek durumlar ve iliskiler yoktur.
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Extended Abstract
Introduction

In recent years, the widespread integration of digital technologies into educational settings
has strengthened the conceptual and empirical links between digital literacy and foreign language
learning. Within this framework, learners’ perceptions of self-efficacy regarding foreign language skills
and their digital literacy competencies are regarded as critical determinants of motivation,
engagement, and academic performance. Self-efficacy beliefs influence how learners regulate their
learning processes, cope with challenges, and sustain effort in language learning tasks. Similarly, digital
literacy represents a multidimensional competence encompassing access to information, critical
evaluation, technical operation, and social interaction in digital environments.

Despite the growing body of literature highlighting the pedagogical value of digital
technologies in language education, empirical research examining the relationship between foreign
language skills self-efficacy and digital literacy at the secondary school level remains limited.
Furthermore, the extent to which daily social media use contributes to these constructs has not been
sufficiently clarified. Therefore, this study aims to examine ninth-grade students’ foreign language
skills self-efficacy perceptions and digital literacy levels, investigate whether these variables differ
according to daily social media usage time, and determine the relationship between them. By
addressing these aims, the study seeks to contribute to pedagogical practices that integrate digital

competencies into language learning in line with contemporary educational demands.

Method

The study was conducted using a quantitative correlational survey design. The sample
consisted of 341 ninth-grade students enrolled in six Anatolian high schools located in the Cukurova,
Seyhan, and Yuregir districts of Adana during the 2024-2025 academic year. Data were collected
through two instruments: The Foreign Language Skills Self-Efficacy Scale developed by the researchers
based on the A1/A2 descriptors of the Common European Framework of Reference for Languages, and
the Digital Literacy Scale adapted into Turkish by Hamutoglu et al. (2017).

Descriptive statistics were used to determine students’ perceived levels of foreign language
self-efficacy and digital literacy. One-way ANOVA was conducted to examine whether these variables
differed according to daily social media usage time. Pearson product-moment correlation analysis was
employed to identify the relationship between foreign language skills self-efficacy and digital literacy.
All statistical analyses were performed using SPSS software following the examination of normality

assumptions.
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Results and Discussion

The findings revealed that students’ foreign language skills self-efficacy perceptions and digital
literacy levels were generally above the moderate level. In terms of language skills, students perceived
themselves as more competent in receptive skills such as listening and reading, whereas their self-
efficacy perceptions were relatively lower in productive skills including speaking and writing.

Analyses indicated that daily social media usage time did not produce statistically significant
differences in either foreign language skills self-efficacy perceptions or digital literacy levels. This result
suggests that the quantity of social media use alone may not be a decisive factor in shaping learners’
perceived competence. Rather, the quality and cognitive depth of digital engagement appear to play
a more influential role.

Correlation analysis demonstrated a low but positive and statistically significant relationship
between overall digital literacy and overall foreign language skills self-efficacy (r = .23, p <.01). At the
sub-dimension level, the technical and cognitive components of digital literacy showed low yet
significant positive correlations with all foreign language skills, including listening, reading, spoken
interaction, spoken production, and writing. In contrast, the social sub-dimension exhibited weaker
and less consistent associations with language skills.

These findings highlight that digital literacy functions not merely as a technical tool but also as
a supportive cognitive resource that can enhance learners’ confidence in foreign language learning.
The results further emphasize that integrating structured and pedagogically meaningful digital
practices into language education may foster learner autonomy, motivation, and communicative
competence. Consequently, language curricula should incorporate digital literacy components that

promote active, productive, and cognitively engaging learning experiences.
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