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Ogretmenlerin Ogretim Siirecindeki Pedagojik Tasarim Kapasitesi
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Oz

Bu calismada, Ogretmenlerin pedagojik tasarim kapasitelerindeki degisimlerin ve siirekliliklerin 6gretmen
goriislerine gore tespit edilmesi amaglanmistir. Nitel arastirma yonteminde, biitiinciil ¢oklu durum deseninde
tasarlanan arastirmanin ¢alisma grubu, ayni kurumda gorev yapan 5 brans ve 2 smif 6gretmeni olmak iizere
toplam 7 katilmcidan olusmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu,
gozlem formu ve saha notlar1 bir arada kullanilmis; verilerin gesitlemesi ile gecerlik ve giivenirlik artirilmaya
calisilmistir. Elde edilen veriler igerik analiz teknigi ile ¢dziimlenmis ve durumlar arasi karsilastirmali analizler
yapilmistir. Arastirma bulgulari, sekiz temel tema altinda diizenlenmis ve ideal pedagojik hedeflerin pratik
gerceklerle siklikla gatisti1 bir tablo ortaya koymustur. Katilimcilarin tamamu, {istiin alan bilgisinin tek basina
etkili bir 6gretim i¢in yetersiz buldugunu belirtmistir. Uygulamada iletisim yetenegi, mizag¢ ve mesleki tecriibenin
kritik rol oynadigini gostermistir. Sinif i¢i gozlemler, 6gretmenlerin teori-pratik arasindaki bosluk, teknolojik
kisithiliklar ve gesitli veli tutumlari nedeniyle zorlandiklarmi dogrulamistir. Buna ragmen Ogretmenlerin
¢ogunun, okulun ve &grencilerin ihtiyaglarna gore 6gretim programlarinda esneklikler saglayarak baglama
duyarl tasarimlar gerceklestirdikleri gozlemlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Pedagojik Tasarim Kapasitesi, Etkili Ogretim, Ogretmen Goriisleri

Teachers' Pedagogical Design Capacity in the Teaching Process

Abstract

This study aimed to identify changes and continuities in teachers' pedagogical design capacities based on their
opinions. Designed using a holistic multiple-case qualitative research method, the study group consisted of seven
participants: five subject matter teachers and two classroom teachers working at the same institution. In this study,
a semi-structured interview form, an observation form, and field notes were used together as data collection tools;
validity and reliability were sought to be increased through data diversification. Data diversification was used to
increase validity and reliability. The collected data were analyzed using content analysis techniques, and
comparative analyses were conducted between different cases.The research findings were organized under eight
main themes and revealed a picture where ideal pedagogical goals frequently clashed with practical realities. All
participants stated that superior subject matter knowledge alone was insufficient for effective teaching. They
demonstrated that communication skills, temperament, and professional experience play a critical role in practice.
Classroom observations and researcher notes confirmed that teachers faced challenges due to the gap between
theory and practice, technological limitations, and varying parent attitudes. Despite this, it has been observed that
most teachers create context-sensitive designs by providing flexibility in their curriculum according to the needs
of the school and the students.
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Giris

Egitim, bireylerin en temel gereksinimlerinden biri olup, bu siirecin en 6nemli bilesenleri
Ogretmenler ve ogrencilerdir. 21. yiizyilda teknolojinin hizli gelisimiyle birlikte, egitimden beklenen
beceriler de 6nemli dlciide degisim gostermistir. Gliniimiizde amag; hazir bilgiyi kullanmaktan ziyade,
gerekli bilgiye ulasabilen, bilgiyi etkili sekilde kullanabilen ve iiretebilen bireyler yetistirmektir. Bu
niteliklere sahip bireylerin topluma kazandirilmasi, etkili 6gretmenlerin roliinii giderek artirmaktadair.
Etkili 6gretmenler, yalnizca icerik bilgisine hakim olmakla kalmay1ip, ayni zamanda giiclii bir 6gretme
becerisine sahip bireylerdir. igerik bilgisi, 6gretmenlerin 6grettigi bilgi birikimini, 6gretme becerisi ise
O0gretmenin bu bilgiyi nasil aktardigimi ifade etmektedir (Ibrahim ve Akhtar, 2018). Ayrica
O0gretmenlerden, Ogrencileri igin rol model olma, agik sozlii iletisim becerilerine sahip olma ve
sorumluluk alma gibi 6zellikler de dahil olmak iizere iletisim ve kisilerarasi becerilere sahip olmasi
beklenmektedir (Salemm ve Akhtar, 2023).

Guniimiizde bilim ve teknoloji sira disi olarak nitelendirilebilecek sekilde hizla gelismeye
devam etmektedir (Yurtseven ve Ocak, 2023). Ogretmenler de ders tasarimi yaparken program
kaynaklarini, okul ve bolge kosullarini, 6grencilerinin 6zelliklerini ve teknolojik gelismeleri dikkate
alarak karmasik bir siire¢ yiiriitiirler. Bu siirecte, egitimciler kullanacaklari kaynaklari ve bu
kaynaklarin ne olgiide kullanilacagini belirlemek zorundadirlar (Amador, 2016). Program
materyallerini verimli bir sekilde analiz edemeyen 6gretmenler, verimsiz degisiklikler yapabilir veya
gerekli degisiklikleri gerceklestiremeyebilirler. Bu nedenle, 6gretmenlerin materyalleri en iyi sekilde
kullanma bilgisi, 6grencilerin 6grenim siirecinde énemli bir rol oynamaktadir (Beyer ve Davis, 2011).
Ogretmenlerin farkli yéntemleri kullanmada usta olmalar1 ve gerekirse dgrenmeyi en uygun hale
getirmek amaciyla yaklasimlarini degistirebilmek icin Ogrettikleri konularda bilgili olmalar
gerekmektedir (Yildirim, Utkugiin ve Yurtseven, 2022). Ogretmenler, cesitli materyallerin dgretim
siirecine ve programa uygunlugunu dikkate almali ve bilingli bir sekilde degerlendirme yapmalidir.
Ogretmenin zaman iginde degisen rolii, materyal kullanimindaki karmagiklik ve gesitlilik pedagoji
kavraminin yeniden tanimlanmasmi gerektirmektedir. Egitimsel degisim, icinde bulundugumuz
doneme uyum saglayabilen 6grencilerin yetistirilmesini, bunun icin egitim programlarinda degisiklige
gitmenin geregini ifade eder. Ayrica bilim yapma gelenegindeki paradigmatik degisme ve buna bagh
olarak bilginin dogas1 hakkindaki yeni degerler, 6grenme ve 6gretme stireclerinde degismeler meydana
getirmistir (Parlar, 2012). Egitim reformlarinin bagsariya ulasmasinda kilit rol oynayan 6gretmenlerin bu
degisim siireglerine yonelik tutumlari, reformun ¢iktilarini belirleyen stratejik bir konuma sahiptir. Yeni
egitim modellerini benimseme siirecinde 6gretmenler, bu degisimleri kendi mesleki deger yargilariyla
yorumlamakta ve mevcut calisma diizenlerine uyarlama noktasinda belirleyici bir gorev
tistlenmektedirler (Han, 2013). Gegmiste pedagoji, farkli durumlarda farkli 6grenenler icin gegerli olan
teoriler ve 6gretim taktikleri bilgisi olarak tamimlaniyordu. Giliniimiizde ise pedagoji, 6gretim icin
kullanilan igerik bilgisi ve 6gretim becerilerinin birlesimi olan pedagojik igerik bilgisi olarak yeniden
tanimlanmustir (Ibrahim ve Akhtar, 2018). Bu paradigmanin degismesiyle birlikte, 6gretmen kavrami
kolaylastiric1 ve tasarimci olarak, 6gretme becerisi de 6gretmenlerin pedagojik tasarim kapasitesi olarak
dontismiistiir. Pedagojik tasarim kapasitesi, gretmenlerin 6gretim programui icin gerekli materyallerle
calisma ve bunlar1 smnif iginde belirli gorevleri yerine getirmek igin kullanma becerilerini ifade
etmektedir (Brown, 2009; akt. Amador, 2016). Ibrahim ve Akhtar ‘a (2018) gore, pedagojik tasarim
kapasitesi, mevcut kaynaklar1 kullanarak etkilesimli ve ilging bir 6gretim ortami yaratmaktir.

Kuramsal doniisiimiin pratik bir yansimasi olarak, Ogretmenler derslerini tasarlarken
kaynaklar1 nasil kullandiklari, 6gretim siirecinde materyallerde nasil degisiklikler yaptiklar1 ve gesitli
noktalarda 6gretim programina nasil giivendikleri, etkili 6gretim saglayabilmeleri agisindan biiyiik
Onem tagimaktadir (Amador, 2016). @gretmenlerin bu stiregteki kisisel becerileri iizerine az sayida
¢alisma bulunmaktadir (S6kmen, 2025; Sahin Kutluay, 2025; Giizel Yiice, 2022; Z6g, 2022; Biimen, 2018;
Oztiirk, 2012). Amerikan Ogretmen Egitimi Kolejleri Birligi (AACTE) ve 21. Yiizyil Ogrenimi icin
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Ortaklik (P21) tarafindan yayinlanan belgede, 6grencilere 21. yiizyil bilgi ve becerilerini kazandirmak
i¢in egitimcilerin teknolojileri, icerik ve pedagoji ile basarili bir sekilde uyumlu hale getirme ve belirli
o0grenme ihtiyaclarini karsilamak icin teknolojileri yaratici bir sekilde kullanma becerisini gelistirme
konusunda desteklenmesi gerektigi belirtilmektedir (Greenhill, 2010; akt. Yildirim, Utkugiin ve
Yurtseven, 2022). Topluma bilgiyi kullanabilen, yaratici, sorgulayici, elestirel diisiinme ve problem
¢0zme becerileri kazandiran 6gretmenlerin pedagojik tasarim kapasitesinin yiiksek olmasi, bu hedeflere
ulagsmada kritik bir rol oynayacaktir. Ogretmenlerin pedagojik tasarim kapasiteleri etkili 6gretimde
kritik role sahiptir. Bu alandaki simurl literatiir ve pedagojik tasarim kapasitesinin 21. yiizyil
becerilerinin kazandirilmasimndaki merkezi rolii dikkate alindiginda, 6gretmenlerin ne &grettikleri ve
nasil Ogrettikleri temel alinarak, pedagojik tasarim kapasitelerinin farkinda olma dereceleri ve bu
farkindaligin ogretim siireglerine etkisi Onemli bir arastirma konusudur. Bu calismanin amaci,
Ogretmenlerin O0gretim siireclerini daha etkili hale getirebilmek igin program ve materyallerde
yaptiklar1 diizenlemeleri ve bu diizenlemeler icin gerekli becerilerin neler oldugunu agiklamaktir.
Calisma, Ogretmenlerin pedagojik tasarim kapasitelerini gesitli acilardan anlamayir ve mesleki
degisimlerine olumlu katki saglamay1 hedeflemektedir. Bu dogrultuda, 6gretmenlerin ders planlama
ve uygulama siireclerinde karsilastiklar1 zorluklar, bu zorluklar1 asmak igin gelistirdikleri stratejiler ve
pedagojik tasarim kapasitelerinin gelisiminde etkili olan faktorler incelenmistir.

Bu ¢alisma, 6gretmenlerin pedagojik tasarim kapasitelerinin 6gretim siirecinde nasil degistigini
veya hangi yonlerinin sabit kaldigini anlamak ve bu degisimlerin 6gretim siirecine nasil yansidigin
gozlemlemek agisindan Onem arz etmektedir. Son birkac¢ yilda, Ogretmenlerin kaynaklar: nasil
kullandiklar1 ve 6gretim kararlari aldiklar1 hakkinda daha fazla bilgi talep etmeleri nedeniyle program
tasarim c¢alismalart 6nem kazanmistir. Bu kapsamda, calismalarin o6zellikle matematik ve fen
egitimindeki program tasarimlar {izerine yogunlastigi goriilmektedir (Amador, 2016). Bu calisma,
Ogretmenlerin pedagojik tasarim kapasitelerinin gelistirilmesinin, egitimde kaliteyi artirmak ve
ogrencilere daha iyi 6grenme firsatlar1 sunmak icin kritik 6neme sahip oldugunu vurgulamaktadir.
Ogretmenlerin ders materyallerini ve dgretim yontemlerini siirekli olarak gbozden gecirmeleri ve
yeniliklere acik olmalari, pedagojik tasarim kapasitelerinin gelistirilmesinde o6nemli bir rol
oynamaktadir. Ogretmenlerin pedagojik tasarim kapasitelerinin farkinda olmalari ve bu kapasitelerini
gelistirmeye yonelik ¢abalari, hem kendi mesleki gelisimlerine hem de 6grencilerin 6grenme siireclerine
olumlu katkilar saglamaktadir (Glizel Yiice, 2022; Biimen, 2018). Bu dogrultuda yapilan c¢alismalar,
ogretmenlerin mesleki yeterliliklerini artirarak, egitimde daha yiiksek standartlara ulasilmasina katkida
bulunacaktir.

Yontem

Arastirma Deseni

Bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden durum ¢aligmasi olarak tasarlanmis ve biitiinciil
¢oklu durum deseni ile yiiriitiilmiistiir. Bu desen, birden fazla durumun kendi icinde biitiinctil olarak
algilanmasini, ayr1 ayri ele alinmasini ve daha sonra karsilastirllmasini saglamaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2016). Durum calismalar1 belli bir durumun sosyal diinyasina zengin bir yaklasim sunarak,
olayin i¢ yliziinii gosteren derinlemesine bir bakis saglamaktadir (Yin, 2017). Bu yontem, bir ya da
birden fazla olayin, ortamin, programin, sosyal grubun ya da diger birbirine bagh sistemlerin
derinlemesine incelenmesini igerir ve belli bir duruma yo&nelik sonuglar ortaya koymayi amaglar
(Buiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2015). Bu g¢alismada, 6gretmenlerin
pedagojik tasarim kapasitelerinin 6gretim siirecine yansimalari, farkli bransglar kapsaminda ele alimarak
Ogretim stirecinin farkli bilesenleri dogrultusunda incelenmistir.

Calisma Grubu
Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2022-2023 egitim 6gretim yili bahar déneminde bir devlet koy
okulunda gorev yapmakta olan 7 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan
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O0gretmenler amagcli Ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum orneklemesi yoluyla
belirlenmistir. Bu yontemin tercih edilmesinde; arastirmacinin ilgili kurumda daha 6nce gorev yapmis
olmasi1 nedeniyle katilimcilarla giivene dayali bir iletisimin bulunmasi, kurumun fiziksel ve kiiltiirel
dokusuna aginalik sayesinde derinlemesine gozlem imkaninin yiiksek olmasi ve veri toplama siirecinin
hizl ve etkili yiiriitebilmesi etkili olmustur. Ogretmenlerin gercek isimleri yerine O1, O2, ... seklinde
kod isimleri kullanilmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin brans, kidem ve cinsiyet dagilimina Tablo
1’de yer verilmistir.
Tablo 1. Katihmcilarin Dagilimi

Kod Isim Cinsiyet Mesleki Kidemi Brans
01 Kadin 5 Ozel Egitim (Ortaokul)
02 Kadin 8 Tirkge (Ortaokul)
03 Kadin 1 Sinif Ogretmeni
O4 Kadin 9 Sinuf Ogretmeni
O5 Kadin 6 Ingilizce (Ortaokul)
06 Kadmn 7 Tiirkge (Ortaokul)
O7 Kadm 7 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
(Ortaokul)

Tablo 1’ de, aragtirmaya katilan yedi 6gretmenden ikisi flkokul, besi ise Ortaokul kademesinde
gorev yapmaktadir. Katilimcilarin brans dagilimi incelendiginde; iki sinif 6gretmeni ve iki Tiirkce
dgretmeninin yanu sira, Ozel Egitim, Tiirkge, Ingilizce ile Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi alanlarindan birer
brans 6gretmenlerinin yer aldig1 goriilmektedir.

Veri toplama araglar1

Arastirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve goézlem formu
kullanilmistir. Arastirmada veri toplama siirecinin ilk asamasinda katiimecilarin Pedagojik Tasarim
Kapasitesi'ne (PTK) iliskin goriislerini derinlemesine incelemek amaciyla arastirmacilar tarafindan
gelistirilen “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” kullanilmistir. Formun hazirlanmas: siirecinde
oncelikle PTK ile ilgili kapsamli bir alan yazin taramasi yapilmis ve taslak sorular olusturulmustur.
Formun kapsam gecerliligini saglamak amaciyla, hazirlanan sorular egitim programlar: alanindan iki
uzmaninin goriisiine sunulmus ve alman doniitler dogrultusunda gerekli diizeltmeler
gerceklestirilerek forma son hali verilmistir. Goriisme formu iki boliimden olugmaktadir. Birinci
boliimde; 0gretmenlerin bransi, mesleki kidemi ve 6grenim durumu gibi demografik 6zelliklerini
belirlemeye yonelik sorular yer almaktadir. Ikinci boliimde ise PTK'nin alt boyutlarina odaklanilarak;
(i) alan bilgisi ve kisisel becerileri 6gretim siirecine etkisi, (ii) materyal se¢imi, kullanimi ve bu
materyallerin ders planlamasina yansimalari, (iii)0gretim programini inceleme ve uyarlama siiregleri,
(iv) 0grenci goriislerinin 6gretim siirecini planlama tizerindeki etkisi, (v) mesleki tecriibenin siirece
katkisi ile (vi) PTK'y1 gelistirmeye yonelik oneriler gibi temalar1 kapsayan agik uglu sorulara yer
verilmistir. Veri toplama siirecinin seffaflifin1 saglamak amaciyla, gériismelerden 6nce katiimcilara
aragtirmanin amaci ve siireci hakkinda genel bilgilendirme yapilmisgtir.

Ogretmenlerden elde edilen goriisme verilerinin smif ici pratiklerle ortiisme diizeyini
belirlemek ve 6gretim siirecine doniik diizenlemeleri yerinde incelemek amaciyla “Gozlem Formu”
gelistirilmistir. Gozlemler toplam {ii¢ farkli bransta (ingilizce, Ozel Egitim ile Din Kiltiirii ve Ahlak
Bilgisi) ve her bir bransta bir ders saati siiresiyle gergeklestirilmistir. G6zlem siireci, goriisme sorulariyla
paralellik gosterecek sekilde yapilandirilmis ve her bir odak noktas: icin 6zel kodlama listeleri
olusturulmustur. Bu kapsamda gozlemler su boyutlarda gerceklestirilmistir:

Ogretim Programi ve Ogrenci Uyumu: Ogretmenin derse giris asamasinda gretim programindan
bahsedip bahsetmedigi, kazanimlar 6grenci ilgisi, hazir bulunugluk ve sinif diizeyine gore uyarlayip
uyarlamadig (Kodlar: 6gretim programi, motivasyon, hazir bulunusluk).
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Materyal Kullanimi: Derste kullanilan temel kaynaklarin tiirii ve niteligi; materyallerin hazir m1 yoksa
Ogretmen tarafindan 6zgiin olarak mu tasarlandigr (Kodlar: materyal secimi, 6zgiin materyal, hazir
materyal).

Igerik ve Siire Yonetimi: Ogretim programindan kazamim siralamasi veya siirelerinde degisiklik yapilip
yapilmadig.

Etkinlik Yonetimi: Ders kitabinda yer alan etkinliklerin uygulanma durumu, atlanmas: veya
degistirilmesi ile 6grencilerin bireysel farkliliklarina gore farklilasmaya gidilip gidilmedigi (Kodlar:
bireysel farklilik, etkinlik adaptasyonu).

Kisisel Beceriler: Ogretmenin iletisim dili, sinif igindeki mizaci, 6zgiiveni ve yaraticihigi (Kodlar: iletigim,
yaraticilik, mizag, 6zgiiven ve bireysel farkliliklara duyarhilik).

Mesleki Tecriibe: Alandaki giincel gelismelerin derse entegrasyonu ve 6gretimi somutlastirma becerisi.
(Kodlar: alandaki gelismeleri dersine yansitmasi, bireyi iyi tanima, 6§retimi somutlagtirabilme)

Calismada veri cesitliligini ve derinligi artirmak amaciyla goriisme ve gozlemlerden
yararlanilmistir. Gozlem siirecinde, yapilandirilmis formlarin smirhiliklarimi asarak, arastirma
sahasindaki atmosferi, katilimcilarin sozel olmayan tepkilerini ve 6gretim siirecindeki anlik durumlar
arastirmaci tarafindan not alinmistir. Bu notlar, sadece gozlemlenen eylemleri degil, ayn1 zamanda
arastirmacinin bu eylemlere iligkin yansitici diisiincelerini, sinifin fiziksel ve sosyal iklimini ve goriisme
sirasinda katilimailarin vurgu veya duraksamalarini igermektedir. Ozellikle goriismelerde dile getirilen
ifadeler ile gozlem arasindaki uygulamalar arasinda ortaya ¢ikan tutarlilik veya geligkilerin aninda
kaydedilmesi, verilerin analizinde baglamsal bir ¢erceve sunmasi agisindan kritik bir rol oynamaistir.

Veri Toplanmasi ve Analizi

Nitel ¢calismalarda, 6zellikle durum c¢alismalarinda, verilerin giivenirligini artirmak amaciyla
birden fazla teknikten yararlanilmas: ve ¢oklu kaynaklardan veri toplanmasi 6nem tasimaktadir. Bu
baglamda, arastirmada veri toplama teknigi olarak; goriisme ve gozlem kullanilmistir.

Veri toplama siireci, ¢alisma grubuyla gerceklestirilen goriismelerle baslamis ve katilimcilara
arastirmanin amaci, kapsami ve igerigi hakkinda detayli bilgi verilmistir. Gorlismeler yar
yapilandirilmis yiiz yiize bireysel olarak, goniilliiliik esasina dayali olarak katilimcilarin belirledigi
tarih ve mekanlara gore olusturulan takvim gercevesinde yiiriitiilmiistiir. Ortalama 10-12 dakika
araliginda siiren goriismeler, katilimcilarin izni dahilinde ses kayit cihazi ile kayit altina alinmustir. Bu
gorlismeler aracilifiyla; katiimcilarin 6gretim siireclerine iliskin deneyimlerini, bu deneyimlere yonelik
algilarmi ve yiikledikleri anlamlari derinlemesine ortaya c¢ikarmak amaclanmistir. Goriismeler
tamamlandiktan sonra, ses kayitlar1 arastirmaci tarafindan dinlenmis ve herhangi bir ekleme veya
¢ikarma yapilmaksizin metne aktarilmistir. Kayitlarin tiim ayrintilariyla yaziya dokiilmesinin ardindan
veriler icerik analiz teknigi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Verilerin giivenirligini saglamak amaciyla,
goriisme dokiimleri ile ses kayitlarinin tutarlig: teyit edilmis; ardindan katilimei yanitlarindan hareketle
taslak temalar olusturulmustur. Temalara son hali, arastirmacilarin ve alan uzmaninin goriisleri
dogrultusunda verilmistir. Belirlenen bu temalar esas alinarak bir “kodlama anahtar1” gelistirilmis ve
katilimer yanitlarinin tamami bu anahtara gore islenmistir. Analiz siirecinde herhangi bir nitel veri
analiz yazilimi kullanilmamis, veriler arastirmacilar tarafindan manuel olarak kodlanip analiz
edilmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriismelere ek olarak katilimcilarin  Ogretim  stiireglerindeki
uygulamalarm yerinde incelemek amaciyla sinuf i¢i gozlemler gerceklestirilmistir. Bu kapsamda, ii¢
farkli brans Ogretmeninin dersine birer ders saati siirecince katilim saglanmis ve siire¢ boyunca
arastirmaci tarafindan detayli saha notlar1 tutulmustur. Gortisme formlar1 ve gozlem verilerinin bir
arada kullanilmasiyla veri cesitlemesi saglanmis; bdylelikle Ogretmenlerin pedagojik tasarim
kapasitelerindeki degisim ve doniistimiin derinlemesine ve biitiinctil bir bakis agisiyla analiz edilmesi
hedeflenmistir. Icerik analiz siirecinde, ses kayitlarinin dokiim ve gozlem formlarinin kodlanmasi es
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zamanl olarak incelenmistir. Ozellikle katilimcilarin goriismelerdeki ifadeleri ile gozlem sirasindaki
davranislari arasinda olusan oriintiileri veya celiskileri anlamlandirmak icin arastirmacinin gozlem
stirecinde tuttugu saha notlarindan da yararlanlmustir.

Icerik analizi ham verilerin kendisinden dogrudan ve tiimevarimsal olarak cikarilmig
kategorileri kodlamay1 kapsar ve gomiilii ya da gomiilii teorik yaklasim olarak da adlandirilir (Berg &
Lune, 2019). Arastirmanin analiz siirecinde ¢ok boyutlu veri toplama teknikleriyle elde edilen ham
verilerden dncelikle temalar ortaya ¢ikarilmis, ardindan bu temalar ekseninde karsilastirmali analizler
gerceklestirilmistir. Arastirma sonuglarimin raporlanmasinda; ele aliman durumlarin hem kendi
baglamlar: igerisinde tek basma tanimlanmasi hem de birbirleriyle olan iliskilerinin karsilagtirmali
olarak yorumlanmasi esas alinmistir. Bu dogrultuda, igerik analizinden elde edilen veriler temalar
altinda 0zetlenmis, diizenlenmis ve yorumlanmis; sunulan bulgular katiimcilarin dogrudan
alintilartyla  desteklenmistir.  Arastirmanin  igerik analizi siirecinde asagidaki eylemler
gerceklestirilmistir (Berg & Lune, 2019):

1) Ses kayitlar1 araciligiyla toplanan goriisme verileri metne doniistiirtilerek diizenlenmistir.
Ayrica gozlem siirecinde doldurulan formlar ve tutulan saha notlar1 diizenlenmistir.

2) Elde edilen verilerden kodlar gelistirilmistir.

3) Kodlar anlamli ve mantikli kategorik temalar haline getirilmistir.

4) Benzer yapilar, iligkiler ve benzerlik ya da farkliliklar belirlenerek materyaller bu kategoriler
ile smiflandirilmistir. Diizenlenen veriler, okuyucu igin anlasilir bir dille tanimlanmis ve destekleyici
olarak katilimcilarin dogrudan alintilarina yer verilmistir. Tanimlanan ve iligkilendirilen bulgular,
arastirmacilar tarafindan yorumlanarak sonuglara ulasiimistir.

Bu sistematik asamalar, 6gretmenlerin pedagojik tasarim kapasitelerinin mevcut durumunu,
zaman icindeki degisimin Ogretim siirecine yansimalarini derinlemesine analiz etme imkarm
saglamistir. Analiz siireci, 0gretmenlerin mesleki gelisimlerine katki sunmak ve egitimin kalitesinin
artirllmasina yonelik éneriler gelistirmek hedefiyle yiiriitiilmiistiir.

Bulgular

Bu arastirma, Ogretmenlerin ne Ogrettikleri ve nasil Ogrettikleri temele almarak, kendi
pedagojik tasarim kapasitelerinin (PTK) farkindalik diizeyleri ve bunun Ogretim siireclerine
yansimalar1 iizerine odaklanmistir. Calisma, yari yapilandirilmis goriismeler ve gozlem siiregleri
gergeklestirilerek ytiiriitiilmiistiir. Bu boliimde, veri toplama araglarindan elde edilen bulgulara yer
verilmistir.

Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

Goriisme yapilan yedi katilimei 6gretmen, analiz siirecinde (O1, O2,...) seklinde kodlanmusgtir.
Dogrudan alintilar sunulurken katilimeilarin bu kod isimleri kullanilmistir. Nitel verilerin sunumunda,
alintilarin sayis: kategorilerdeki frekans sayilariyla iligkili olarak diizenlenmis ve her kategori igin
¢oktan en aza dogru bir siralama takip edilmistir. Alintilar, katilimci yanitlar: arasindan temay: en iyi
temsil eden ve en ¢arpici ciimleler tercih edilerek tercih edilmistir.
Igerik analizi sonucunda elde edilen temalar sunlardar:

1. Alan Bilgisinin Ogretim Siirecine Etkisi

Kisisel Becerilerin Ogretim Siirecine Etkisi
Materyal Secimi ve Kullaniminin Ogretim Siirecine Etkisi
Materyal Gelistirme Stireci
Ogretim Programi Inceleme Siireci
Ogrenci Gériiglerinin Ogretim Siirecinin Planlamasina Etkisi
Mesleki Tecriibenin Ogretim Siirecinin Planlamasina Etkisi
Pedagojik Tasarim Kapasitesini Gelistirmeye Yonelik Oneriler

® NN
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1. Tema: Alan Bilgisinin Ogretim Siirecine Etkisi

Katilimcilara yari-yapilandirilmis goriismeler araciifiyla “Dersinize yonelik miikemmel alan
bilgisine sahip olmamiz Ogretimin gerceklesmesi siirecinde yeterli midir?” sorusu yoneltilmis ve yedi
katillmcinin tamami, sahip olduklari alan bilgisinin 6gretim siirecine etkilerini tanimlamislardir.
Katilmcailarin bu yamitlarindan olusturulan kategorik dagilimi, frekanslarla birlikte Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2. Alan Bilgisinin Ogretim Siirecine Etkisi

Kategoriler

Kismen yeterli /Yeterli Degil

Uygulamanin Teoriden Farkli Olmasi

Kisisel Becerilerin Etkisi (Iletisim vs.)

Tecriibenin Onemi

—IIN[W|I [T

Ogretimi etkileyen cesitli faktorlerin olmasi

Tablo 2’de goriildiigii lizere, arastirmaya katilan yedi 6gretmenin tamami (f=7), alan bilgisinin
Ogretim siirecinde ya kismen yeterli oldugunu ya da tek basina yeterli olmadigini belirtmistir.
Katilimcilarin cogu (f=6), uygulamanin teorik bilgiden farkli oldugunu vurgularken, ti¢ 6gretmen kisisel
becerilerin (iletisim vs.) de etkili oldugunu, iki 6gretmen tecriibenin onemini ve bir 6gretmen ise
ogretimi etkileyen cesitli faktorlerin bulundugunu ifade etmistir. Katihmeilar bu kategorilerden bir
veya birkagina yonelik goriis bildirmislerdir. Ogretmenlerin bu konudaki genel yaklagimi asagidaki
alintilarla desteklenmektedir:

O1, “Miikemmel alan bilgisinin §retim siirecini bir yere kadar etkiledigini diisiiniiyorum...Burada
dgretmenin alan bilgisine sahip olmas: tabi ki onemli bir sey ama tamamen etkiledigini séyleyemem. Yani soyle
bir sey, mesela lisansta ya da lisansiistii egitimde iyi diizeyde oldugunuzu diisiindiigiiniizde bile uygulamanin
icinde insan ok fazla eksikligini fark edebiliyor...” olarak goriisiinii dile getirmistir. Benzer sekilde, O2,
“Bence yeterli degil. Bir 6gretmen ne kadar onemli olabilir 6nce onu bir sorgulamamiz gerek...” olarak goriistinii
ifade etmistir. O3 ise benzer sekilde, “Bence yeterli degildir...” demistir. O5 ise “Yani alan bilgisi bir yere
kadar 6nemli ama bence daha ¢ok pratikte tecriibeyle ders anlatildig: icin alan bilgisinin cok da yeterli oldugunu
diisiinmiiyorum...” ifadesini kullanmgtir. O7, goriisii daha keskin bir sekilde, “Oncelikle dersime yonelik
miikemmel alan bilgisi ifadesi keskin bir ifade olsa da, miikemmel alan bilgisine sahip olmam G63retimin
gerceklesmesi siirecinde elbette yeterli degildir...” sozleriyle desteklemistir.

Uygulama ile Teori Farklilig1 kategorisinde yer alan katilimcilar, alan bilgisinin tek basina
yeterli olmadigini 6zellikle vurgulamistir.. O2, “... Diyelim ki alaninda uzman, her tiirlii konuya hakim;
ancak bunu karsiya aktaramadiktan sonra bu tamamen bos bilgidir...”, seklinde ifade ederken; O3ise “...Alan
bilgisi dedigimiz kisim sadece teori kisminda kalir; bu teoriyi bir de 63rencilerimize aktarabilmek var, yani
uygulama basamag:. " seklinde ifade etmistir. O5 “... Bilgiyi sadece bilmek degil, aktarmaktir 6gretmenlik...”
ve 06 ise “...0 alam karsindakine 63retebiliyor musun, 6gretemiyor musun, bu da 6nemlidir” ifadelerinde
bulunarak benzer goriisleri belirtmislerdir.

Kisisel becerilerin roliine deginen katilimcilar, bu becerilerin 6gretme yetenegi ile dogrudan
iliskili oldugunu belirtmistir. O2, “...Onemli olan burada egitmeyi ve 5gretmeyi bilmek. Bu beceri ve yetenek
olmadiktan sonra geri kalan bence o kadar da etkili degildir.” seklinde goriisiinii bildirmistir. O5 ise “...Bunun
disinda, 63retmenin 6grencilerle etkilesiminin iyi olmas: lazim, 6§retmenlige motivasyonunun yiiksek olmast ve
sozel becerilerinin de yiiksek olmast lazim...” ve “O alani nasil ifade ettigin, karsindakine 6gretebiliyor musun...”
ifadeleriyle bu durumu detaylandirmigtir.
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Tecriibenin 6nemini vurgulayan katilimcilardan O1, “...Mesela lisansta ya da lisansiistii egitimde
iyi diizeyde oldugunuzu diisiindiigiiniizde bile uygulamann icinde insan cok fazla eksikligini fark edebiliyor
Bunun belki biraz daha deneyimden sonra alan bilgisinin etkisi daha ¢ok olabilir diye diisiiniiyorum...” olarak
goriisiinii ifade etmistir. O4 ise, “Alan bilgisi bir yere kadar énemli ama bence daha cok pratikte tecriibeyle ders
anlatildigy icin alan bilgisinin ¢ok da yeterli oldugunu diistinmiiyorum. Tabi alan bilgisinin yaninda tecriibenin
de onemli oldugunu diisiiniiyorum.” seklinde sozleriyle a¢iklamistir.

Ogretimi etkileyen cesitli faktorleri O1 “... Ogretim siirecini etkileyen cok fazla faktor var. Ogrencinin
ailesi, 63rencinin durumu, okulun fiziki imkanlar: veya okul yonetiminin etkisi, bircok etkileyen faktor var...”
sozleriyle agiklamistir.

2. Tema: Kisisel Becerilerin Ogretim Siirecine Etkisi

Katilimcilara yari yapilandirilmis gortismeler araciligiyla “Alan  bilginiz disinda  kigisel
becerilerinizin 68retim siireci iizerindeki etkisi nasildir?” sorusu yoneltilmis ve yedi katilimci, kisisel
becerilerin 6gretim siirecine olan etkilerini tanimlamistir. Bu yanitlardan elde edilen kategorik dagilim,
frekanslariyla birlikte Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Kisisel Becerilerin Ogretim Siirecine Etkisi

Kategoriler f

Tletisim

Disiplinler aras: Etkilesimi Etkili Kullanma

Ogretmenin Mizaci
Yaraticilik
El Becerisi

R iR RN

Bireysel Farkliliklara Duyarlilik

Tablo 3’te goriildiigii gibi katihmecilarin biiyiik ¢cogunlugu (f=6) iletisimin, 6gretim siirecini
etkileyen en 6nemli kisisel beceri oldugunu belirtmistir. O1, “...Mesela bir 63retmenin dzellikle iletigim
becerisinin onemli olmasi, ¢ocugun ailesiyle iletisime gegmesi veya 0grencinin bir problemiyle karsilastiginda
bunu onun diizeyinde anlatmasi, 6grencinin ders calismasim planlamast agisindan ozellikle iletisim becerinin

2

dnemli oldugunu diisiiniiyorum.” seklinde ifade etmistir. O2 ise, “Mesela 6gretmenin dgrencilerle kurdugu
iletisim burada cok 6nemli. O uyumu yakaladiktan sonra 6gretmen 6grenciye hem dersini sevdirebilir, hem iletisim
olumlu yonde ilerlerse 6grencinin derse karst motivasyonu siirekli olur ve 63renmeye istekli hale gelir. Iletisim bu
konuda cok dnemli...” seklinde ifade etmistir. O3, “Kisisel beceriler mesela jest ve mimikler, ses tonlama, 5nemli
bir noktada sesi yiikseltip gerektigi zaman alcaltabilme, derslerin baslangicinda cocuklarin dikkatini cekebilme,
cocuklarin seviyelerine uygun bir sekilde anlatabilme.” seklinde ve O6, “...Eger aktif bir yasama sahipse, dersi
aktif bir sekilde isliyorsa. Cocuklarla iletisimi cok onemli mesela...” seklinde goriislerini agiklamiglardir. O7
ise, “Ogretmenin empati giicii varsa, karsindakini anlama becerisi varsa, duygusal becerisi gelismisse §§rencilerle
daha yakin beceriler sergiler. Ogrencilerin goziine baktigimda ne hissetti§ini, ne algiladigini, ne anlattigim, nasil
bir doniit aldigim algilayabiliyorum.” seklinde ifade etmistir.

Disiplinler arasi etkilesim (f=2), dersin zenginlestirilmesi agisindan onemli goriilmiistiir.
Bireysel farklihiklara duyarlilig1 ifade eden O2, “letisim disinda, bir konuyu nasil aktarabilecegini ya da daha
kolay nasil anlatabilecegini, 6gretmenin gorsel, isitsel ya da kinestetik her tiirlii zekaya yonelik 6grencileri tespit
edip ona gore hareket etmesi bence 6nemli. Bu noktada biraz pedagojik bilgi de devreye giriyor ashinda...” seklinde
goriis bildirmistir. O6 ise, “... Tiirkce dersini sozel bir ders olarak diisiinmemek gerekiyor. Sayisal bilgisi varsa
oradan faydalanabilir, Ingilizce seviyesi iyiyse kelimeleri 6grenirken Ingilizceden faydalanip karsilastirma
yapabilir.” seklinde goriislerini ifade etmistir.

Diger kisisel becerilerden 6gretmenin mizaci (f=2) ve yaraticilik (f=1) one ¢ikmaktadir. O4,
“Kisisel beceri derken aklima gelen ilk sey, d3retmenin tavir ve davramslariyla cocugun goziinde ne gordiigii
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oluyor. Bu da karakter olarak etkiliyor; cocuga yaklasabiliyorsan, cocugun seviyesine inebiliyorsan bence daha
olumlu sonuglar alimir.” seklinde goriis bildirmistir. Yaraticilik konusunda ise O5 “... Yaraticilik konusunda
iyi oldugumu diisiiniiyorum. Bu durum da 0zgiin ve yaratici materyaller hazirlamama fayda saglyor. Kisisel
olarak 6zgiirliigiime dnem veren biriyim, sabit fikirli bir insan degilim. Bu da ¢ocuklara 6zgiir bir ortam saglwyor
ve kendilerini rahat ifade etmelerine olarak saglyor. Miizigi cok sevdigimden dolay: dinleme etkinliklerinde
sectigim sarkilara yer veririm. Bu da dersi eglenerek 6grenmelerini sagliyor.” seklinde goriisiinii ifade etmistir.
06, el becerisinde (f=1) ise “...El becerisi gelismisse materyal tasarlayabilir...” seklinde goriis bildirmistir.

Bireysel farkliliklara duyarlilik konusunda 02, “...Ogretmenin 6grencilerin bireysel farkliliklarini
g0z oniinde bulundurmasi gerekiyor. Dersini ona gore aktarmayi segebilir. Mesela biraz daha gorsel olarak kavram
haritalart kullanwyorum. Ya da isitsel agirhikli olmasi gerekiyorsa cesitli videolar veya dinleme metinleri
dinletebiliyoruz. Ya da cocuklar hareketi seviyorsa cesitli oyunlarla bunu saglayabiliyoruz. Mesela ben dersimde
sessiz sinema yontemiyle deyim, atasozii oyunu oynatiyorum. Ya da tabu oyununu dersime uyarlayip 6grencilerin
kelime dagarcigim gelistirmeye calistyorum.” seklinde goriislerini ifade etmistir.

3. Tema: Materyal Secimi ve Kullaniminin Ogretim Siirecine Etkisi

Katilimcilara yar1 yapilandirilmis goriismeler araciligiyla “Derslerinize uygun materyalleri se¢me
ve kullanma beceriniz dersinizi planlama ve d3retim siirecinize nasil yansir?” sorusu yoneltilmis; elde edilen
yanitlar frekanslariyla birlikte Tablo 4’te sunulmustur. Bu yanitlarda materyal se¢iminin Ogretim
stirecini nasil etkiledigi detaylandirilmustir.

Tablo 4. Materyal Secimi ve Kullaniminin Ogretim Siirecine Etkisi

Kategoriler

Bireysel Farkliliklara, Konuya ve Sinif Seviyesine Uygun Materyal Se¢imi

Somutlagtirma ve Kalict Ogrenmeye Etkisi

Eglenceli Ders Siireci

Materyalin Olumsuz Etkisi

NI S

Materyal Kullaniminin Planlanmasi

Tablo 4'te goriildiigii lizere, katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu (f=6) materyalleri se¢imi ve
kullaniminda bireysel farkliliklarin, konuya uygunlugun ve smuf seviyesinin kritik 6nem sahip
oldugunu belirtmistir. O2, “Dersime uygun materyalleri secerken oncelikle konu igerigini goz oniinde
bulundurmaya ¢alisirim. Sumif seviyesine uygun, milli eitimin yeni uyguladigi sinav sistemine uygun beceri
temelli kaynak kitaplar: secmeye calisirim...” seklinde goriisiinii belirtirken; O3 ise, “...Simdi cocuklar yas
itibariyle 12 yas gibi yavas yavas soyut diisiinmeye baslasalar da onlar i¢cin somut seyler daha onemli. Konuyu
somutlastirdi§im zaman, materyale doktiigiim zaman cocuklar daha kolay ve rahat sekilde anlayabiliyorlar. Yani
somutlagtirmak gerekiyor.” Seklinde goriisiinii ifade etmistir. O4 de “Yani konuya gore ve cocugun diizeyine
gore materyal sectigim zaman daha iyi sonuglar alabilecegimi diisiiniiyorum...Yani cocugun seviyesi ve konu,
materyal seciminde etkili olan etmenler.” seklinde agiklamada bulunmustur. 01, ise “Ozel egitimde zaten
materyal kullanmadan bir dersi anlatmak cok zor. Bir de dzel egitim belirledigimiz amaglarin disinda, genel
egitimde kazanim dedigimiz bizim de uzun donemde amag...” seklinde goriisiinii belirtmistir. O6 ise “Sinif
diizeyine dikkat ediyorsun mesela. Okulunun bulundugu ortam dénemli, velinin durumu onemli...Bireysel
farkhiiklar: dikkate alip, suf gruplara ayrilip gruplara gore materyal tasarlanabiliv. Yani Ogretmenler
dgrencilerini iyi tamimali ve materyal secimini ona uygun olarak yapmalidir.” bi¢iminde diisiincelerini
vurgulamistir.

Katilimcilar, dogru materyal se¢iminin ve kullaniminin somutlastirma ve kalici 6grenme (f=4)
sagladigini vurgulamistir. O1, somuttan somuta gitme gerekliligine dikkat gekerek “...Mesela somuttan
soyuta dogru gitmem gerekiyor. Bu yiizden 6gretim siirecinde oldukca etkili oldugunu diisiiniiyorum...Yani dersi
materyalle somutlagtirabiliyoruz ama aym zamanda dersin yonetiminde, simif kontroliinii saglamada biraz
materyal etkileyebiliyor. Yani cocuklar bir materyali yaparken etkinlige doniistiiriip oyunlasinca o dagilabiliyor.
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Fakat dedigim gibi somutlastirmakta etkisi cok biiyiik.” seklinde goriisiinii ifade etmistir. O3 ise “... Cocuklar
yas itibariyle 12 yas gibi yavas yavas soyut diisiinmeye baslasalar da onlar icin somut seyler daha énemli. Konuyu
somutlagtirdi§im zaman, materyale doktiigiim zaman cocuklar daha kolay ve rahat sekilde anlayabiliyorlar. Yani
somutlastirmak gerekiyor.” seklinde goriisiinii belirtmistir. O7 ise “Cok olumlu yansidigim diisiiniiyorum.
Cocuklar materyalleri gorerek veya oyunlar hazirladigimda daha elenceli buluyorlar ve daha heyecanli bir sekilde
derse geliyorlar.” seklinde agiklamada bulunurken; O(2) ve O(5), sikici ve zor konular igin oyunlastirma
ve Ozgiin materyaller hazirlamanin, dersi olumlu etkiledigine yonelik goriislerde bulunmuslardir. 02
“...0grencilerin sikici bulduklart ya da zor 6§renebildikleri konular icin biraz daha oyunlastirma, oyun kartlart
hazirlamaya calisiyorum.” seklinde ve O5 ise “...Eglenceli, zgiin materyaller hazirlayabiliyorum bu da dersimi
olumlu etkiliyor. Sadece hazirlamak degil elimdeki materyali (ders kitabindaki etkinlikler) de etkili bir sekilde
doniistiirebiliyorum...” seklinde goriislerini ifade etmistir.

Materyalin olumsuz etkisi kategorisinde f(=3), O1, “...Bazen materyal kullanirken cocuklara
etkinlikler biraz daha oyun gibi gibi geldigi icin materyal kullanim: ders siiresini de uzatabiliyor. Burada yine
dgretmen devreye giriyor aslinda. Onun siiresini ayarlama, kullanma 6gretmene baglh.” Seklinde goriistinii
ifade ederken O6 ise, “...Hi¢ gormedikleri, kullanmayacaklar: bir materyal varsa sasiriyorlar ve o zaman
olumsuz etkileniyorlar. Hep ellerinin altinda olan, ilging gelmeyen seyler de olumsuz etkileyebiliyor...” seklinde
ifade etmistir. O5 ise, “...Olumsuz olan kisim ise ayni anda farkli basari seviyelerindeki dgrencilere hitap
edebilecek materyal gelistirememem.” seklinde belirtmistir.

Son olarak materyal kullaniminin planlanmasi (f=1) temasina deginen O1, “...Bir de dzel eitim
belirledigimiz amaclarin disinda, genel egitimde kazanmim dedigimiz bizim de uzun dénemde amaglarimiz var.
Ancak bizim kisa siireli amaclarda kullandigimiz materyalde kag tane deneme yapacagumiz veya kag hafta aym
materyali kullamlacagimiz ve daha sonra hangi arac gerece gegilecegi ¢ok fazla planlanmig olmali. O yiizden
materyalin ¢ok cok iyi planlanmis ve ongériilmiis olmast gerekiyor. Yani mesela ben matematikte bir konuyu
anlatirken materyalde 6nce say: kartlart mi yoksa abakiis mii kullanilacagini 6nceden planlamalyyim...” seklinde
goriistinii belirtmistir.

4. Tema: Materyalin Gelistirilme Siireci
Katilimcilara yar1 yapilandirilmis goriismeler araciigiyla “Dersinizde kullandiginiz materyalleri
kendiniz mi gelistiriyorsunuz? Hazir materyaller mi kullaniyorsunuz? Materyal gelistiriyorsanmiz ne gibi
materyaller hazirliyorsunuz” sorusu yoneltilmis; elde edilen yanitlar frekanslariyla birlikte Tablo 5'te
sunulmustur. Bu bulgular, 6gretmenlerin materyal gelistirme siirecindeki yaklasimlarimni ve tercihlerini
gostermektedir.
Tablo 5. Materyalin Gelistirilme Siireci

Kategoriler

Hazir ve Ogretmen Yapimi Materyaller

Ogrencinin Gelistirdigi Materyaller

=N o=

Yalnizca Ogretmen Yapimi Materyaller

Tablo 5 goz oniine alindiginda, katiimecilarin biiyiik ¢ogunlugu (f=6) hem hazir materyal
kullandigin hem de kendisinin materyal gelistirdigini belirtmistir. O5, “Hem hazir materyal kullaniyorum
hem kendim gelistiriyorum. En basta hazir materyal olarak ders kitaplarimiz var, siavlara yonelik yardimct
kitaplarimiz var. Kendim hazirladigim materyaller de daha ¢ok video, sunum ve gorsel agirlikli. Bunlara da web
2.0 araglarindan ulastyorum. Bazen metne uygun sembolik somut esyalar da getirip, materyal olarak
kullantyorum. Ornegin meslekleri 53retirken polis sapkast getirme vb.” seklinde goriisiinii ifade etmistir. O7
ise, “Kendimin gelistirdigi materyaller de var, hazir olarak aldigim materyaller de var. Oyunlar hazirliyorum. En
son hazirladigim oyun Jengayd:. Jengann iizerine sorular yazdim ve bunu kule yaptik. Sinift gruplara aywrdik.
Dogruyu bilen gruba puanlar gitti, kuleyi yikan gruba eksi 10 puan verdik. Cocuklar ¢cok eglendiler. Hazir
materyaller de var. Namaz konusu ve Hz. Muhammed'in hayati ile hazir materyaller var. Ogrenciler kendi
hazirladigim materyalleri daha e§lenceli buluyorlar.” seklinde agiklamistir.



256 ALTINTAS & OCAK

Katilimcilar, materyal gelistirme siirecine 6grenci katiimini da dahil etiiklerini belirtmistir
(£=2). O2, “Materyalleri kendim de gelistiriyorum, bazen 6§renciler de bu konuda istekli olabiliyorlar. Kendileri
kartonlardan materyal hazirlayp panolara asmak istiyorlar, bunu da destekliyoruz her zaman.” seklinde
aciklama yapmustir. O6 ise, “...O an ders esnasinda 6grencilerle beraber bulduklarimiz da oluyor...” olarak
goriisiinii ifade etmistir. Katiime1 O(3)'{in 6gretmen yapimi1 materyallere yonelik goriisii su sekildedir:
“Simdiye kadar hi¢ hazir materyal kullanmadim. Ama internetten mutlaka bir arastirma yapryorum. Diger
ogretmenlerin neler uyguladiklarini inceliyorum. Mesela, sosyal bilgiler dersinde agir bir konu alan Milli
Miicadele konusunda kahramanlar: canlandirmalarini istedim. Serife baci, Mustafa Kemal Atatiirk, Kazim
Karabekir vardi. Oncelikle bu bilgileri verip canlandirmalarim istedim. Daha sonra bunu materyale doktiik.
Konulart top oyunu seklinde ele aldik. Ornegin; Milli Miicadele donemindeki kongreleri kutu kutu boldiik...”.

5. Tema: Ogretim Programi Inceleme Siireci

Katilimcilara yar1 yapilandirilmig goriismeler araciligiyla “Dersine Yénelik Ogretim Programini
Incelerken Hangi Noktalara Dikkat Edersin?” sorusu yoneltilmis ve yedi katiimcinin tiimii, 6gretim
programinin Ogretim siirecine etkisini tanimlamistir. Katilimcilarin bu yanitlardan olusturulan
kategorik dagilimi, frekanslarla birlikte Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Ogretim Programi Inceleme Siireci

Kategoriler f

Kazanimlarda Esneklik

Bireylerin Diizeyi / Bireysel Farkliliklar

Hazir bulunusluk / Motivasyon

C)grenci Gereksinimleri ve Bireysel Planlama

Okul Ozellikleri

Lol Rl Rl HCS M Ee 2N N

Kazanimlarin Biligsel Seviyeye Uygunlugu

Tablo 6 incelendiginde, katiimcilarin biiyiik ¢ogunlugu (f=6) kazanimlarin siralamasinda
esneklik yaptiklarmi ve bireylerin diizeyi/bireysel farkliliklar: (f=6) goz oniinde bulundurduklarim
belirtmistir. O3, “...Kazanimlar: degistiremeyiz ama onlarin siralamasini degistirebiliyorum...” demistir. O4,
“Kazammlarda aslinda cocugun seviyesine gére olmasina dikkat ediyorum. Tam olarak degistiremesek de konuya
gore ya da dersin, stmifin durumuna gore kiiciik degisiklikler yapiyorum. Bazen cocugun anlayamayacagi kazanim
gelirse, daha sonraki kazamimla konunun biitiinliigiinii bozmadan yer degisiklii yapiyorum.” Seklinde
goriistinii ifade etmistir. O5 ise “...Konuda degisiklik yapamuyorum ama dnceki konuyla baglantisina dikkat
ediyorum. Unitelerde degisiklik yapabiliyorum. Mesela 7. sinifta verilen Simple Past Tense konusu dgrencilerin
daha hazir bulunugluklar: olusmadan ve onceki iiniteyle baglant: olmadan veriliyor. Ben bu konuyu 2. doneme
altyorum. Diger tensleri 6grendikten sonra bu konuyu veriyorum.” seklinde goriis bildirmistir. 02, “Ozellikle
bizim Tiirkce kitabinda temalar var. Temalarin belirli giinlere gelmesini ayarlamaya ¢alistyorum...” seklinde
aciklama yaparken, O6 ise “Kazamimlarin sirast bazi 6§rencilere uymuyor mesela. Biraz daha ileriye ya da
geriye alabiliyorum. Mesela dil bilgisi ile ilgili olan kazanimlar: kendime gore diizenleyebiliyorum... Metinlerle
bagdasip bagdasmadigina dikkat ediyorum. Dinleme metinlerinde bazen izleme metinleri oluyor. Bizim burada
daha oncesinde izletme sansimiz yoktu, stkintiliydi. Onun yerine ayni kazanimlara sahip baska bir metin bulabilir
miyim ona dikkat ediyorum.” seklinde agiklamada bulunmustur.

Bireylerin diizeyi ve biligsel seviyeye uygunlugu kategorisi, 6gretmenlerin programi 6grenciye
gore uyarlama gabasini desteklemektedir. O1, “...Kazanimdan ziyade bizim sectigimiz uzun dénemli amag
onemlidir. Uzun donemli amact da belirlemeden Once, okul agildi§inda eyliilde bir ay boyunca performans
degerlendirmesi yapryoruz. Cocugun performansina gore, gecen yildan neleri hatirliyor, neleri tam yapabiliyor ve
nelere ihtiyact var, bu yonlerden neler ¢alisabiliriz, tekrar bir plan yapryoruz. Uzun dénemli amaglar da daha
sonra kisa donemli amaglar haline geliyor...” olarak goriistinii belirtmistir. O3, “Cocuklarmn seviyesine uygun
olup olmadigimi ya da ben bu konuyu é3rencilerin seviyesine inerek nasi anlatabilirim...”, seklinde ifade
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etmistir. O4, “Kazammlarda ashnda cocugun seviyesine gore olmasina dikkat ediyorum. Tam olarak
degistiremesek de konuya gore ya da dersin, sinifin durumuna gore ilerleyisine gore kiiciik degisiklikler yapiyorum.
Bazen ¢ocugun anlayamayacadr kazamm gelirse, daha sonraki kazanimla konunun biitiinliigiinii bozmadan yer
degisikligi yapryorum.” ve O7 “Ogrencilerin bilissel seviyesine uygun olup olmadigini kontrol ediyorum ozellikle.
Ogretim programmda bazi kazammlarda ciddi stkintilarin var oldugunu goriiyorum...Ciinkii onun bilissel
seviyesine uygun degil. Somutlastirmak da miimkiin degil. Bu konudaki yasadi§im sikintilar1 her sene sonunda
bakanliga yaziyorum.” seklinde goriislerini agiklamislardir.

Diger faktorler arasinda hazir bulunusluk ve motivasyon (f=3) ile okul 6zellikleri (f=1) temalar1
yer almaktadir. Bu konudaki goriisleri su sekildedir: O5, “...Kazammlarda &§rencilerin  hazir
bulunusluklarina dikkat ediyorum. Konuda degisiklik yapmiyorum ama onceki konuyla baglantisina dikkat
ediyorum...” seklinde ve O1, “...Matematikte aldigimiz beceri bir 63renci icin carpma islemini 6grenmesidir.
Carpma islemini yapar, benim uzun donemli amacimsa ben bunu iki ay boyunca ¢arpim tablosu veya iki basamakl
sayilarda ¢arpmaya kadar geldikten sonra carpma islemini gerektiren probleme geciyorum. Yani her 63renci igin
bireysel tek tek belirliyoruz.” seklinde goriislerini dile getirmislerdir. O2 ise “...Kazammlarin tarihlerini
degistiriyorum veya G6§rencilerin o giinkii hazirbulugluklarma bakiyorum. Ogrenciler istekliyse firsati
degerlendirmeye calistyorum ve anlatmam gereken onemli bir konuyu o an anlatiyorum...” biciminde

aciklamada bulunmustur.

Ol’in goriisleri, bireyin gereksinimler ve bireysel planlama temalarini gii¢glendirmistir. 01,
“Ogzel egitim stnifinda hafif zihin icin okulun gelistirdigi programi dikkate alanlar var, bir de uygulama okulunun
programini kullananlar var. Biz kendi okulumuzun programim kullaniyoruz. Yani mesela haftada 5 saat Tiirkce
varsa bizde de 5 saat Tiirkce var. Ancak, diger siniflarda olan segmeli derslerden farklr olavak biz cocuklar igin
toplumsal uyum becerilerini segiyoruz. Ciinkii cocuklarin ona ihtiyact var. Bir ¢ergeve program var evet ama bunu
daha cok d3renciye gore biraz daha esnetebiliyoruz...” seklinde goriislerini ifade etmistir.

Katiimeilardan O2'nin okul 6zellikleri temasindaki goriisleri su sekildedir: “...Kis icin tasumal
oldugu icin okulumuzda daha fazla kar tatili olma olasiigr artiyor. Buna yonelik kig aylar icin kazanimlar:

“

stkistrmaya ¢alistyoruz. Kazanmmlarin tarihlerini degistiriyorum...”.

Katilimcilardan O7'nin kazanimlarin biligsel seviyeye uygunlugu konusundaki goriisleri ise su
sekildedir: “...7. simiflarda mezhepler diye bir konumuz var. Mezhepler konusu, 13 yas grubuna gore zihinsel
ve biligsel olarak iist bir seviye. Ben bu konuyu zaten anlatamiyorum, cocuk da hakli olarak algilayamuyor. Ciinkii
onun biligsel seviyesine uygun degil...”.

6. Tema: Ogrenci Déniitlerinin Ogretim Siirecinin Planlanmasina Etkisi

Katilmailara yari yapilandirilmis goriismeler aracihigiyla “Ogrencilerinizin dersinize yinelik
diisiinceleri 63retim siirecini planlamanizi nasil etkilemektedir?” sorusu yoneltilmis ve yedi, katilime1 6grenci
doniitlerinin 6gretim siirecine etkisini tanimlamistir. Katilimcilarin bu yanitlarindan olusturulan
kategorik dagilim, frekanslarla birlikte Tablo 7'de sunulmustur:

Tablo 7. Ogrenci Déniitlerinin Ogretim Siirecinin Planlanmasina Etkisi

Kategoriler f

Ogrencilerin Olumlu / Olumsuz Déniitlerinin Ogretmene Etkisi

Ogrenci Doniitlerine Gore Etkinlik Ve Materyal Hazirlanmasi

Aile Katiliminin Ogretim Siirecine Olumlu / Olumsuz Etkisi

N[ | |C1

Ogrenci Déniitleriyle Bireysel Farkliliklarinin Dikkate Alinmasi

Tablo 7, 6grenci doniitlerinin 6gretim siirecini dort ana kategori {izerinden etkiledigini
gostermektedir. Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu (f=5), 0grencilerden gelen doniitlerin kendi
motivasyonlari iizerinde dogrudan bir etki yarattigini belirtmistir. O1, “Ben 4 yildir aym §§rencilerle
cahisyorum. Tk geldikleri yili diisiindiigiimde, kaynastirma 6§rencileri idiler, daha sonra ozel egitim sinifina
gectiler. Biraz daha isteksizdiler, ddevlerini yapmada biraz daha esnek davranyorlard: veya aileler de aymi
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sekildeydi. Ancak 6grenciler bir yilin sonunda gercekten bir seyler 63rendiklerini gordiiklerinde, sinifa daha keyifle
geliyorlar, devamsizlik yaptiklarinda iiziiliiyorlar ve okullarin agilmasini istiyorlar. Bu davrans degisiklikleri beni
de motive ediyor.” olarak goriisiinii ifade etmistir. O3, “Baz: konular ¢cok agir geldiginde cocuklar o konuyu
sevmiyorlar ve motivasyonlar: diisiiyor. Bu durum benim de motivasyonumu diigiiriiyor ama bunu asmak
onemli...” seklinde agiklama yapmustir. O6 ise, “...Ogrenci goriisleri degisiyor. Sevmeyenler oluyor mesela
daha ¢ok oyuna yoneliyorum. Onlar icin eglenceli materyaller bulup oyunla islemeye calistyorum...” seklinde
goriis bildirmistir.

Ogrenci doniitlerine gore etkinlik ve materyal hazirlama (f=4) kategorisinde, goriisler ise su
sekildedir: O2, “...Bizim motivasyonumuz grenciye bagh olarak etkileniyor.. Daha fazla kaynak, daha fazla test,
daha farkli sorular ¢ozmeye calistyorum. Ogrenci istekli olursa dersi kolay isledigim icin hem eglendirici hem
dgretici etkinliklere yonelebiliyorum...” seklinde goriis bildirmistir. O4, “...Negatif diisiinceleri varsa
dgrencilerin sevebilecegi ve 6grenebilecegi daha e§lenebilecekleri etkinlikler hazirlamaya calisyorum...” ve OB
ise, “Ogrencilerin diisiincelerini ve ilgi alanlarim hesaba katarak ders planlarimi yapiyorum. Hangi konuya
ilgileri daha fazla ise o konuda daha cok materyal ya da konu getiriyorum. Mesela erkekler spor seviyorlar. Ornek
verirken futboldan vermeye calistyorum. Mesela biyografi konusunda Ronaldo’nun hayatim getirdigimde erkekler
bunu seviyor. Ya da bir sanatcryr mesela Hadise'yi 6rnek getirdigimde kizlar bunu seviyor. Bunun gibi etkinlikler
secebiliyoruz...” seklinde goriislerini ifade etmislerdir.

“

Aile katilimimin Ogretim siirecine etkisi (f=3), calismanin yapildigi kdy okulu baglaminda
onemli bir bulgu olup katilimcilarin goriisleri su sekildedir: O5, “...Ingilizce kars: motivasyon merkezdeki
okullara gore cok daha diigiik. Ingilizceyi giinliik hayatta kullanmuyorlar ve buna gereksinim duymuyorlar. Aileler
de zaten Ingilizce'nin akademik hayatta ya da gelecekte cocuklar: icin gerekli oldugunu diisiinmiiyor. Bu durum
tabi cocuklarn ilgisini, motivasyonunu diigiiriiyor derse karst” ve O7 ise “Ogrenciler dersime cok ilgili.
Calistigim bélgenin halkimin dini baglar1 giiclii oldugu icin 6grenciler de 6grenmek istiyorlar. Bu anlamda
gercekten dersimle ilgili olumlu déniitler goriiyorum. Ders daha giizel ve eglenceli devam ediyor. Bu da beni
motive ediyor.” seklinde gortislerini belirtmislerdir.

Son olarak bireysel farkliliklarinin dikkate alinmasi (f=2) temasi 6ne cikmaktadir. O2 “...Smfin
ogrenme diizeyi de onemli. Farkli simiflara gore planlamay: esnetebilirim buna yonelik.” Olarak goriisiinii ifade
ederken, O6 ise “...Kimi 6grenciler oyun sevmiyor, direkt yazi veya test iizerinden gitmek istiyor. Onlar icin
test veriyorum. 6 saatlik dersim varsa bireysel farkliliklar1 dikkate alip 2-2-2 planlamamu olusturuyorum kafamda.
Bu planlamalar 6grencilerin durumuna gore subeler arasinda da degisiyor. seklinde goriisiinii belirtmistir.

7. Tema: Mesleki Tecriibenin Ogretim Siirecinin Planlanmasina Etkisi

Katilimcilara yar1 yapilandirilmis goriismeler araciligiyla “Meslekte kagincr yilimiz? Mesleki
tecriibenin ders siireclerini planlama becerisini nasil etkiledigini diisiiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmis ve yedi
katilimcimin tiimii, mesleki tecriibenin Pedagojik Tasarim Kapasitesi (PTK) iizerindeki etkisini
tanimlamistir. Bu yarmitlardan elde edilen kategorik dagilim, frekanslariyla birlikte Tablo 8'de
sunulmustur:

Tablo 8. Mesleki Tecriibenin Ogretim Stirecinin Planlanmasina Etkisi

Kategoriler

Deneyimin Siireci Planlama Becerisine Etkisi

Deneyim Siirecinin Ozgiivene Etkisi

W W ||

Bireyin Seviyesini Belirleyebilme / fletisim

Tablo 8'de goriildiigii iizere, dgretmenlerin ¢ogunlugu (f=6) deneyimin siireci planlama
becerisini kesinlikle artirdigmi belirtmistir. O1, “Tecriibenin kesinlikle cok ¢ok Onemli oldugunu
diisiiniiyorum. Mesela lisansta her 6gretmen grubunda 6gretmenlik uygulamasi veya okul deneyimi dersi var.
Onlarin bile ¢cok etkili oldugunu diisiiniiyorum... Fakat 1 yildan sonra siireci daha kontrol edebilir hale geliyorsun.
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Velilerle nasil iletisime gecece§ini, cocugun performans diizeyini nasil alacagini, okul agildiktan sonra performans
diizeyini belirleyip amag olustururken daha 6ngoriilebilir hale geliyorsun...” ve O2 “...Kesinlikle tecriibe arttikca
ders planlama becerisi 63retmende artwyor. Ilk yillarima bakiyorum, o yillarda cok zorlandigimi, neyi neye gore
anlatmalyyim ve programa cok bagl kalmaya calisti§imi ve miifredati yetistirmeye calisti§imi fark ediyorum...”
seklinde goriislerini ifade etmistir. O5, “...Artik elimde hazir materyaller var. [lk zamanlar kendim daha cok
ugrasyyordum hazirlarken. Simdi hazir etkinliklerim var. Daha once anlattigim dersi, bir daha anlatti§imda daha
tecriibeli bir sekilde anlatryorum. Cocuklarin anlayamadi$r ya da ilgisinin az oldugu konulardaki etkinlikleri
ctkarip, ilgilerine yonelik etkinlikler hazirlayabiliyorum. Giincelleme ya da diizenleme yapiyorum. Etkinlikler
zamanla daha da iyilesiyor.” ve O6 “...Olumlu etkiledigini diisiiniiyorum. Oncesinde hazirlik asamast daha cok
vaktimi aliyordu artik o kadar degil. Direkt derste bir materyal bulabiliyorum ya da konuyu anlatirken farkl bir
anektod anlatabiliyorum. Daha ¢abuk oluyor. Planlama siiremi ve planlama becerimi de olumlu etkiledi.” seklinde
goriis bildirmislerdir.

Deneyim siirecinin ozgiivene etkisi (f=3) ve bireyin seviyesini belirleyebilme becerisi (f=3) diger
onemli bulgulardir. O2 “...Miifredata hakim oldukca ve tecriiben arttikca daha rahat oluyorsun ve ne
isleyecegini biliyorsun. Bu yiizden tecriibe cok etkili bence...” seklinde goriisiinii belirtmistir. O3 ise,
“...Meslekte ilk yilim oldugu i¢in bazi noktalarda bocaladigim, eksik kaldigimi hissediyorum. Zamanla, bir 5 yil
sonra daha degisik materyaller veya planlamalar uygulayacagima inaniyorum. Gelisece§ime inaniyorum.”
seklinde ifade etmistir. O5, “Ilk yillarda iiniversiteden yeni geldigin icin G§rencilerin seviyesine inemiyorsun.
Ozellikle dil bilgisi kurallarini anlatirken, cocuklarin seviyesinin cok distiinde, cocuklarm anlayamayacag agir
kelimeler veriyordum. Simdi cocuklarin seviyesini daha iyi biliyorum...” bigiminde aciklamustir.

Tema 8: Pedagojik Tasarim Kapasitesini Gelistirmek I¢in Oneriler

Katilimcilara yari yapilandirilmis goriismeler aracihgiyla “Ogretmenlerin Pedagojik Tasarim
Kapasitesini Geligtirebilmeleri Icin Ne Gibi Onerilerde Bulunabilirsiniz?” sorusu yoneltilmis ve yedi
katilimcidan elde edilen yanitlar frekanslarla birlikte Tablo 9’da sunulmustur:

Tablo 9. Pedagojik Tasarim Kapasitesini Gelistirmek I¢in Oneriler

Kategoriler

Alandaki Geligsmeleri Takip Etme / Mesleki Egitim

Bireyi Tanima

B | [ O | =

Materyal Kullanma ve Gelistirme Becerisini Artirma

Tablo 9’a gore Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu (f=6) alandaki bilimsel gelismeleri takip
etmenin ve mesleki egitim almanin PTK gelisimi i¢in elzem oldugunu savunmustur. Bu temadaki
goriisleri su sekildedir: O1, “Yani bunun da kendimde ve bircok G§retmende eksik oldugunu diisiiniiyorum.
Ozellikle alandaki gelismeleri takip etmeleri gerekiyor. Her yil Tiirkiye'de veya yurtdisinda milyonlarca arastirma
yapilyor eitim iizerine. Hangi yontemin daha etkili oldugu veya 06gretim siirecini planlamaya dair, ozellikle
ogretim yontemlerine yonelik arastirmalari. Biz bunlar: hicbir sekilde takip etmiyoruz. Yani genelde 6gretenler
lisanstan mezun olduktan sonra hichbir sey yapmyorlar. Tamam, deneyimin getirdigi bir gelisme olabilir,
mesleklerinde bagarili olabilirler ama bilimsel gelismeleri takip etmek 63retmenin ihtiyaci.” seklinde ifade
etmistir. O2, “Mesela 6gretmenlerin kisisel gelisimleri, mesleki yeterlilikleri adina alanimizla ilgili kitaplart
okuyup ogrenciye nasil yaklasmamiz gerektigini bilmeliyiz. Bence bu konuda hepimiz eksigiz...”, seklinde
acgiklama yapmustir. O3, “...Siirekli bir arastirma icinde olabilir. Ogrencileriyle siirekli diyalog icinde olarak
onlara gore kendini gelistirebilir.” seklinde belirtmistir. O5 ise, “Bence teknolojik agidan ogretmenlerin
egitilmesi gerekiyor. Ogretmenler olarak yeni teknolojik programlart hazirlama ve kullanma konusunda
bilgilerimizin yetersiz oldugunu diisiiniiyorum. Bu sadece 63retmenlerin bilgisinin yetersiz olmast degil, ayni
zamanda bizim kéyde olmamizdan dolay: teknolojik altyapimin da yetersiz olmasindan kaynaklaniyor. Ve hizmet
ici egitimde bu konuda 63retmenlerin yeterince bilgilendirilmedigini diisiiniiyorum...” seklinde goriislerini
ifade etmistir.
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PTK" y1 gelistirmeye yonelik diger temel oOneriler ise bireyi tamima (f=4) ve materyal
kullanma/gelistirme becerisini artirma (f=4) bagliklarinda toplanmugtir. O3, “Bunun icin 63rencileri daha
iyi tantyabilirim. Kisisel becerilerimi gelistirebilirim. Cevreyi daha iyi taniyabilirim yani cevredeki kosullar: daha
iyi nasil kullanabilirim sinifta bu konuda kendimi gelistirebilirim...” seklinde ifade etmistir. O5 ise “...Hazr
gelen bir 6gretim programi var...Hazir geldidi icin bize yonelik bir uyqulama degil, yani benim koyiime yonelik
bir uygulama degil mesela. Benim elimde olsaydi ben bunu 63rencilerin hazir bulunugluklarina gére ve ilgi
alanlarina gore degistirirdim. Ama degistiremedigim kisimlarda da kendim eklemeler yapiyorum ya da bazi
konulari ¢ikartyorum.” seklinde agiklamastir.

Materyal gelistirme becerisine iligkin &nerilerde, O1 “...Mutlaka ézellikle Tiirkce dersinde veya
matematik derslerinde, mesela Tiirkce dersinde dramatizasyon, Matematik dersinde siirekli somutlagtirilmast
gerekiyor. Bu yiizden materyal kullamlmal. Yani materyal destegi sinirli evet, mesela bizim okulumuzda akillx
tahta bile daha yeni tasarlandi. Ama 63retmenler kendi materyallerini gelistirebilir, Bu yiizden de derse biraz daha
hazirlikly gelinmesi ve ders dncesinde hazirlik yapilmas: gerektigini diigiiniiyorum.” seklinde goriistinii ifade
etmistir. O4, ...Ogrencinin ilgisini cekebilecek konularda materyaller gelistirilip, 6§renci daha da taninabilir.”
seklinde belirtmistir. O5 ise “...Hazir materyal kullanilmamast gerektigini diisiiniiyorum. Hazir materyal
kullammlarim azaltilmas: ve kendilerinin yeni materyal hazirlamalar: gerektigini diisiiniiyorum. Ciinkii aym
etkinlik, 6grencilerin farkli farkli 63renme yeteneklerine ve 6grenme ilgilerine hitap etmiyor Kendi 6grencilerine
ve bulunduklary ortamlara gore yenilikci materyaller hazirlamalar: gerekiyor... ”seklinde agiklamistir.

Gozlem Notlarindan Elde Edilen Bulgular
Bu boliimde, gozlem formlarindan elde edilen veriler, farkli disiplinler kapsaminda ayr1 ayr1
tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 10’da Ozel Egitim dersinde O1 katiimcisindan elde edilen gézlem verileri sunulmustur:

Tablo 10. O1’e Ait Gozlem Notlar1
Ders Ad1 Katilima1 O1
Ozel Egitim Kodlamalar
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v Derse baglamadan once Ogrencilere, en son derste
nerede kaldiklar1 sorulmus ve hatirlayip hatirlamadiklari
tespit edilmeye calisilmistir. Ogrencilerin gecmis derste
eksik kaldiklar1 veya ve tam hatirlayamadiklar: noktalar
fark edilince, konunun tekrar edilmesine karar verilmistir.
Kazanima uygun olarak doénen bir diinya haritas:
kullanilmistir. Ogrenciler, dokunarak ve gorerek kitalarin
ve okyanuslarin yerlerini bulmaya c¢alismislardir.
Ogrencilerin bu materyalle temasta bulunmalari ve
haritadan yer bulmaya c¢alismalari, eglendiklerini
gostermektedir. Donen diinya haritasindan sonra, atlastan
Ogrencilerin  kazanimlar1  pekistirilmeye  calisilmis;
ogrenciler, birka¢ farkli haritadan sirayla kitalarin ve
okyanuslarin yerlerini bulmaya galismislardir.

Hazir bulunugluk
Motivasyon

Planlilik

Ogrencilerini tanima

Bireysel farkliliklara dikkat
etme

Etkili Tletisim

Ozgiiven

Jest ve mimikler, Vurgu,
Tonlama

Etkili Materyal Secimi
Ogretimi Somutlastirabilme
Bireysel hiz

Ogrencilerine karst duyarl

v Ders igerigi belirlenirken, &grencilerin bir &nceki olma

kazanimlar1  edinebilme durumlar1 gbz Oniinde e Pekistirecleri etkili kullanma
bulundurularak ders esnasinda buna karar verilmistir.
Konu o6zgiin olarak islenmis ve Ogrenciler merkeze
alinmistir.

v Bir 6nceki {initede tam kazanilmamis olan kazanim, bu
ders tekrar ele alinmigtir.

v' Ders, programdaki materyallerinden farkli olarak,
kitaplardaki etkinliklerle smirli kalmamis ve her
ogrencinin tek tek kazanimi edinebilmesi igin ek siire
verilmistir. Ogrenciler sirayla haritadaki istenen yerleri
bulmusglar ve 06zelliklerinden bahsetmislerdir. Cesitli
etkinlikler kullarularak her Ogreniciye hitap edebilecek
etkinlikler sunulmustur. Ogrencilerin daha ¢ok gorerek,
dokunarak ve kendi hizlarinda 6grenmesi saglanmistir.
Bireysel hiz dikkate alinmistir (4 6grenci).

v' Soru cevap, tartisma ve beyin firtinas: teknikleri daha
¢ok kullanilmistir. Giinliik hayatla kazanim baglantist
yapilmis ve gevresinden drnekler verilmistir. Ogretmenin
jest ve mimikleri ile sesinin tonlamas: etkili kullanilmistir.
Bu derste 6zgiin materyal kullanilmamagtir.

v' Degerlendirme etkinligi ise A4 kagidi {iizerinde
yapilmus; tiim Ogrencilerin bireysel degerlendirilmeleri
yapilmus, hatalar1 diizeltilmis ve ders sona ermistir.

Tablo 10'a gore, Ozel egitim dersinde gerceklestirilen gozlemle, katilimc1 O1’in Pedagojik
Tasarim Kapasitesini (PTK) 6grenci merkezli uygulama ve bireysel planlama yoniinden giiglii bir
sekilde kullandigini gostermektedir. Ogretmen derse baslamadan 6nce hazirbulunuslugu tespit etmis
ve eksik kazanimlar fark edilince konuyu tekrar etmeye karar vermistir. Ogretim siirecinde,
kazanimlara uygun olarak donen diinya haritasi ve atlas gibi materyalleri somutlastirma amaciyla etkin
kullanmis, 6grencilerin bu materyallerle dokunarak ve gorerek temas etmelerini saglayarak
bulundurularak ders esnasinda esnek bir sekilde belirlenmistir. Ders, kitaplardaki etkinliklerle sinirl
kalmamuis; bireysel farkliliklara ve 6grenme hizina (46grenci) dikkat edilerek cesitli tekniklerle (soru-
cevap, tartisma, beyin firtinasi) islenmistir. Ogretmenin jest ve mimiklerinin yani sira ses tonlamasini
etkili kullanmasi, etkili iletisim becerisini desteklemis, degerlendirme ise bireysel olarak A4 kagid:
tizerinde yapilmis ve hatalar aninda diizeltilmistir. Bu gozlemler, 6gretmenin goriismelerde belirttigi
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alan bilgisi ve tecriibenin 6nemi ayrica materyalin somutlastirmadaki roliine dair bulgular1 pratik
uygulama dogrulamaktadir.

Tablo 11’de Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde, O2 katiimcisindan elde edilen gozlem
verileri sunulmustur:

Tablo 11. O2’ye Ait Gézlem Notlari

Katilima 02
Kodlamalar

Ders Ad1
Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi
v" Dersin baslangicinda, 6nceki dersteki kazamimlarin tekrari

o Ogretim Programi
yapilmis ve Ogretim programinda kazanmimlara deginilmistir.
Gegmis kazanimda yer alan kavramlar (orug, imsak, takvim vb.)
soru-cevap yontemiyle hatirlatilmis; kavramlarin nasil ifade
edildigi somut materyal {izerinde gosterilmistir. Kavramlar,

e Somut Materyal

giinliik vakitlerle iligskilendirilmistir. ¢ Giinliik Hayatla
v' Smuf tahtasi ve ders kitab1 etkin bir sekilde kullanilmistir. Iliskilendirme

Ders kitabindaki metinler okunmus, ancak metinlere yiizde yiiz

bagh kalinmamuistir. Metinlerin gesitli kisimlar: farkli 6grenciler e Tonlama Ve Diksiyon

tarafindan okutularak, giinliik hayatla iliskilendirmeleri Kuvvetli

saglanmistir. Derste ¢ogunlukla soru-cevap, diiz anlatim ve

tartisma yontemleri kullamilmis; programdaki yontem ve

stratejilere biiytiik ol¢lide uyulmustur. o Etkili Iletisim Kurmaya

v" Smuftaki hemen her 6grencinin s6z hakki almasma 6zen
gosterilmis, Ogrencilerle bol temas kurulmasi saglanmistir.
Ogrencilere 6rnek olay yontemiyle metin iliskilendirmeleri
yapilmus; her 6grenci, kendi ilgilerine ve hayatlarina yonelik
ornekler vermeye tesvik edilmis ve bu Ornekler &gretmen
tarafindan pekistirilmistir.

Déniik (Ogrencilerle Bire Bir
Konusma, Goz Goze Temasa
Onem Verme)

o Ogrencilerine Kargi Saygil
Ve Seviyeli

v Ogretmen, kazanimlarin 6grenci seviyesine agir geldigini
belirterek, konular1 konusarak ve Dbasitlestirerek vermeye
calismistir. Etkinlikler 6ncelikle 6grencilerin iletisim becerilerini
kazanmalarini hedef alarak kazanim odakli gerceklestirilmistir.
Ancak siniftaki tiim 6grenciler igin aym etkinlikler kullanilmis ve

o Ogrencilere Isimleriyle

ifade Etme

bireysel farkliliklar bu siiregte ¢ok dikkate alinmamaistir.

v" Degerlendirme; calisma kagitlar: ve kitaptaki metin sorular:
tizerinden yapilmustir. Etkinlikler, daha ¢ok okuma, ezberleme ve
karsilikli soru-cevaba yonelik olup, bireysel kontrol saglanmaya
calisiimistir. Konu sonunda so6zlii sinav yapilarak degerlendirme
yapilmus; eksik kalan kisimlar, 6gretmen tarafindan bir sonraki
ders tekrar edilmek {izere not edilmistir.

Tablo 11’e gore Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde gerceklestirilen gozlemler katilimci
O2'nin Pedagojik Tasarim Kapasitesini (PTK) etkili iletisim ve somutlagtirma yonlerinden giiglii bir
sekilde kullandigim gostermektedir. Ogretmen, dersin basglangicinda 6nceki kazanimlari tekrar etmis,
kavramlari somut materyaller iizerinde gdstermis ve giinliik hayatla iligkilendirmistir. Ogretim
stirecinde; etkili toplanma ve diksiyon ile 6grencilere bire bir konugsma ve gz temasi kurmaya 6zen
gostererek, goriismelerde belirttigi iletisim becerisi temasina uygun hareket etmistir. Kazanimlarin
Ogrenci seviyesine agir geldigini belirten 6gretmen, konular1 konusarak ve basitlestirerek vermeye
calismig, bu da program uyarlama ¢abasini gostermistir. Ancak gozlem verileri, 6nemli bir uygulama
kisitliligini ortaya koymaktadir: Smiftaki tiim 6grenciler icin aym etkinlikler kullanmis ve bireysel
farkliliklar ¢ok fazla dikkate alinmamistir. Bu durum, 6gretmenin PTK’sinin bireysel farkliliklara
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duyarlilik boyutunun, uygulama siireclerinde tek tip etkinlik kullanma egilimi nedeniyle sirurh

kaldigini gostermektedir.

Tablo 12’de ingilizce dersinde O(3) katilimcisindan elde edilen gozlem verileri sunulmustur:

Tablo 12. O3’e Ait Gézlem Notlari

Ders Ad1 ve Gozlem Notlar Katilimcilar O3
ingilizce Kodlamalar

v Ogretim programma gore bulunulan yer dikkate almarak ders | e Giincel hayatla
planlanmistir. Kitaptaki Ingilizce metni sosyal medya ile ilgili olup, iliskilendirme

Ogretmen metnin konusunu sodyleyerek derse dikkat g¢ekmistir. Metin,
ders kitabina bagli olarak secilmistir.

v Ders kitabi, kelime formlari, sozlitk ve yazi tahtasi etkin olarak
kullanilmistir. S6zlitk énemli bir materyal olarak derste yerine almigtir.
Derste c¢ogunlukla soru-cevap, beyin firtinasi ve tartisma yontemi
kullanilmistir.

v Ogretmen, telaffuzlara ve kelimelerin okunuslaria etkili vurgu
yapmus; jest ve mimikleri etkili kullanmistir. Metni okumaya baslamadan
once, tahtaya iinitenin igeriginde bulunan tiim bilinmeyen kelimeler
yazilmistir.

v' Tum oOgrenciler icin ayni etkinlik kullamilmis ve diyaloglara tiim
Ogrencilerin katilmasi beklenilmistir. Ancak kelimelerin anlamini
bilmeyen veya sozliigli olmayan oOgrenciler
gosterememistir. Ayrica bazi 6grencilerin ¢ok sessiz kaldig ve kelimeleri
cekindikleri

derse  katilm

arkadaglar1  oniinde kelimeleri telaffuz etmekten
gozlenmistir.

v' Grup calismalar1 ile metinler Tiirkgeye cevrilmeye caligilmigtir.
Etkinlikler, daha gok dgrencilerin Ingilizce ciimleleri telaffuz etmelerine
ve ciimlelerin anlamlarini anlamalarina yonelik olmustur. Ders sonu
degerlendirme, ders kitabindaki metin sorular ile yapilmistir. Etkin
olarak burada da soru-cevap yontemi kullanilmistir. Ogrencilerin

birgoguna s6z hakki verilmeye ¢alisilmigtir.

o Ogretmen

mizaci
(6zgtivenli, yaraticr)

e Vurgy, tonlama
etkili
e Jest ve mimikler

etkin

e  Hazir bulunusluk

e  Grup calismasi

e Hazir materyal
kullanma ve
Somutlastirma

Tablo 12'ye gore Ingilizce dersinde gergeklestirilen gozlemler, katiimci O3’iin Pedagojik
Tasarm Kapasitesi'ni (PTK) giiglii kisisel becerilerle destekledigini gostermektedir. Ogretmen, ders
planini 6gretim programina gore bulundugu yerin gevresel faktorlerini dikkate alarak olusturmus; ders
kitabindaki sosyal medya temali metni kullanarak giincel hayatla iligkilendirme saglamistir. Ogretim
stirecinde; ders kitabi, kelime formlar1 ve sozliik gibi hazir materyaller ile birlikte cogunlukla soru-

cevap, beyin firtinasi ve tartisma yontemlerini kullanmistir. Ogretmenin vurgu, tonlama, jest ve

mimikleri etkili kullanmasi, 6zgiivenli ve yaratici mizacimi yansitmis, bilinmeyen kelimeleri tahtaya

yazarak hazirbulunuslugu saglamaya calismistir.

Bu boliimde, veri toplama araglarindan (yar1 yapilandirilmis goriisme formu, gézlem ve saha
notlari) elde edilen bulgular, tematik bir yaklasimla entegre edilerek Tablo 13’'te sunulmustur:

Tablo 13. Olgme Araglarindan Elde Edilen Verilerin Entegre Edilmesi

Temalar Goriisme Verisi Gozlem Notlar PTK Cikarimi
. Ogretmenler, teorik

1. Alan Alan bilgisi yeterli Ogretmenler, ders icerigini ,g e o .

. .. . L i . bilginin 6tesinde, 6grenci
Bilgisinin degil; Uygulama belirlerken 6grencilerin ge¢mis .
. 9 . ) . hazirbulunuslugunu
Ogretim teoriden farkli (f=6). kazanimi edinebilme

temel alarak anlik
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Stirecine Ogretmenlik "bilmek durumlarina gore konuyu tekrar | pedagojik kararlar almak
Etkisi degil, aktarmaktir." etmistir (O1). zorundadir.
2. Kigisel Tletisim en kritik gir?;?ieré?jﬁgi); glicli Tletisim, PTK'nin temel
Becerilerin beceridir (f=6). ]kulian;rak ‘é“rencilerle 5 uygulama becerisi olup,
Ogretim Motivasyon ve 6grenci . & . 8oz smnif atmosferini
Sitrecine u 7 . temasi ve birebir diyalog ) .,
yumu icin empati et e yonetmekte kritik role
.. .. .. kurarak etkili iletigim o
Etkisi onemlidir. . sahiptir.
sergilemistir.
Ogretmenler h , , Ogretmenl tiretici
N gretmenler hem Ogretmen (O5) Web 2.0 gretmenler L
azir materyal roliinii tistlenmeye istekli
4. Materyal araclarini kullanirken; .
. kullanir hem de . olsa da, altyap1 yetersizligi
Gelistirme L gozlemlerde daha ¢ok ders .
. kendileri gelistirir . o ve ekonomik kisithliklar
Siireci Ny . kitab1 ve yazi tahtasi gibi temel
(£=6). Ogrenci katilimi matervaller kullanilmmstir uygulamay1
da desteklenir (f=2). y Hghr. sinirlamaktadir.
Kazanim
siralamasinda esneklik | Ogretmen (O2), tasimali okul PTK, 6gretmenlerin ulusal
5 Odretim yapilir (f=6). Okul nedeniyle kis aylari igin miifredati yerel ve 6grenci
8 ozellikleri (tasimali kazanimlari sikistirmistir. Ozel ihtiyacina gore baglama
Programi s - y 8 5
. . egitim) ve bilissel egitim 6gretmeni (O1) ise BOP duyarli tasarimcilar olarak
Incelemesi & & 5 y
seviye (7. smuf ile toplumsal uyum becerilerini | yeniden sekillendirdigini
mezhepler konusu) programa dahil etmistir. gosterir.
dikkate alinir.
A\ v . .. .. 1 . A\ v . .
qgrenc:l dontitleri, Cevresel Etki: Din K. dersinde Ogrenci ve aile katilimy,
Ogretmen o PTK ve ders planlama
6. O3 . . yerel halkin dini baglhilig1 o
. Ogrenci motivasyonunu . - iizerinde dolayli ancak
Geri dosrud . _ motivasyonu artirirken (O7), e s . o
grudan etkiler (f=5). ingilizce dersinde veli gliclii bir etkiye sahiptir;
Bildirimleri | Ogrenci ilgi alanlarina g e . Ogretmenler cevresel
. L bilingsizligi motivasyonu N
gore etkinlik e etkenlere gore planlama
olumsuz etkilemistir (O5).
hazirlanir. yapmak zorundadir.
Denevim. planlama Tecriibe, PTK'min teorik
becer?sini, Ertlrlr (£=6) Gozlemlenen deneyimli degil, pratik ve yansitici
7 Mesleki Szeiiveni ve S3renci " | gretmenler (6+ yil), uygulama yoluyla gelisen
T.ecrijbe se\%i esi belirlegme ozgilivenlerinin sagladigy jest, bir yeterlilik oldugunu ve
eteille“ini Gikseltir mimik ve tonlamay etkili uygulamadaki
2;=3) sty kullanmustir. performans:  artirdigini
' teyit eder.
Ogretmenlerin, teknolojik
Dol gretmenietin ? nvo o PTK'nin gelistirilmesi i¢in
Mesleki egitim ve altyapinin yetersizliginden . .
bilimsel taki L bireysel ¢abanin (bilimsel
p sarttir dolayz1 gesitli web2.0 araglar: o ..
8. PTK . takip) otesinde, teknolojik
s (f=6). Bireyi tanuma kullanamamustir. Bu durumun o )
Gelisimi I¢in Lo . altyapiun  iyilestirilmesi
oW (f=4) ve materyal bir diger sebebi de
Oneriler listi _ . . ve uygulama  odaklh
gelistirme (f=4) Ogretmenlerin bu konuda hizmet i ebitim
becerisi artirllmalidir. | uygulamaya doniik ¢ &
s e zorunludur.
yetersizlikleri olabilir.

Tablo 13, yar1 yapilandirilmig goriisme ve gozlem formlarindan elde edilen verilerin entegre

edilmesiyle olusturulmustur. Bu tablo, 6gretmenlerin pedagojik tasarim kapasitesinin (PTK) c¢ok
boyutlu bir yeterlilik oldugunu gostermekte olup, goriismelerden elde edilen bulgular ve gozlem
notlar1 ¢apraz dogrulanmaistir. Ogretmenler alan bilgisinin tek basina yetersiz oldugunu belirtmis (f=7)

ve PTK'nin temelini etkili iletisim (f=6) ve mesleki tecriibenin (f=6) olusturdugunu vurgulamistir;
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gozlemler ise deneyimli 6gretmenlerin bu kisisel becerileri (jest, tonlama vb.) sinifta etkin kullandigim
teyit etmistir. Materyal ve program uyarlama boyutunda, 6gretmenlerin miifredati yerel kosullara
(tastmali egitim vb.) ve Ogrenci seviyesine gore esneterek (f=6) baglama duyarh tasarimcilar gibi
davrandiklar goriilmiistiir. Ancak, 6gretmenlerin bireysel farkliliklara duyarlilik konusundaki teorik
iddialari, uygulamada tek tip etkinliklere yonelmeleri nedeniyle bir geliski olusturmus; bu durum,
teknolojik altyap1 eksiklikleri ve ekonomik kisitliliklarla birlikte materyal gelistirme siirecini (f=4)
smirlandirmistir. Son olarak, 6grenci ve aile katillminin dolayl ancak gii¢lii bir motivasyon faktorii
oldugu tespit edilmis ve PTK'nin gelistirilmesi icin bilimsel takibin ve altyapi iyilestirmesinin zorunlu

oldugu onerilmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmanin temel amaci, 6gretmenlerin 6gretim siireglerini daha etkili hale getirebilmek
i¢in 6gretim programlarinda ve materyallerde yaptiklar: diizenlemeleri ve bu diizenlemeler icin gerekli
olan becerileri agiklamaktir. Calisma, Ogretmenlerin pedagojik tasarim kapasitelerini (PTK) cesitli
acgilardan incelemeyi ve mesleki degisimlerine olumlu katki saglayacak durumlari belirlemeyi
hedeflemektedir. Bu dogrultuda, 6gretmenlerin derslerine yonelik program ve materyal diizenlemeleri
ile bu diizenlemeler icin hangi becerilere ihtiya¢ duyduklari ortaya konulmaya ¢alisiimistir. Calismada,
yedi katihmciyla yapilan goriismeler ve gozlemler sonucunda elde edilen bulgular, sekiz ayr1 baslik
altinda tartisilarak biitiinciil bir bakis agistyla sunulmustur.

Arastirmada yer alan katiimcilara “Dersinize yonelik miikemmel alan bilgisine sahip olmaniz
ogretimin gerceklesmesi siirecinde yeterli midir?” sorusu sorulmus ve tamami yeterli olmadigini veya
kismen yeterli oldugunu belirtmislerdir. Katilimcilar alan bilgisinin uygulamanin teorik boyutundan
farkli oldugunu, kisisel becerilerin, tecriibenin ve cevresel faktorlerin PTK’da kilit rol oynadigim
vurgulamistir. Bu durum, 6gretmenlik mesleginin yalnizca icerige hakim olmakla smirli kalmadigini,
aymi zamanda pedagojik igerik bilgisi ve uygulama becerisi gerektirdigini gostermektedir.
Ogretmenlerin iiniversiteden alan bilgisiyle donanimli mezun olmalarina ragmen pratik deneyim
eksikligi hissetmeleri, bu diistinceyi giiclendirmistir. Nitekim Yalin Ugar (2012), 6gretmen adaylarinin
teorik ve pratik boyutlar1 biitiinlestirici mekanizmalar isletmesi gerektigini ifade etmistir. Benzer
sekilde, Jones Reid ve Bevins'in (1997) arastirmalari, teori ve pratigin ayrilmamas: ve ogretmenlik
meslek bilgisi derslerinin uygulama ile denge iginde verilmesi gerektigi sonucuna isaret etmektedir.
Elde edilen veriler, O0gretmenlerin alan bilgilerini simiftaki dinamik yapiya uyarlama ihtiyact
duyduklarimi gostermektedir. Bu durum, tiniversitede egitimindeki teorik yogunlugun, sinf yonetimi
ve materyal uyarlamas: gibisi becerilerle yeterince desteklenmedigi siirece 6gretmenlerin kendilerini
mesleki agidan eksik hissetmelerine neden oldugu ¢ikarimina gotiirmektedir. Egitim fakiiltelerindeki
Ogretmen yetistirme programlarinda, mikro 6gretim uygulamalar artirilarak siirecin zenginlestirilmesi
saglanabilir. Ayrica diizenlenen hizmet i¢i programlarinin, sadece program tanitimlar: ve isleyisleri ile
smirli kalmayip, 6gretmenlerin kendi siniflarinda karsilastiklar1 durumlara yonelik uygulamali atolye
calismalar: seklinde tasarlanmasi Onerilebilir.

Arastirmada yer alan katilimcilara “ Alan bilginiz disinda kisisel becerilerinizin d3retim siireci
iizerindeki etkisi nasildir? sorusu soruldugunda ¢ogunlukla en énemli kisisel becerinin iletisim oldugunu
vurgulamiglardir. Katilimcilar, uyum, empati, anlama kabiliyeti, miza¢ ve bireysel farkliliklara
duyarhlik gibi kisisel becerilerin; smif yonetimi, motivasyon ve 6grenci iligkileri {izerinde kritik bir rol
oynadigini belirtmistir. Gozlem verileri, 6zellikle Ozel Egitim sinifinda 6gretmenin tek tek 6grencilerle
g0z temas: kurarak kurdugu birebir diyalogu ve diger Ogretmenlerin jest, mimik gibi unsurlari
kullanmasiyla etkili iletisimin uygulamada dogrulandigmi gostermistir. Ancak ders siirecinde
yaraticilik ve el becerisi gibi diger kisisel becerilerin, metindeki icerikler {izerinden yiiriitiilen 6gretim
nedeniyle uygulamada kisith uygulamada kisith kaldig1 gozlenmistir. Ingilizce ve Din Kiiltiirii ve
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Ahlak Bilgisindeki gozlem verileri ise katihmci goriislerinin 6grenme siirecinde davranislariyla
ortiistigiinii  gostermektedir. Bu durumu destekler nitelikte, Ogretmenlerin jest, mimik ve
tonlamalarina dikkat ederek iletisimlerini giiclii tutmaya ¢alistiklar: ortaya konmustur. Ogretmenlerin
sadece iletisim beceriyle degil, ayn1 zamanda yaratici ve sanatsal becerileriyle de siirece dahil
olabilmeleri i¢in; drama, atlye calismalar1 vb. egitimlere tesvik edilerek 6gretmenlerin kisith kalan
kisisel becerileri aktif hale getirilebilir. Ayrica 6gretmenlerin program tasarimcisi rollerini harekete
gecirecek egitimler verilerek, hazir igerikleri takip etmelerinin yam sira kendi yaratict becerilerini de
stirecte aktif kullanma becerileri kazanmalar1 saglanabilir.

Arastirmada “Derslerinize uygun materyalleri segme ve kullanma beceriniz dersinizi planlamaniza ve
d3retim siirecinize nasil yansir? sorusuna ise tamami olumlu yansidigini belirtse de ders siiresini
planlayamama, konudan sapilmasi, her 6grencinin ilgisine hitap edememesi gibi olumsuz yonlerinin
de oldugunu belirtmislerdir. “Materyal secimi ve kullaniminin 6gretim siirecine etkisi” temasinda elde
edilen bulgularla benzerlik gosteren Unlii'niin (2017) arastirma sonuglari matematik &gretmen
adaylarinin materyal kullaniminin sinrliliklar: olarak zaman problemi, iyi tasarlanmamis materyallerin
zor anlasilmasi ve kavram yanilgilarina neden olmasi, 6grencilerin dikkatinin dagilmasi ve sinifta
otoritenin saglanamamasi olarak belirlenmistir (Akt. Yazlik, 2018:296). Materyal se¢imi ve kullanimi
bulgular;, PTK'nin uyarlama boyutunu ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin materyalleri bireysel
farkliliklara, konuya ve smif seviyesine uygun se¢me zorunlulugu, materyallerin somutlastirma ve
kalic1 6grenme saglama rollerini giiclendirmektedir. Ayrica katilimcilar, materyal se¢imlerinde bireysel
farkliliklarin, konuya uygunlugunun, sinif seviyelerine uygunlugunun dikkate alinmas: gerektigini ve
kullaniminin muhakkak planlamasinin gerekli oldugunu ve boylece eglenceli dersler gegirebilecegine
yonelik goriislerini ifade etmislerdir. Gozlem formundan elde edilen veriler ise katilimcilarin ifade
ettikleri bu goriislerle gelistigi goriilmektedir. Katihmcilardan O2 ve O3’iin bireysel farkliliklart
vurgulamasina ragmen, uygulama siirecinde materyal secimi konusunda bireysel farkliliklar1 géz ardi
ettigi gozlenmistir. Ayrica, katilimci yanitlari, ders siiresini planlayamama, konudan sapma ve her
dgrencinin ilgisine hitap edememe gibi olumsuz yénlerin de bulundugunu gdstermistir. Ogretmenlerin
materyal kullanimindaki zaman yonetimi ve konudan sapma gibi endiselerini gidermek amaciyla, ders
kitaplarinin yaninda her kazanim igin siire planlamalar1 yapilmis, esnek ve rehber niteliginde materyal
kullanma kilavuzlari hazirlanabilir. Bu kilavuzlarin bireysel farkliliklara yonelik nasil diizenlenecegi
somut Orneklerle desteklenebilir.

“Dersinizde kullandi§imiz materyalleri kendiniz mi  gelistiriyorsunuz? Hazir materyaller mi
kullamyorsunuz? Materyal gelistiriyorsaniz ne gibi materyaller hazirliyorsunuz? sorularina ise katilimcilar
kendilerinin de dgrencilerinin de materyaller hazirlayabildigini ama agirlikli olarak hazir materyaller
kullandiklarini ifade etmislerdir. Katiimcilar goriismeler neticesinde derslerine uygun cesitli
materyaller kullandiklarini, oyunlar tasarladiklarini ifade etmislerdir. Gozlem siirecinde ise
katiimcilarin uygulama siirecinde materyal olarak daha ¢ok ders kitab1 ve yazili materyallerin
kullanildig1 belirlenmistir. “Materyal Gelistirme Temas1” na katilimcilar1 goriislerinden elde edilen
bulgularin ile gdzlem notlar: geliserek, Burada dikkat ceken unsur ise katilimcilarin tamaminin bireysel
farkliliklar1 dikkate alarak materyal kullanilmasini gerektigini belirtmelerine ragmen daha ¢ok hazir
materyaller kullanmalar1 olmustur. Bu durum Karamustafaoglu (2006) da 6gretmenlerle yiiriittiikleri
calisma sonuglari ile paralellik gostermektedir. Calismada, anket verilerine gore Ogretmenlerin
materyal kullanma diizeylerinin olduk¢a iyi oldugunu ancak, ozellikle calisma yapragi, kavram
haritasi, fen laboratuvari, VCD-DVD ve bilgisayar kullaniminin daha diisiik diizeyde oldugu gozlem
verilerinde agikga goriildiigii belirlenmistir. Bu durumun Ogretmenlerin materyal kullaniminin
O6nemini bilmelerine ragmen, dersi zenginlestirmek admna fazla caba gostermek istememeleri fakat
yapmiyor seklinde de algilanmak istemediklerinden kaynaklanabilecegini ifade etmistir. Fakat
Karamustafaoglu'nun (2006) calismasini destekler nitelikte, fiziki imkansizliklarin ve ekonomik
yetersizliklerin egitim teknolojilerinin etkin olarak kullanilmamasinda onemli sebepler olarak
belirtilmektedir (Kurtdere Fidan, 2008). Katilimcilarin, bireysel farkliliklarin dikkate alinarak materyal
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kullanilmasi gerektigini ifade etmelerine ragmen hazir materyalleri kullanmay1 tercih etme sebepleri
materyal hazirlama siirecinin zaman alic1 olmasi veya 6gretmenlerin materyal hazirlama konusunda
yeterince giidiilenmemis olmalar: olabilir. Veya basit veya etkili materyaller gelistirebilecek diizeyde
yaraticihiga sahip olmamalari s6z konusu olabilir. Buradan hareketle, 6gretmenlerin bireysel
farkliliklara yoOnelik materyal kullanma ve kendi materyallerini tasarlayabilme becerilerini
gelistirmelerine yonelik etkili kurslar diizenlenebilir ve 6gretmenlerin somut ¢alismalar yapmalari
saglanabilir. Kutluca, Birgiin ve Cathioglu (2007:107) 6gretmen adaylarma yonelik yapti§1 aragtirmas:
neticesinde, 6gretmen adaylarma 6grenmelerine yarar saglayici, diizeylerine uygun, ilgilerini ¢eken,
bireysel ve sosyal gelisimlerine uygun ve mesleki yasamlarinda faydali olacaklarina inandiklari
uygulama etkinlikleriyle teori-pratik dengesi saglamip vyeterli uygulama imkani verilirse
karsilasabilecekleri zorluklarin iistesinden gelmelerinin saglanabilecegini belirtmistir. Bu anlamda
Ogretmenler heniiz meslege atilmadan materyal ve etkinlikleri tasarlama ile ilgili dersleri sadece teori
anlaminda almamalilar. Bu konu ileride mesleki hayatlarinda etkili 6gretim gerceklestirebilmelerine
yonelik oldukca fazla 6nem tasidigindan Egitim Fakiiltelerinde bu derse yonelik diizenlemeler
yapilmasi, farkl ve etkili yaklasimlarin gelistirilmesi onerilebilir. Bu goriisii destekler nitelikte Yazlik
(2018), arastirma sonuglarinda somut materyal tasarlama konusunda kendisini yetersiz hisseden
katihimcilarin bu durumu; yeterli egitim almamis olmalarina, sadece lisans egitimlerindeki Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersinde materyal tasarlamis olmalarma ve bu ders disinda hig
tasarim yapmamuis olmalarina bagladiklarini belirtmistir. Ayrica, yetersizliklerinin nedenleri arasinda
lise matematik konularina yonelik mevcut 6rnek materyallerin bulunmamasini ve el becerilerinin
yeterince gelismemis olmasini da gosterdikleri tespit edilmistir. Bu durumu destekler bigimde Kutluca,
Birgiin ve Catlioglu (2007) tarafindan &gretmen adaylarina yonelik yapilan arastirmanin sonuglari,
teori-pratik dengesinin saglanmasi ve adaylara yeterli uygulama imkan1 sunulmasi halinde, mesleki
zorluklarin tistesinden gelinebilecegini 6ne siirmektedir. Bu dengenin saglanmasi i¢in uygulama
etkinliklerinin; adaylarin 6grenmelerine katki saglamasi, diizeylerine ve ilgilerine uygun olmas,
bireysel ve sosyal gelisimlerini desteklemesi ve mesleki yasamlarinda faydali olacagina inanmasi
gerektigini vurgulamistir.

Arastirmada katilimecilara “Dersinize yonelik Ogretim Programini Incelerken Hangi Noktalara Dikkat
Edersin? sorusuna verilen yanitlar, 6gretmenlerin Pedagoji Tasarim Kapasitesinin (PTK) miifredat
uyarlama ve esneklik boyutuna odaklanmistir. Ogretmenler; esneklik saglarken bireysel farkliliklar,
hazir bulunusluk diizeyi, motivasyon ve okulun kendine 6zgii 6zellikleri gibi cesitli faktorleri dikkate
aldiklarini ifade etmislerdir. Katiimci O1’in bireyi temel alarak Bireysellestirilmis Ogretim Programi
(BOP) olusturmasi, bu adaptasyonun ug bir 6rnegini teskil etmektedir. Aydin, Lagin ve Keskin’in (2018)
calismasinda da benzer bir sekilde, 6grenci seviyelerine ve gereksinimlerine uygun programlar
hazirlanmas1 gerekliligi bulgusu ortaya konmustur. Gozlemler ayrica, O6gretmenlerin konular:
ogrencilerin yakin gevresiyle iliskilendirmeye 6zen gostererek (giinliik hayatla iliskilendirme), baglama
duyarli tasarim yaptigini ortaya koymustur. Diger taraftan, Din Kultiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde
ogrencilerin motivasyonu yerel gevrenin olumlu etkisiyle artarken; Ingilizce dersinde yére halkinin
bilingsizligi, motivasyonu olumsuz etkilemistir. Bu durum, 6grenci geri bildirimlerinin ve aile
katiliminin PTK ve ders planlama iizerindeki dolayli ancak giiglii etkisini gozler oniine sermektedir
(Kurtdede Fidan, 2008). Ozellikle yabanc dil gibi cevresel etkilere duyarli branglarda yoresel
farkliliklara iliskin alternatif etkinlik havuzlari olusturabilir.

Arastirmada katihimcilara yoneltilen “Ogrencilerinizin dersinize yonelik diisiinceleri 6gretim
siirecini  planlamamzi nasi etkilemektedir?” sorusuna verilen yamnitlarda, o6grencilerin dersle ilgili
goriislerinin dgretmenin motivasyonunu etkiledigini belirtilmistir. Ogretmenler, bu motivasyon etkisi
dogrultusunda materyal ve etkinlik hazirliklarini diizenlediklerini ve bireysel farkliliklara daha fazla
odaklandiklarini ifade etmislerdir. Ayrica, dgretim siirecine aile katiliminin da 6grenci goriislerini
etkiledigi belirtilmistir. Ozellikle, okulun bulundugu yore halkimin ozellikleri baglaminda iki
Ogretmenin farkli deneyimler yasadig1 sonucu arastirmaci ve gdzlem notlariyla ortaya konmustur. Din
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Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni, ¢evre halkinin bu dersle ilgili olmasi nedeniyle bu durumun
Ogrenci goriislerine olumlu yansidigini belirtmektedir. ingilizce Ogretmeni ise, yore halkinin ingﬂizce
dersi konusunda bilingsiz olmasini, dersin giinlitk hayatta az kullanilmasi sebebiyle gereksiz
gortilmesini ve bu durumun Ogrenci goriisleri tizerinden 6gretmen motivasyonuna olumsuz etki
yaptigini ifade etmistir. Kurtdede Fidan (2008) ise okullarin sosyoekonomik durumlariyla ilgili yaptig1
calismasinda, kdy ve kent okullar1 arasindaki farkliligin arac gere¢ temininde de kendini gosterdigi
sonucuna ulasmistir. Bu durumlar, kdy ve kent okullar1 arasinda standardin olusmas: igin bazi
calismalarin yapilmasi gerektigine isaret etmektedir. Belli kesimlerdeki halkin derslere yonelik
goriislerinin ayni olmadig1 neticesinde ise velilerin bilin¢lendirilmesi ve bilgilendirilmesi ihtiyacinin
ortaya ¢iktig1 sdylenebilir.

Arastirmada katilimcilara “Meslekte kagincr yiliniz? Mesleki tecriibenin ders siireglerini planlama
becerisini nasil etkiledigini diisiiniiyorsunuz?” sorular1 yoneltildiginde, 6gretmenlerin tamamina yakini
deneyimle birlikte planlama becerisinin arttigini ifade etmistir. Ayrica, mesleki tecriibenin 6gretim
siirecinde Ogretmene Ozgliven kazandirdigini, bireyin seviyesini belirleyebilme ve etkili iletisim
kurabilme becerilerini de gelistirdigini belirtmislerdir. Simf goézlemleri de bu durumu dogrulayan
sonuglar ortaya koymaktadir. Gozlemlenen Ogretmenlerin deneyim siiresi en az altt yil olup,
ozgiivenlerinin sagladigi jest, mimik, tonlama ve vurgu becerilerini 6gretim sirasinda etkin bir sekilde
kullandiklar1 belirlenmistir. Bu bulgular, deneyimin PTK'y1 siirekli gelistiren bir faktor oldugunu teyit
etmektedir.

Arastirmada yoneltilen “Ogretmenlerin pedagojik tasarim kapasitesini gelistirebilmeleri icin ne gibi
onerilerde bulunabilirsiniz?” sorusuna verilen yanitlarda; katiimcilarin biiyiik ¢ogunlugu, eksik
hissedilen konulardaki mesleki egitimlere katiimin ve alandaki giincel gelismelerin takibinin kritik
o6neme sahip oldugunu vurgulamistir Bununla birlikte, 6gretmenlerin bireyi tamima yoniindeki
¢abalarin1 yogunlastirmalar1 ve materyal kullanma ile gelistirme becerilerini artirmalari gerektigi
belirtilmistir. Nitekim yiiriitiilen gozlem siireclerinde, 6gretmenlerin Web 2.0 araglarimni ve etkinliklerini
Ogretim stirecinde etkili bir sekilde kullanamadiklar1 tespit edilmistir. Bu durumun, okullardaki
teknolojik altyap: yetersizliklerinden kaynaklanabilecegi gibi, 6gretmenlerin bu araglarin pedagojik
uygulamasina yonelik yetkinlik eksikliklerinden de ileri gelebilecegi diisiiniilmektedir. Bu baglamda,
ziimre 0gretmenlerinin bir araya gelerek iceriklere uygun Web 2.0 araglarini deneyimleyebilecekleri ve
isbirligi icinde materyal gelistirebilecekleri mesleki 6grenme ortamlarmin tasarlanmasi, siirecin
iyilestirilmesinde etkili olabilir. Benzer sekilde, Giinbay1 ve Tasdogen (2012), 6gretmenlerin hizmet ici
egitim faaliyetlerine yonelik goriislerini inceledikleri c¢alismalarinda, Tiirkiye'deki ilkogretim
okullarinda egitimin niteligini artirmak i¢in hizmet i¢i egitimlerin bir zorunluluk oldugunu belirtmistir.
Ayrica, bu tiir gelisim faaliyetlerinin 6gretmenlerin meslek donanimini artirmanin yani sira, 6grenciler
i¢cin olumlu 6grenme kosullar1 sagladigini ve nitelikli 6gretmenler araciligiyla etkili 6gretime stirekli
destek sundugunu ifade etmislerdir.

Sonug olarak, bu arastirma dgretmenlerin Pedagojik Tasarim Kapasitesinin, igerik bilgisinden
ayrilan ve deneyimle gelisen ¢ok boyutlu bir yeterlilik oldugunu ortaya koymustur. PTK'nin ana
bilesenleri olan etkili iletisim, program uyarlama esnekligi ve 6grencilerin bireysel farkhiliklarin
gbzetme, alan bilgisinden daha kritik bulunmustur. Ogretmenler, teoride bireysel farkliliklari dikkate
almaya calisirken, sinirli teknolojik imkanlar, zaman yonetimi zorluklar: ve gevresel etkenler nedeniyle
uygulamada tek tip etkinliklere yonelmekte, bu da PTK'nin uygulamaya dokiilmesinde kisitlilik
yaratmaktadir. Katilimcilar standart kazanimlar: ve materyalleri yerel, 6grenci merkezli bir miifredata
doniigtiirmekte ve bu rolii tecriibeyle gliclendirmektedirler. PTK’y1 artirmak igin en énemli 6neriler;
stirekli mesleki gelisim, bilimsel takip ve teknoloji/materyal gelistirme becerilerinin zorunlu hale
getirilmesidir. Bu calismanin kdy okulunda yapilmas: kisithilik yarattigi icin, ileride yapilacak
calismalarin farkli sosyoekonomik seviyelerdeki okullarn PTK’larimni karsilastirmasi onerilir. Bu
calismada Din Kiiltiirii dersine yonelik yerel halkin motivasyonu yiiksekken, ingilizce dersinde
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gereksiz goriilme algisinin motivasyonu olumsuz etkiledigi soylenebilir. Merkezi programlarin her
bolgede ayni etkiyi yaratmadig goriilmektedir. Bu sebeple 6grencilerin giinlitk hayatiyla (tarim,
hayvancilik, yerel cografya vb.) oOrtiisen baglama duyarh Ornek ders tasarimlari hazirlanabilir.
Ogretmenlerin, mevcut yerel bolgenin dzelliklerine uyarlanmis igerikler tasarlamast icin tegvik edilmesi
i¢in ¢alismalar diizenlenebilir. Ayrica hizmet ici egitimler sadece Web 2.0 gibi teknoloji odakl araglarla
stnurl kalmayip, kdy okullar gibi kisith imkanlarla diisiik maliyetli olusturulabilecek yaratict materyal
gelistirme atolyeleri kurulabilir. Bireysel farkliliklar1 6gretim siirecinde goz oniinde bulundurabilmek
ve somut Orneklerin eksikligini giderebilmek icin brans bazinda ziimreler arasi is birligi ortamlar:
olusturularak deneyimlerin paylasilmasina doniik egitimler diizenlenebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyam
Bu arastirmanin etik kurul izni, Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimleri Etik Kurulu
tarafindan 20.11.2024 tarihli 399 No’lu karar ile alinmistir.

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlar1
Bu calismada tiim yazarlar esit diizeyde katk: saglamistir.

Cikar Beyani
Bu calismada yazarlar arasinda ¢ikar ¢atismas: bulunmamaktadir.

Yapay Zeka Kullanimi ve Sorumluluk Beyani

Calismanin hazirlanmasinda yapay zeka tabanli araglardan yararlamilmamistir. Yazarlar, uydurma
kaynak/atif olusturulmadigimi ve tiim igerigin dogrulugundan sorumlu oldugunu beyan eder. Yapay
zeka kullanimindan dogabilecek etik/hukuki sonuglardan yazarlar sorumludur; beyan edilmemis veya
hatali/etik dis1 yapay zeka kullanimindan kaynaklanan durumlarda UBED sorumluluk kabul etmez.
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EXTENDED SUMMARY

The rapidly changing dynamics of the 21st century have transformed expectations from
education systems. Today, the primary goal is to cultivate individuals who are not merely consumers
of ready-made information, but who access, analyze, and produce information. At the heart of this
transformation, the role of teachers has evolved from simply being content transmitters to becoming
"designers" and "facilitators." This evolution has increased the importance of the concept of
"Pedagogical Design Capacity” (PDC) in the literature. PDC refers to teachers' ability to analyze
curriculum materials, adapt these materials to fulfill classroom tasks, and make flexible decisions in line
with student needs.

It is known that teachers conduct a complex process when designing lessons, considering
curriculum resources, school conditions, student characteristics, and technological developments. It is
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predicted that teachers who cannot efficiently analyze curriculum materials may make unqualified
changes or fail to implement necessary interventions in the teaching process. In this context, teachers'
PDC levels have a direct impact on both their own professional development and the quality of student
learning. However, it is noteworthy that studies on teachers' personal skills and capacities in this
process are limited. The main purpose of this study is to identify the changes and continuities in
teachers' teaching practices based on their own opinions and classroom practices. The study aims to
deeply examine the adjustments teachers make to programs and materials to ensure effective teaching
and the skills they need in this process.

This research was designed as a case study, a qualitative research method, and conducted using
a holistic multiple case design. This design allowed for an in-depth examination of each teacher's
situation within their own context and then for comparisons between cases. The study group consisted
of 7 female teachers (5 subject teachers, 2 classroom teachers) with seniority ranging from 1 to 9 years,
working in a public village school during the spring semester of the 2022-2023 academic year.
Participants were selected using convenient sampling, a type of purposeful sampling.

To ensure data triangulation during the data collection process, three different tools were used:
a semi-structured interview form developed by the researchers, an observation form prepared to
examine classroom practices on-site, and field notes kept by the researchers throughout the process.
Interviews lasted an average of 10-12 minutes and were audio-recorded with the participants'
permission. Observations were conducted for one lesson hour each in English, Special Education, and
Religious Culture branches. The raw data obtained were analyzed using content analysis techniques. In
the analysis process, the data were coded, themes were created, and the findings were reported,
supported by direct quotations from the participants.

The findings obtained from the research were grouped under eight main themes:

1. The Impact of Subject Matter Knowledge: All participants argued that excellent subject matter
knowledge alone is not sufficient for effective teaching. Teachers emphasized that the real skill is "being
able to transfer" knowledge, not "knowing," and stated that theoretical knowledge should be supported
by practice. The most emphasized subcategory was that practice differed from theory (f=6).

2. Personal Skills: Communication was identified as the most critical personal skill affecting the
teaching process (f=6). Factors such as empathy, temperament, tone of voice, and sensitivity to
individual differences were noted to directly influence the classroom atmosphere and student
motivation. Observations revealed that experienced teachers used these skills more confidently.

3. Material Selection and Use: Teachers stated that materials facilitated concretization and
lasting learning (f=4). However, it was emphasized that individual differences and class level should be
considered when selecting materials. Although some teachers stated in interviews that they valued
individual differences, observations revealed that they adhered to a single type of material (textbook),
a contradiction noted as a lack of theory and practice.

4. Material Development Process: Most participants (f=6) stated that they used both ready-made
and self-developed materials. While there was interest in Web 2.0 tools, the inadequate infrastructure
and technological limitations in the context of village schools restricted teachers' creativity in this area.

5. Curriculum Review: It was observed that teachers took the initiative to change the order of
learning outcomes and make the content more flexible (f=6). This was particularly evident in areas with
transportation-based education, where planning was done according to winter conditions, or in special
education, the Individualized Learning Program (ILP) was implemented.

The use of the Pedagogical Design Capacity (PDC) demonstrates that PDC is a context-sensitive
design process.

6. Student Feedback: Positive or negative feedback from students was found to directly affect
teacher motivation (f=5). Furthermore, family involvement and environmental factors (parents'
perspectives on the lesson) were identified as indirect pressure or support factors on lesson planning.
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7. Professional Experience: Experience was found to increase process planning skills and self-
confidence (f=6). Experienced teachers were observed to be more adept at determining student levels
and managing complex situations.

8. Development Suggestions: Participants suggested following scientific developments in the
field, practical professional training (f=6), and improving material development skills to enhance PDC.

The research results show that Pedagogical Design Capacity (PDC) is not merely a body of
knowledge, but a dynamic competency that develops through experience and reflective practice.
Teachers believe that communication skills, temperament, and practical experience are more decisive
in effective teaching than subject matter knowledge. This finding aligns with the literature arguing that
the theoretical intensity in education faculties should be balanced with practical application
(microteaching, internships).

One of the most striking results of the study is that despite teachers' high awareness of
"sensitivity to individual differences," they tend to rely on uniform activities (adherence to textbooks)
during the implementation phase due to technological deficiencies, time pressure, and economic
constraints. This situation reveals the existence of structural obstacles in the implementation of PPC
(Project-Based Learning). The fact that teachers are willing to take on the role of material designers but
are confined to ready-made materials is considered a factor that restricts their creativity.

In conclusion, for the development of PPC, teachers need to be seen not only as program
"implementers" but also as program "designers." It is crucial that professional development activities
are not limited to theoretical lectures but are structured as "applied workshops" where teachers can
develop solutions specific to their own classrooms. Furthermore, improving technological
infrastructure, especially in village schools, will enable teachers to integrate technology into their
pedagogical designs. Future research that comparatively examines the PTK (Project for Educational
Development) levels of teachers working in schools from different socio-economic levels will contribute
to a broader understanding of the issue.



